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Resumo

Esse estudo traz reflexdes sobre a formacdao de professores de matematica do ensino
basico, que nos mostra a necessidade do professor da referida disciplina conhecer
metodologias condizentes com os discentes da chamada geracdao da informacdo e
comunicacdo. Nesse sentido, também foi tratado do tema tecnologia e mais propriamente,
tecnologia educacional, uma abordagem sobre a necessidade e a importdncia dessa
ferramenta pedagdgica utilizada para o ensino da matematica, na formacdo dos
profissionais dessa area, e consequentemente, analisa o reflexo da informatica educativa
como tendéncia na educacdo matematica no ensino basico. Dessa forma, percebe-se que a
inclusdo dos recursos tecnoldgicos na formagdo docente e na sala de aula do ensino basico,
seja focalizado no contelddo programatico que pode ser estudado num ambiente
informatizado.
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Abstract

This study reflects on the training of teachers in basic education, which shows the need of
the teacher of that discipline known methodologies consistent with the students called the
generation of information and communication. In this sense, was also dealt with the
subject technology and more specifically, educational technology, a discussion of the
necessity and importance of this educational tool used to teach mathematics in the training
of professionals in this area, and consequently analyzes the reflection of educational
computing as trend in mathematics education in primary school. Thus, it is clear that the
inclusion of technological resources in teacher training and classroom primary school, is
focused on program content that can be studied in a computerized environment.
Keywords: Teacher Education, Mathematics Education, Computers in Education.
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1. Introducao

A formacdo de professores de matematica para o ensino basico, e especificamente, a
formacdo inicial, que é a licenciatura, € um campo da ciéncia que sofre varias influéncias
de segmentos tais como: o avanco da tecnologia na sociedade, ou seja, a velocidade com
que a informacdo chega até as pessoas; instituicoes formadoras dos profissionais da
educacdo, que como a sociedade, estd em constante transformacdo e em permanente
evolucdo. Sendo assim, a formacao docente para o ensino basico como um todo, e no caso
em questdo a formacdo do professor de matematica seja visto como objeto de pesquisa.

Hengemiihle (2007) traz a seguinte consideragdo sobre a formagdo docente nos dias
atuais, é imprescindivel repensar as praticas pedagdgicas e a formagdo recebidas pelos
docentes da educacdo basica em cursos de licenciaturas nos centros universitarios. Para o
mesmo autor “Ndo basta falar das teorias, é preciso exercita-las na pratica no Ensino
Superior” (HENGEMUHLE, 2007, P. 86).

Nesse sentido, o profissional docente atualmente precisa: ter formacdo global, ser
estimulador e animador da aprendizagem, ressignificar os conteldos para provocar nos
discentes o desejo de aprender (HENGEMUHLE, 2007).

Considerando que a inclusdo da informatica educativa no ambiente escolar pode contribuir
para promover a cidadania, entdo se pode dizer que a insercdo dos recursos tecnoldgicos
estd justificada na alfabetizacdo tecnoldgica e direito ao acesso (BORBA e PENTEADO,
2005).

Entdo, é pertinente que a formacdo de professores de matematica inclua de forma efetiva
elementos de informatica educativa Buscamos uma resposta ao investigar a formacao
docente e as caracteristicas inerentes a informatica educativa, foi feita uma pesquisa
bibliografica de carater qualitativo, em uma fundamentacdo teorica que traz reflexdes
sobre os aspectos pedagdgicos, cognitivos e de conteldos, tratados na formacdo do
professor de matematica que atua no ensino basico. Também, foi discutida a inclusdo de
elementos de informatica educativa no ambiente escolar sobre alguns aspectos tais como:
a necessidade do discente conhecer de forma critica as midias da atualidade e usa-las para
construir conhecimento de forma independente com orientagdes dos professores.

Por fim, procuramos refletir a importancia na formacdo dos professores de matematica do
ensino basico na utilizacdo, em seu trabalho docente, no minimo, os saberes disciplinares
referentes a informatica educativa no ambiente escolar.

1. Aspectos sobre a Formacdo de Professores de Matematica

Nos dias atuais a discussdo sobre o ensino de matematica é recorrente entre os
profissionais dessa disciplina, e a fala dos professores é na maioria das vezes que os
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alunos ndo tém interesse, ou ndo tem capacidade para acompanhar e aprender os
conteldos apresentados em suas aulas. No entanto, sabemos que a formagdo inicial deixa
lacuna no tocante as diversas metodologias que podem ser utilizadas em sala de aula.

Ferreira traz a seguinte abordagem sobre formacao de professores de matematica.

Até meados da década de 1980, pouco se havia escrito e pesquisado sobre
formagdo de professores e menos ainda sobre formagdo de professores de
matematica no Brasil (...). A partir dos Ultimos anos dessa década, entretanto,
esse tema comecga a delinear-se consistentemente e torna-se uma das mais
ativas areas de pesquisa (FERREIRA 2003, p. 25-26).

Com relacdo a formagdo inicial dos professores de matematica um dos aspectos da questdo
seria a formulagdo de cursos em licenciatura na area de matematica que levasse em
consideracdo as demandas surgidas dos varios setores interessados, ou seja, os setores
afetados com os cursos de formagdo inicial, no ambito da graduacdo dos professores do
ensino de matematica com capacidade para desenvolver o ensino com sua prdpria e
continua aprendizagem e desenvolvimento profissional.

Na pratica convencional de formacdo e desenvolvimento do professor, os trés
principais recursos e estrutura de atividades sao: (a) preparagao do futuro
professor em contelido (...) e pedagogia (...); (b) sessGes de desenvolvimento de
pessoal em servigo, que sdo geralmente encontro de sessdo Unica com pouco ou
nenhum suporte para a implementagao e (c) programas de graduagao com base
na universidade que frequentemente tem um foco mais académico que aplicado e
sao muito gerais (STEIN; SILVER e SMITH, 1998 apud FERREIRA, 2003, P. 36).

Sendo assim, os centros de formacdo de professores precisa observar que a sociedade
avancga no tocante a estrutura de construcdo e recebimento de informagdo e os docentes
devem estar preparados para lidar e aproveitar dessa realidade, para isso, a relagao
professor e pesquisador devera ser a mais préxima possivel.

Como lembra Ferreira:

Torna-se necessario construir uma nova perspectiva em relagdo a formacdo e ao
desenvolvimento profissional na qual professores e pesquisadores passem a se
ver reunidos como colegas - cada qual com seus saberes e experiéncias - unidos
no objetivo comum de proporcionar experiéncias matematicas de qualidade para
seus alunos (FERREIRA, 2003, P. 37).

Em relagdo ao conhecimento do professor de matematica: conceituacdo, dominios e
estruturas Garcia Blanco (2003) enfatiza que o foco central da formagao do conhecimento
do professor de matematica abrange trés perspectivas: aprender a ensinar, trabalho
profissional e perspectivas cognitivas.

Sobre aprender a ensinar a referiada autora traz a questdo do conhecimento-base para o
ensino e diferencia em trés categorias: o conhecimento da disciplina especifica,
conhecimento curricular e conhecimento de contelido pedagdgico.

O conhecimento da disciplina especifica, em nosso caso, refere-se ao
conhecimento matematico dos professores (...). O conhecimento curricular “é a
familiaridade com as formas de organizar e dividir o conhecimento para o ensino:
em textos, programas, meios, livros de exercicios, outras formas de praticas etc.”
(...). Refere-se ndo so6 ao especifico da disciplina, sendo também ao dos materiais
curriculares, considerados em termos amplo, que estdo sendo usados pelos
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estudantes em outros cursos disciplinas.

Por ultimo, o conhecimento de conteldo pedagdgico incorpora a dimensdo do
conhecimento da matematica como matéria de ensino (modos de apresentar e de
abordar a matéria que sejam compreensiveis para o outro), (...) (GRACIA
BLANCO, 2003, p. 54-55).

Ainda sobre a formacgdo pedagdgica do professor de matematica do ensino basico a
respectiva autora coloca que em relacdo ao raciocinio pedagogico:

Entendido como o processo de transformar a matéria em formas que sdo
pedagogicamente poderosas e todavia, adaptaveis as variagdes em habilidades e
base que apresentem os alunos, (...) um modelo composto de seis componentes:
compreensdo, transformagdo (interpretacdo critica, representacdo, adaptagdo),
instrucdo, avaliacdo, reflexdo e nova compreensdo ( GARCIA BLANCO, 2003, p.
55-56).

Entdo a autora mostra a importancia de uma formacdo solida e abrangente para os
profissionais de educacao matematica, no caso em questdo, professores do ensino basico,
para um ensino com autonomia e diversidade de metodologias e praticas inovadoras
condizentes com realidade dos discentes.

Agora sobre o trabalho profissional do professor de matematica em regéncia de classe
Garcia Blanco (2003) traz que o conhecimento do professor esta inserido no cotidiano da
sala de aula, especificamente, nas atividades docentes.

O conhecimento do conteldo pedagdgico especifico da matematica esta formado
pela integracdo de distintos aspectos de trés dominios do conhecimento do
professor de matematica (conhecimento de matematica, conhecimento sobre a
aprendizagem das nogOes matematicas, conhecimento do processo instrutivo)
(GARCIA BLANCO, 2003, p. 56).

Por outro lado, a autora aponta outra visao em relagdo ao trabalho profissional do
professor de matematica para a atividade docente.

Considera-se tanto o conhecimento de pedagogia quanto o dos processos e
relacdo que existem entre distintos dominios do conhecimento matematico, a
capacidade de representar esse conhecimento para o ensino, de conhecer,
compreender e valorizar o que pensam e conhecem os estudantes para a tomada
de decisdes instrucionais. Esse conhecimento (incluindo crencas dos professores)
é situado, estd em um contexto, sendo entendido em um sentido amplo (tarefa,
aula, aluno etc.) (GARCIA BLANCO, 2003, P. 56-57).

Entdo o trabalho profissional do professor estd com modelos tedricos pertinentes e
convergindo para dominios do conhecimento do professor, a partir da sua formagdo e
pratica docente.

Sobre a perspectiva cognitiva Garcia Blanco (2003) aponta que o ensino € uma destreza
cognitiva complexa, com base em pesquisa feita com professores experientes e com
professores em inicio de docéncia. Com o objetivo de entender cognitivamente esses
profissionais da educagdo, no nosso caso, os professores de matematica.

A destreza de ensinar é determinada fundamentalmente por dois sistemas de
conhecimento: conhecimento da matéria de ensino e conhecimento da estrutura
da licdo. O conhecimento da matéria de ensino inclui conhecimento da
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matematica, de métodos de apresentagdo, procedimentos de avaliacdo, de
atividades curriculares etc. (GARCfA BLANCO, 2003, p.58)

Com efeito, a formacdo inicial e continuada dos profissionais de educacdo na area de
matematica relaciona-se com a natureza do conhecimento do professor e sua organizagdo
(Garcia Blanco, 2003).

Na formagdo profissional de docentes que lecionam a disciplina matematica é relevante
que se leve em consideracao a nogao de conhecimento situado ao professor da respectiva
disciplina.

(...) a nocdo de conhecimento situado ao professor de matematica e a
apresentam indicando que seria a interacdo entre: o conhecimento da
matematica, o conhecimento dos procedimentos pedagdgicos e o conhecimento
dos estudantes. (...). Portanto, um marco para contemplar e analisar o
conhecimento do professor de matematica pode se basear na perspectiva de
considera-lo situado, sendo gerado, desenvolvido e amadurecido por meio da
atividade e da interagdo social das pessoas. (GARCIA BALNCO, 2003, p. 64-65)

Entdo se pode concluir que na formacao inicial do docente no curriculo contenha uma
abordagem geral levando em consideracao as inovagdes da sociedade.

(...) temos podido constatar a caracterizacdo do conhecimento dos professores
como multidimensional e interativo, isto €, como um complexo sistema integrador
de aspectos muito diferentes, os quais dificilmente podem ser estudados
isoladamente. Além disso, surge a ideia da importancia das situacées e dos
contextos sociais e culturais nos quais é gerado, desenvolvido e utilizado, sendo,
portanto, considerado “situado”. O conhecimento é gerado socialmente e é, em
parte, produto da atividade, do contexto e da cultura onde se desenvolve e
emprega. (GARCIA BLANCO, 2003, p.65)

Portanto, podemos perceber uma relacdo de proximidade entre o conhecimento do
professor da referida disciplina e a utilizagdo desse conhecimento no contexto social, sendo
assim, que o mesmo seja aprendido e ensinado em ambientes educacionais que privilegie
abordagens significativas.

1. Concepgoes sobre as Tecnologias para a Formacao de Professores de Matematica

O avango da tecnologia na sociedade é cada vez mais amplo e com velocidade
impressionante, por esse motivo é imprescindivel que o profissional de educagdo esteja
inserido no contexto tecnoldgico para poder orientar os discentes em varios aspectos sobre
essa tematica, no tocante a utilizagdo com seguranca e ética em relacdo a autoria e sem
perder de vista a questdo social e ambiental.

Sobre a formagao docente da disciplina em questdo, Ponte destaca que:

Na formacdo inicial de professores, os formandos devem tomar contato com
aplicacdes como o processamento de texto, sistemas de gestdo de base de dados,
programa de tratamento de imagem, folhas de calculo, programas de estatistica,
programa de apresentacdao (como o Power point), correio eletrénico, bem como
software educativo orientado para a aprendizagem de disciplinas especificas,
assim como a internet, tanto na vertente de consulta como na vertente de
producao. (PONTE et al, 2003, p.164)
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Nesse sentido, as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) sdo de grande
importancia para os docentes na atualidade, visto que os discentes convivem e a seu jeito
utilizando essas tecnologias no seu cotidiano, por isso a urgéncia para que os professores
dominem e utilizem de forma pedagdgica essa ferramenta.

Porém, é pertinente salientar que o uso das TICs no processo de ensino e aprendizagem
tanto pode ser direcionado na perspectiva de ensino tradicional, ou seja, o professor como
mero transmissor de informagdes e os alunos meros receptor de tais informagdes, ou entdo
essa ferramenta pode ser utilizada como um fator facilitador de um processo de mudangas
na educacdo, como mostra o quadro abaixo:

MUDANCA NO PAPEL DO PROFESSOR POTENCIADAS PELAS TICs

VELHOS PAPEIS NOVOS PAPEIS

Fornecer informacao Criar situagdes de aprendizagem
Controlar Desafiar, poiar

Uniformizar Diversificar

(PONTE et al, 2003, p.166)

Assim, os centros de formacdo e o proprio professor deve perceber a importancia da
apropriacao das tecnologias para a sociedade e em fungdo disso, para o professor regente,
sabendo que essa ferramenta de trabalho, de comunicacdo, de lazer, de pesquisa, ndo é
algo que estd surgindo e sim incorporado a essa geracdao, a chamada geracdo da
informacdo e do conhecimento. Por esse motivo os profissionais da educagdo precisa de
uma formacao consistente nesse sentido.

Advém dai a necessidade da formulacdo imediata de uma agdo educativa
coerente, que priorize a formacgdo reflexiva e consciente de professores,
respondendo aos atuais anseios da sociedade, visando a preparagdo plena dos
individuos e a insercdo dos individuos em um mundo cada vez mais permeado
pela tecnologia. Tal acdo, levando em conta os avancos mencionados, nao deve,
contudo, desconsiderar o estabelecimento de uma relagdo harmoniosa entre os
valores culturais, cientificos e humanos. (MISKULIN, 2003, p. 219)

Dessa forma, a inclusdo da tecnologia tanto nos centros de formacdao de professores
quanto no ambiente educacional de nivel basico deve ser visto com a perspectiva de
proporcionar uma formacdo com aspectos de cidaddo com senso critico e capacidade de
criagao.

Sobre isso, Miskulin (2003) destaca a necessidade do ambiente escolar inserir em seu
curriculo conteldos relacionados a educacgdo tecnoldgica.

Nesse sentido a autora cita D’Ambrosio:

(...) o jovem inserido em um ambiente, cada vez mais permeado com as novas
tecnologias, encontra pela frente, nos diversos setores da sociedade, desafios e
situagdes que exigem pensamento divergente e criativo. O jovem sabe que
aprende muito mais fora da escola. Sabe que ha uma nova pratica para a
aquisicdo de conhecimento. A escola estd descompassada. Se pretendemos uma
educacdao abrangente, envolvida com o estado do mundo, abrindo perspectivas
para um futuro melhor, temos que repensar nossa pratica, nossos curriculos. Os
objetivos da educagdo sdao muito mais amplos que aqueles tradicionais
apresentados nos esquemas disciplinares. Devem, necessariamente, situar a
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educacao no contexto da globalizacdo evidente do planeta. (D’AMBROSIO, 1997
apud MISKULIN, 2003, p. 224)

Cabe ressaltar a necessidade dos centros de formacao docente acompanhar o
desenvolvimento da tecnologia, para que os professores desenvolvam suas atividades
nessa perspectiva inovadora das TICs.

Com base nas orientagdes curriculares para o ensino médio do Ministério da Educacado,
destaca-se o inevitavel impacto da tecnologia na sociedade e atrelado a isso a contribuicdo
no processo de formagdo do professor de matematica e no processo de ensino e
aprendizagem da matematica.

N3ao se pode negar o impacto provocado pela tecnologia de informagao e
comunicacdo na configuracao da sociedade atual. Por um lado, tem-se a insergéo
dessa tecnologia no dia-a-dia da sociedade, a exigir individuos com capacitagdo
para bem usa-la; por outro lado, tem-se nessa mesma tecnologia um recurso que
pode subsidiar o processo de aprendizagem da Matematica. E importante
contemplar uma formacdo escolar nesses dois sentidos, ou seja, a Matematica
como ferramenta para entender a tecnologia, e a tecnologia como ferramenta
para entender a Matematica. (BRASIL, 2008, v2, p.87)

Levando em consideracdo a matematica para a tecnologia, se pode pensar em um ensino
onde o aluno possa ter uma formagao que capacite para o uso dos equipamentos que sao
de uso do cotidiano, tais como: a calculadora, o computador, o celular e entre outros.

Agora pensando na tecnologia para a matematica, existem programas que desenvolve o
raciocinio matematico, a partir dos conceitos da matematica de forma natural, tais como:
software de graficos, software geométrico, planilhas eletr6nicas e etc.

Assim, a utilizagdo dos meios tecnoldgicos para o ensino e a aprendizagem da matematica,
se faz através da escolha correta do programa computacional e de praticas inovadoras.

Com tudo, apesar da tecnologia ser parte integrante da aprendizagem cotidiana de todo
cidaddo, vale destacar a diferenca entre tecnologia e tecnologia educacional.

A utilizacdo das tecnologias na sala de aula s6 auxiliara o desenvolvimento de
uma educacao transformadora se for baseada em um conhecimento que permita
ao professor interpretar, refletir e dominar criticamente a tecnologia. Isto porque
o contato que os alunos terdo com essas tecnologias na escola se diferenciara
daquele que os meios de comunicacdo e a vida didria proporcionam. Serd um
contato orientado por um professor capaz de analisar criticamente essas
tecnologias, criar situacdes e experiéncias a partir da realidade do aluno (hoje
povoadas pelas tecnologias), para, construindo e praticando novas propostas
pedagogicas, auxilid-lo na construgdo de conhecimento, com vistas a atuar nessa
realidade de maneira critica e criativa. ( SAMPAIO e LEITE, 2008, p.102)

A tecnologia deve ser vista como ferramenta de ensino e aprendizagem nos centros de
formacao de professor e esse instrumento sendo bem orientado no ambiente escolar por
profissionais da educacdao preparado, fara uma transformacdo na educacdo basica, e
consequentemente, na sociedade.

Para que o ensino baseado na utilizagdo da informatica educativa seja realmente
transformador Silva (2003) nos traz que:

(...) o grande problema para a superacao do analfabetismo digital e/ou para a
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aprendizagem do manejo de computadores pelas novas geracdes reside num
elemento-chave: o professor. Sem que o professor esteja objetivamente
habilitado para o uso dos computadores, incluindo aqui o dominio dos principais
programas e das principais linguagens para a produgao/recepgdo de informagdes
virtuais, serdo minimas as chances de uma socializagdo da Internet em nosso
meio ou, se quiser, serd muito lento esse processo, retardando sobremaneira o
usufruto dos seus beneficios pela maioria da populacdo brasileira. (SILVA, 2003,
p.53)

Por fim, é relevante destacar o professor como elemento-chave para o uso significativo da
tecnologia na educacdo, desencadeando novos rumos para a atividade educacional por
meio desse aparato pedagogico, fazendo com que se repense em um uso da informatica na
formacgdo de cidaddaos com capacidade de criacdo e ndo somente de buscar informagao,
sendo assim, o leitor-autor é fundamental para uma educacdo significativa.

1. Consideragoes Finais

Nesse trabalho se pode perceber que a problematica, formacdo de professores, e
especificamente, a formacdo do professor de matematica, se deve pensar em uma
formacdo abrangente e sélida com aspecto significativos em relacdo as praticas dos centros
de formagdo e repensar num curriculo com abrangéncia tedrica e pratica, levando em
consideragdo o reflexo dessa formagdo nas salas de aula do ensino basico, porque na
maioria das vezes os profissionais reproduzem o que vivenciou na sua vida académica.

A area de ciéncias exatas, e mais precisamente, a disciplina de matematica vem crescendo
como campo de pesquisa pelo fato do ensino dessa matéria ser muitas vezes criticada
pelos alunos e também pela comunidade escolar como um todo. Dai a necessidade de se
pensar em uma formacao docente com énfase em aspectos de melhoria para o ensino com
olhares em metodologias e instrumentos pedagdgicos que auxiliem o trabalho no ambiente
escolar.

Com relacdo a formacao e utilizacdo das tecnologias na educacao fica claro a necessidade
de uma formacgao pratica e técnica dos programas utilizados no dia-a-dia dos professores e
alunos e por que nao dizer dos cidadaos em geral.

Cabe ressaltar a forma da utilizagdo da informatica educativa, isso em se falando no
sentido amplo da palavra “educativa”, que seja no sentido ético, seguro e critico, por isso é
que o professor é considerado como pega principal na orientagdo de busca e criagdo de
informacdo de qualidade para toda sociedade.

Nesse sentido, um curriculo que priorize a relagdo teoria e pratica, uma sistematizacdo
para aprofundar os conteldos pedagdgicos e oriente para um ensino que valorize a
iniciacdo cientifica como forma de incluir os futuros cidaddos numa aprendizagem baseada
no experimento e na pesquisa, onde o aluno é responsavel pela construgdo do seu prdprio
conhecimento, porém, orientado pelo professor. Atrelado a isso, a utilizacdo dos meios
tecnoldgicos como instrumento de pesquisa e construgdo do conhecimento com reflexdo
critica.
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