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Resumo

Conforme apontam diversos estudos a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem se constituido como um
campo de praticas e de reflexdo em que o individuo deve ser percebido em seu desenvolvimento integral e
em relagdo a diversos campos do conhecimento e tematicas do contexto sociocultural. Um campo de
relevante foco nesses estudos € o ensino e a aprendizagem de Matematica, disciplina que tem estado no
cerne dos debates sobre a qualidade da educacdo devido aos problematicos indices de desempenho
expostos a partir das avaliagdes institucionais como Prova Brasil, PISA, entre outras. Nesse contexto,
refletir sobre a abordagem da matematica no processo de profissionalizacdo docente e a importancia do
conhecimento matematico como elemento de inclusdo para os alunos e alunas da EJA é de fundamental
importéncia. Para isso faz-se necessario que sejam considerados os sujeitos, seu contexto e a relagdo
dialdgica entre o conhecimento matematico de alunos e alunas e dos professores e professoras. Nessa
perspectiva, esse artigo apresenta uma das analises resultado da pesquisa de mestrado com relacdo ao
conhecimento matematico na profissionalizacdo dos professores e professoras da EJA no municipio de
Aracaju.

Palavras-chave: Profissionalizagdo docente. Matematica. Educagdo de Jovens e Adultos.
Resumen

Como se ha sefialado en varios estudios de Educacion de Jévenes y Adultos (EJA) tienen se constituido
como un campo de la practica y la reflexion en el que el individuo debe ser visto en su pleno desarrollo y
en relacion con los diversos campos de conocimiento y tematicas y el contexto sociocultural. Un foco del
campo correspondiente a estos estudios es la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, una
disciplina que ha sido en el centro de los debates sobre la calidad de la educacion debido a los niveles
problematicos expuesto en las evaluaciones institucionales como Prueba Brasil, PISA, entre otros. En este
contexto, reflexionar sobre el enfoque de las matematicas en el proceso de la profesionalizaciéon docente y
la importancia del conocimiento matematico como elemento de inclusion para los alumnos y estudiantes
de educacién de adultos es de suma importancia. Para ello, es necesario tener en cuenta los sujetos, su
contexto y la relacion didlogo entre el conocimiento matematico de los alumnos y los profesores y
profesoras. En esta perspectiva, este articulo presenta un analisis de los resultados de investigacion de la
tesina de maestria en relacidn con los conocimientos matematicos en la profesionalizacién profesores y
profesoras de EJA en la ciudad de Aracaju.
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Introducgao

No contexto atual, aliadas as problematicas sociais, estdo as questdes educacionais que se aglutinam
formando um complexo cenario educacional contemporaneo. A Educacdao de Jovens e Adultos (EJA) é um
desses pontos que compreendem a problematica educacional do Brasil dentre muitos outros. Atualmente,
0 publico da EJA ndo se resume mais a ndo alfabetizados. A essa parcela é somada a um quantitativo cada
vez maior de jovens e adultos que interromperam o processo escolar.

A EJA tem se constituido como um campo de praticas e de reflexdo em que o individuo deve ser percebido
em seu desenvolvimento integral. Um campo propicio a pesquisa, conforme afirma Soares (2005), pois ha
muito o que se pesquisar sobre a EJA desde a identidade e caracterizacdo de seus sujeitos, os aspectos
pedagdgicos relacionados aos curriculos, metodologias e recursos didaticos, além de aspectos relacionados
a formacao de professores e professoras. Contextualizar a EJA entendendo suas relacdes e especificidades
nos remete a repensar as praticas formativas e as politicas de atendimento desse publico que garantam

acesso a cultura letrada. Nessa perspectiva, a formacdao docente deve ser considerada como ponto de
reflexao e partida para ampliagdo dessa discussao.

Nesse contexto se insere a problematica do ensino e da aprendizagem da matematica definida como um
dos componentes relacionado ao fracasso escolar, segqundo dados do IPEA (2012). Fato que nos leva a
refletir sobre a abordagem da matematica no processo de profissionalizagdo docente e a importéncia do
conhecimento matematico como elemento de inclusdo para os alunos e alunas da EJA. Para isso faz-se
necessario que sejam considerados os sujeitos, seu contexto e a relagdo dialdgica entre o conhecimento
matematico dos alunos e dos professores e professoras.

Diante deste contexto a pesquisa fonte deste artigo teve como objetivo investigar a relacao de professores
e professoras da EJA do municipio de Aracaju com a Matematica em seu processo de Profissionalizagdo
Docente desde a formacao inicial (FI), passando pela formagdao continuada (FC) e pela busca docente de
desenvolvimento profissional a partir das diversas experiéncias e didlogos estabelecidos em suas
trajetorias.

Tendo esse objetivo geral como foco, propusemos como objetivos especificos: caracterizar o perfil dos/as
professores e professoras que ensinam Matematica nos 1° e 20 ciclos da EJA; verificar qual o lugar do
conhecimento matematico na formacdo /inicial das professoras e professores que ensinam Matematica nos
10 e 20 ciclos da EJA; identificar elementos de formacdo continuada com foco na matematica na trajetoria
dos professores e professoras que ensinam Matematica nos 1° e 29 ciclos da EJA e relacionar elementos
de profissionalizagdo docente para e na acdo pedagdgica do ensino da matematica nos 1° e 20 ciclos de
EJA.

A pesquisa foi realizada em quatro das vinte e cinco escolas do municipio de Aracaju, os sujeitos da
pesquisa foram os docentes dessas escolas que ensinavam o primeiro segmento do ensino fundamental
(1° e 20 ciclos). Através dos dialogos estabelecidos e dos grupos focais (GF), diagnosticamos e tecemos
um perfil da profissionalizacdo do docente da EJA e de sua relagdo com a matematica.

A Matematica na profissionalizacdao docente na EJA

Discutir o espaco que é dado ao conhecimento matematico na profissionalizacdo docente é fundamental
para entendermos a concepgdo docente sobre este conhecimento e suas praticas pedagdgicas.

Segundo Fiorentini (2007, p. 49), “os estudos sobre os saberes profissionais do professor, até inicio dos
anos de 1990, tem revelado baixos niveis de compreensdo e dominio do conhecimento matematico a ser
ensinado”. Vale ressaltar que esses estudos foram baseados em pesquisas desenvolvidas com docentes
licenciados em matematica. Obstante de qualquer conclusdo, convidamos para uma reflexdao da
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matematica na profissionalizagdo docente da EJA. Com o propodsito de discutir essa tematica, sentimos a
necessidade de antes de tudo situar através dos autores/pesquisadores a concepcdo do ensino de
matematica atual. Trazemos para discussdo as ideias de D’Ambrodsio, Abreu, Curi, Fiorentini. A partir dai,
pesquisamos através de um estudo bibliografico a concepgdo que autores discutem sobre o ensino desta
area e a formagdo dos profissionais que ensinam matematica.

Segundo D'Ambroésio (2001) o entendimento da concepcdao de matematica atual rompe com a ideia
tradicional de uma éarea inquestionavel, cumulativa, baseada na ldgica formal e no predominio da razao
absoluta. Emergindo assim uma concepcao em que o processo de investigacao e a resolugdao de problemas
sdo elementos fundamentais para a aproximacao dos sujeitos com esse saber. Trata-se de um
rompimento com as ideias projetadas pelos fildsofos matematicos e a propria sociedade no passado, o que
ndo é um desligamento facil, haja vista que muitos de nds fomos educados dentro de uma concepgdo de
matematica enquanto verdade absoluta, com perguntas e respostas exatas, memorizagdo e repetigdo,
observemos que ndo nos referimos a um tempo distante, uma vez que ainda existe essa postura dentro
das escolas. Atualmente, pensa-se em uma Matematica baseada nas vivéncias, na articulagdo entre teoria
e pratica, numa matematica criativa e reflexiva, baseada nas experiéncias e resolucdo de problemas.

Essas experiéncias devem se caracterizar pela identificacdo e solucdo desses
problemas e negociacdao entre o grupo de alunos sobre a legitimidade das
solucGes propostas. Esse processo de negociagdo levara os alunos a discutirem a
natureza de demonstragdes, formalizacdo e simbolizacdo, e, com a habilidade do
professor, levara os alunos a compreender a arbitrariedade de processos
historicos-sociais, como esses simulados em sala de aula, na decisdo do que
venha a constituir conhecimento a ser institucionalizado e conhecimento a ser
desprezado e descartado (D’AMBROSIO, 2001, p. 4).

O rompimento com o paradigma de uma matematica linear e hierarquica diante de outros saberes,
pressupde um rompimento da concepgdo que os professores adquiriram ao longo dos anos em sua
experiéncia e/ou em sua formacdo inicial, continuada e em sua profissionalizagdo. A necessidade de uma
matematica dialdgica e articulada a outros saberes faz refletir sobre a profissionalizacdo dos docentes que
ensinam essa area como forma de subsidiar suas praticas. Uma vez que a acdo docente esta intimamente
ligada com a forma como ele foi ensinado, reproduzindo muitas vezes as aulas repetitivas, que puxam
mais pela memdéria que pelo raciocinio, dissociada da realidade, desconsiderando o pensamento criativo, a
autonomia e articulacdo com os saberes que os alunos possuem. Além disso, o educador/educadora
matematico em contato com as novas exigéncias do ensino dessa area contidas na legislacdo educacional
e diretrizes curriculares propostas, devera refletir sobre sua pratica na tentativa de construir uma acdo que
possibilite a construcao desse conhecimento em sala de aula.

Corroborando com essa ideia, Guida Abreu (1995) aponta em seus estudos o reconhecimento da
matematica enquanto pratica social, desconsiderando o pensamento tradicional de algo puro e sem
relacbes com o contorno. Ela considera que a cognicdo, enquanto construcdo individual, esta sublinhada a
estruturas cognitivas, sendo uma construcdo sociocultural, tal construgdo é inevitavel mediada por
representagdes sociais que por sua vez, sao amplamente condicionadas por valores e crengas de grupos
sociais e/ou pelos valores que pessoas e grupos sociais atribuem a determinadas praticas sociais. Essa
reflexdo nos faz retirar uma imagem de matematica como sendo algo estatico e distante dos alunos, por
ser diretamente ligada ao cognitivo, e pensar numa matematica com sentidos relacionada as praticas
vividas pelos alunos em seu entorno. O entendimento pela matematica relacionada a fatores socioculturais
é um entendimento também de D’Ambrdésio. Vejamos:

Ora, destacamos assim elementos essenciais na evolugdo da matematica e no seu
ensino, 0 que a coloca fortemente arraigada a fatores socioculturais. Isto nos
conduz a atribuir a Matematica o carater de uma atividade inerente ao ser



P4g.4/12

humano, praticada com plena espontaneidade, resultante de seu ambiente
sociocultural e consequentemente determinada pela realidade (D’AMBROSIO,
1986, p. 36).

Essa aproximacdo da matematica do sujeito, traz o educando para a construgdo de sua prépria
aprendizagem e o situa como sujeito ativo e participativo do processo. E interessante ressaltarmos na fala
de D’Ambrésio “atribuir a Matematica o carater de uma atividade inerente ao ser humano”, inerente
enquanto faz parte do individuo, do sujeito, e essa matematica que nos fora apresentada que nos
distancia, que nos impde uma hierarquia some de uma hora para outra, se esvai como num passe de
magica Evidente que ndo. Porém reconhecer os objetivos da matematica, seja de ensina-la ou de
aprendé-la é um relevante inicio para seu melhor entendimento.

Dessa forma é de fundamental que os educadores fagam com que os alunos percebam a Matematica em
sua vida, considerando-a uma necessidade, a partir dai os professores devem fazer uma analise de seu
entendimento da matematica, dos procedimentos que adota e ver a coeréncia entre os objetivos que a
area prop0e e os procedimentos e posturas adotados. Essas transformacdes que aos poucos surgem a
respeito de todo o processo educativo interferem na forma de ensinar e aprender matematica. Rompe-se
com o entendimento do ensino tradicional da matematica, consequentemente a necessidade de
reformulacdo de posturas dos sujeitos envolvidos. Essas mudancas tornam-se urgentes, visto que novas
demandas com relagdo ao ensino da matematica surgem no cenario nacional a partir da LDBEN (1996) e
dos Parametros Curriculares Nacionais (2000) .

Nos Parametros Curriculares Nacionais para as quatro primeiras séries do ensino fundamental no que se
refere aos problemas do ensino da matematica afirma-se que a grande questdo encontra-se no processo
de profissionalizacao docente.

Vejamos:

Parte dos problemas, referentes ao ensino de Matematica, estdo relacionados ao
processo de formacdo do magistério, tanto em relacao a formacao inicial como a
formacao continuada. Decorrentes dos problemas da formacao de professores, as
praticas na sala de aula tomam por base os livros didaticos, que, infelizmente,
sdo muitas vezes de qualidade insatisfatéria (BRASIL, 1997, p. 24).

Segundo as orientagdes dos PCN (2000) o professor que ensina matematica deve ampliar seu olhar sobre
essa area. A partir da identificagdo das principais caracteristicas dessa ciéncia, seus métodos,
procedimentos e aplicacoes;

conhecer a histéria de vida dos alunos, sua vivéncia de aprendizagens
fundamentais, seus conhecimentos informais sobre um dado assunto, suas
condigGes socioldgicas, psicoldgicas e culturais; ter clareza de suas proprias
concepcbes sobre a Matematica, uma vez que a pratica em sala de aula, as
escolhas pedagdgicas, a definicdo de objetivos e contelidos de ensino e as formas
de avaliacdo estdo intimamente ligadas a essas concepgbes (BRASIL, 2000, p.
25).

E necessario que o docente diante do aqui exposto tenha em mente conhecer a area trabalhada, a histéria
da matematica, as concepgbes, métodos, avaliacdo, repensando sobre os objetivos desta area do
conhecimento, em busca de um entendimento do conteddo matematico, e da exploracdo do conhecimento
informal que o aluno possui sobre esse saber e da forma como vem sendo ensinado. Percebe-se que ha
um convite para que o docente rompa com o distanciamento que por muito tempo se estabeleceu. O que
se propde é uma ruptura com o conhecimento ensinado em demasia sem contextualizacdo, sem
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significado para o aluno e que se construa novas possibilidades de interagdo com este conhecimento e os
sujeitos envolvidos.

Alguns pontos sdo relevantes para a profissionalizacdo desses docentes com relagdo a matematica,
vejamos o0 que nos aponta os PCN (2000):

O conhecimento da histéria dos conceitos matematicos precisa fazer parte da
formacao dos professores para que tenham elementos que Ihes permitam mostrar
aos alunos a Matematica como ciéncia que ndo trata de verdades eternas,
infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dindmica, sempre aberta a incorporacdo
de novos conhecimentos (BRASIL, 2000, p. 26).

Para Charlot (1986, p. 266) “fazer matematica é fazé-la no sentido préprio do termo, é construi-la,
fabrica-la, produzi-la, seja dentro da histéria do pensamento humano ou dentro da aprendizagem
individual”.

Essa nova visdo sobre o ensino da matematica reflete da mesma forma nas diretrizes para a educacdo de
jovens e adultos. As DCN para o ensino fundamental e as Resolugdo CNE/CEB 2/98 sdo validas para a EJA.

O educando, jovem e adulto devera ser capaz de:

Valorizar a Matematica como instrumento para interpretar informagGes sobre o
mundo, reconhecendo sua importéncia em nossa cultura. Apreciar o carater de
jogo intelectual da Matematica, reconhecendo-o como estimulo a resolugdo de
problemas. Reconhecer sua propria capacidade de raciocinio matematico,
desenvolver o interesse e o respeito pelos conhecimentos desenvolvidos pelos
companheiros. Comunicar-se matematicamente, identificando, interpretando e
utilizando diferentes linguagens e cédigos (BRASIL, 1998).

Nessas habilidades identificamos que a aproximagdo sugerida somente sera possivel se houver uma
mediacdo entre os saberes produzidos e os educandos, respeitando sua diversidade. Na cultura
educacional percebemos que ha um jogo de empurra para a responsabilidade da aprendizagem dos
alunos. Segundo Gongalves (2006);

Professores universitarios formadores, atribui aos docentes de EFM a
responsabilidade pela qualidade do ensino por eles praticado; estes docentes, por
sua vez, afirmam que a responsabilidade é dos professores de 12 a 42 série;
estes responsabilizam os docentes da pré-escola que, por sua vez, culpam os
familiares; e estes, finalmente, dizem que a responsabilidade é do sistema de
educacao ineficiente e da sociedade (GONCALVES,2006; p.21).

Os docentes que atualmente trabalham na EJA, muitos deles ndo escolheram esta nessas turmas, sdo
professores que complementam sua carga horaria de trabalho com a modalidade, a formagdo inicial dos
professores que estdo com as turmas de 1° e 2° Ciclos é a pedagogia e esta por sua vez ndo confere um
conhecimento da matematica. Curi (2004) afirma que para ensinar Matematica o docente deve ndo
somente descrever procedimentos matematicos, mas ser capaz de explicar e relacionar o conhecimento
com os procedimentos. Isso significa que os profissionais envolvidos com Educagado, especificamente com
a Educacdo Matematica devem buscar compreender as ideias que permeiam essa area do conhecimento
humano, sua ldgica de produgdo, conceitos, habilidades e competéncias presentes, bem como as leis que
regulamentam seu ensino. E bem verdade que a Formagao Inicial ndo fornece subsidios de forma eficiente
para o trabalho com a matematica nas séries iniciais, porém esse déficit deve ser solucionado se nao pelo
poder publico, com politicas publicas de qualidade e efetivas, como discutido anteriormente, mas também
pela profissionalizagao docente.
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Sabemos também que o publico da EJA possui suas particularidades por ter a experiéncia como um dos
elementos chave para o processo de aprendizagem. Os docentes dos anos iniciais da EJA se deparam com
dois entraves, a saber: o primeiro refere-se a sua formacgdo inicial que em sua maioria ndo contempla suas
necessidades com relacdo ao conhecimento matematico e a segunda é quanto a formacgdo dos
profissionais que trabalham nessas turmas ndao tem uma formacdo especifica para essa modalidade e,
sobretudo, os pedagogos que ensinam a matematica ndo possuem uma formagdo que sustente sua pratica
nessa juncao de publico e saberes diferenciados.

A Matematica na EJA e a Formacgdo Continuada: Olhares Docentes

A Formacdo Continuada para as professoras e professores do estudo fonte deste artigo ¢ uma
problematica que merece uma atencdo especial, devido a sua importdncia para o desenvolvimento
profissional do/a professor/professora. Antes de identificarmos como estd a formagdo continuada para os
docentes da rede municipal de Aracaju, salientamos ser necessario identificar qual a concepcdo dos
docentes sobre a Formacao Continuada. Elencamos nesse primeiro momento a ideia que cada docente traz
de formacdo continuada. Vale ressaltar que professoras e professor trazem esses conceitos cheios de
sentido relacionado em alguns momentos com sua experiéncia pratica de FC, em outros com o
conhecimento tedrico que possui sobre a tematica em questdo, e ainda com as expectativas criadas a
respeito desse tipo de formagdo que ainda ndo vivenciou, mas gostaria de experimentad-lo. A seguir
subdividimos o discurso docente sobre a FC enquanto espaco de mudanga, como processo continuo e
permanente, como formagdo complementar e como espago de troca. Assim, a caracterizagdo de P9 sobre
a FC enquanto espago de mudanga foi identificada da seguinte forma:

P9 - “A formacao continuada visa construir uma identidade profissional, fazendo
surgir um professor que atenda as exigéncias sociais, onde esse professor seja o
principal responsavel pela mudanca necessaria a qual a educacdo deva vivenciar
em nossos dias. Entdo a FC nada mais é que as atividades planejadas e
realizadas como parte do aperfeicgopamento do professor, atendendo as
necessidades do desenvolvimento social na comunidade em que este profissional
esta inserido”.

Névoa (1992) e Hypolito (1999), concordam que a profissionalizacdo docente é a constituicdo de uma
gama de elementos, e que esta ndo ocorre isoladamente e sim no coletivo, tendo no espago da FC seu
desenvolvimento enquanto processo de construgdo. P9 traz em sua fala elementos que estdo inseridos no
processo de formacgdo continuada como a constituicdo da identidade profissional e a relacdo docente com o
desenvolvimento social.

Outras respostas dos docentes tem proximidade com aspectos relacionados a FC a luz do referencial
utilizado nesta pesquisa. E o caso dos depoimentos de P3, P4, P6 e P8 ao referirem-se & FC enquanto um
processo continuo e permanente.

P3 - “Curso permanente. Aprimora a pratica profissional”.

P4 - “Seria um constante aperfeicoamento na sua formacdo docente fazendo que
a sua pratica de ensino melhorasse cada vez mais”.

P6 - * A FC é um processo continuo em que professor aprende cada vez mais”.

P8 - “Um curso continuo onde o professor estard sempre atualizado e sempre
aprendendo”.

Corroborando com esse item trazemos para debate Freire (1996) que preconiza a importancia da formacéao
permanente para o individuo. De acordo com o autor no decorrer de nossa existéncia é revelado nossa
“inconclusdo humana”. O sujeito estd sempre aprendendo e reaprendendo, porque ele ensina e aprende e
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ao aprender ele ensina, um ser inacabado que constitui em suas relacdes para além de aspectos
profissionais, mas também sociais e culturais. Isso reflete claramente nas falas de P6 e P8, ambos os
sujeitos definem como finalidade principal aprender cada vez mais. E interessante notar como os sujeitos
relacionam a sua aprendizagem com a qualidade do seu trabalho, de sua acdo pedagogica refletidas nas
falas de P3 “aprimorar a pratica profissional” e P4 “a pratica de ensino melhorasse cada vez mais”. Da
mesma forma Gadotti (2003), impulsiona a questdo da formacao permanente ao relacionar que o docente
mediador do processo ensino aprendizagem ao refletir sobre sua pratica, o seu fazer, na tentativa de da
novos sentidos ao quefazer dos alunos. Para Freire (1996) indagar, buscar, pesquisar faz parte da
natureza da pratica docente.

Caracterizacdo da FC enquanto espacgo de “troca”

P5 “O didlogo com meus alunos tem sido uma oportunidade de saber quais as
dificuldades deles em aprender. A troca de experiéncias entre os professores nos
poucos momentos que surgem é a oportunidade que temos de aprender. N&o
temos na escola a FC , um momento sé para isso, mas quando estamos reunidos
aproveito muito o que cada colega meu traz de experiéncia. Com a experiéncia do
outro eu aprendo muito e acho que deixo alguma coisa”.

P7: “Acredito que formacdo continuada € necessaria para que possamos conhecer
outras praticas, estarmos atualizados para novas teorias”.

P12: “Estabelecer relagdes que propiciem interacao, aprendizagem e troca”.

A formacao continuada como espaco de troca revela-se como um importante espaco de constituicdo da
docéncia, na medida em que experiéncias praticas, diversos relatos sobre o desenvolvimento docente e do
aluno da EJA, a discussdao sobre material didatico , metodologias sdo debatidos e socializados,
caracterizando assim, um espaco de socializagdao e colaboracdo. Conforme Silva e Almeida (2010) essa
acdo socializadora de saberes e experiéncias pedagdgicas é inerente a formacao continuada. No discurso
de P5,P7 e P12 evidencia-se que a FC é um espaco de aprendizagem e que este se estabelece a partir da
relacdo entre sujeitos e a troca de suas experiéncias tedricas e praticas, tendo como elemento
fundamental o didlogo.

Caracterizacdao da FC como cursos complementares

P1 - “Sdo os cursos oferecidos para a melhoria do trabalho docente. Ajudar no
processo de ensino aprendizagem”.

P2 - “A FC consiste hum aprofundamento do conhecimento do professor para a
melhoria de sua pratica”.

P5 - “Sdo cursos que envolvem o trabalho do professor”.

P10 - “Sdo cursos para que o professor desenvolva melhor suas atividades em
sala de aula”.

P13 - “Cursos que ajudam o docente em sua pratica”.

Os sujeitos P1, P5, P10 e P13 apontam que as FC que eles tem conhecimentos resumem-se em Cursos
ofertados para a melhoria do trabalho docente. Percebemos que embora haja um programa Horas de
Estudo como FC para a comunidade de docentes da rede municipal, esta ndo atende as exigéncias de
professores e professoras. Candau (1997) afirma que a FC ndao pode ser concebida como um processo de
acumulagdo de conhecimento, em que docentes sejam meros ouvintes de técnicas e teorias em espagos
que ndo favoregam uma reflexao ou desenvolvimento de uma identidade pessoal e profissional, a partir da
interacdo docente com o espaco, os sujeitos e os conhecimentos.



P4g.8/12

O processo de FC de professores deve impreterivelmente considerar o espaco escolar enquanto meio
privilegiado de formagdo, considerando o sujeito docente e suas necessidades. A Caracterizagao da FC
enquanto espaco de reflexdo sobre a pratica aparece no argumento de P11 faz referéncia a uma FC que
rompe com o modelo antigo de formagdao em que sujeitos ndo participam do processo e a relagdo com a
pratica pedagdgica é inexistente e vé na formagdo continuada um espaco de reflexdo que propicia o
desenvolvimento de praticas que possibilitam o processo mais significativo.

P11 - “Processo de formacgdo, avaliacdo, reflexdo e possibilidades de facilitar as
praticas pedagdgicas, tornando o processo de ensino aprendizagem mais
significativo”.

Para que a FC atenda as necessidades dos docentes seja pela auséncia de FI adequada ou devido a
demanda atual de exigéncias que acarretam o docente, hd uma necessidade de se romper com a
concepgdo de FC que considera os docentes como ouvintes passivos, desconsiderando a realidade da sala
de aula. Uma FC dentro de uma perspectiva reflexiva critica considera a relacdo teoria e pratica.

Quando questionados sobre o Programa Horas de Estudo professoras e professor foram enfaticos. Vejamos
alguns depoimentos:

P1 - “J& participei das horas de estudos, mas era em outro momento e os
procedimentos eram diferentes, pois incentivava a gente a estudar cada vez
mais, a buscar superar as dificuldades relacionadas ao ensino”.

P9 - “A hora de estudo ofertada ndo atende a realidade do PAEJA nem mesmo as
nossas necessidades enquanto docentes. Os conhecimentos estdo voltados mais
para a situagao em sala de aula com criangas”.

Durante os GF e apos andlise de questionario foi identificado um quantitativo de 07 (sete) professores que
informaram ndo ter as Horas de Estudo como programa de FC ofertada pelo municipio. Alguns professores
desconhecem o programa Horas de Estudo, por isso ndao o reconhecem como FC para eles. Os oito
professores restante afirmam ter o Programa Horas de Estudo, inclusive conhecer, mas ainda assim nao o
reconhecem como espago de FC devido a alguns motivos elencados abaixo:

P7 - “Na realidade ainda ndo participei de nenhum, pois os horarios sempre
chocam e assim fica dificil”. "Ndo somos informados dos encontros. Atualmente
enviam uma lista de cursos para a escola para que possamos nos inscrever”.

P10 - “Durante o ano no CEMARH, mas na minha opinido ndo atende as
necessidades e dificuldades do PAEJA”.

P12 - “Os cursos ofertados pela secretaria de ensino que cobrem as horas
suplementares”.

E importante salientar que nem todos os professores sentiram-se & vontade para falar da FC por ser uma
pratica ndo comum entre eles. Embora os docentes apresentem suas ideias sobre FC, inclusive em
coeréncia com a revisdo tedrica apresentada, segundo ele/elas a FC enquanto espaco institucionalizado no
municipio de Aracaju é inexistente, ou pelo menos tem ocorrido de modo insatisfatério. Tendo em vista as
colocagdes da maioria dos docentes sobre a ideia de FC, percebe-se que a exigéncia por um espaco de
discussao, reflexao e construcdao do conhecimento impossibilita a aceitacdo de uma formagdo que nao
impligue em mudancas e transformagdes. Vejamos o que nos apontam os depoimentos:

P6 - “a formagdo continuada deveria ser na escola, pois aqui estd a nossa
realidade, os nossos conflitos. Chegar nos cursos de formacdo e ouvir pessoas
falando sobre um tema interessante mas que nao implica em melhora para nossa
pratica ndo me motiva a participar”.
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P4 - “ S3ao capacitacdes inadequadas para a EJA”.
P 9 - “"N&o ha atualizagdo curricular ndo ha mudancgas em sua estrutura”.

P11 - “Acredito muito na FC para viabilizar praticas pedagogicas atraentes e
significativas estimulando os alunos, porém a FC ndo atende”.

Considerando que os sujeitos pesquisados sdo experientes no magistério e politizados, sujeitos criticos e
reflexivos, em sua maioria, entendemos o fato da afirmagdo contraria a existéncia da FC por ndo atender
as expectativas.

Esse segundo momento com perguntas mais diretas a Formacgdo de um modo geral e a relagdo desta com
a matematica nos concedeu um ir e vir nas experiéncias docentes com a escola basica e a matematica,
uma relacdo muito além da sala de aula. Os depoimentos nos revelam alguns caminhos que os docentes
tem feito.

P1 - “Tenho buscado pesquisar em livros, revistas da area educacional, na
internet alguma atividade que me dé esse suporte para melhorar minha pratica.
Também me recordo de algumas praticas de professores do ensino fundamental
com jogos e acho isso muito interessantes para a sala com EJA. Por ser
trabalhador o nosso publico da EJA estd muito cansado e temos que oferecer o
melhor para eles. Com conversas, temas atuais que os interesse”.

Os depoimentos a seguir, confirmam que a internet é um instrumento importante nesse processo, devido
a velocidade da informacdo e a gama de sites e portais educacionais e instrucionais. Confirmando o que
Castells (2002) ressalta sobre a importancia da internet como ferramenta de colaboracdo devido a gama
de informagBes que possui. Ao mesmo tempo que o autor destaca a gama de informagOes expostas na
internet traz paralelamente o desafio que é de refletir sobre esses contelidos que ndo encontram barreiras
de tempo e de espago e perceber sua contribuicdo efetiva para a construcdo e reconstrugdo de saberes
docentes e a democratizagao do conhecimento.

P2 - “A internet é uma aliada nesse processo de busca para melhorar a minha
acao na escola. Com a internet tenho buscado textos sobre a EJA e algumas
atividades para dinamizar as aulas. Ja encontrei muita coisa importante nos
portais do MEC, Escola Nova e em blogs de professores que trabalham a questdo
da matematica para os anos iniciais. Como a FI ndo me deixou elementos para da
suporte ao conhecimento matematico em sala de aula, eu pesquiso outras formas
de me aproximar da matematica, a partir de pesquisas na internet, onde encontro
muitas coisas interessantes para despertar o interesse de meus alunos, vou em
busca do autoconhecimento”.

P6 - “Sem duvida a internet € uma grande aliada para nds professores que temos
mais de um vinculo e ndo temos tempo para frequentar cursos complementares.
Tenho usado muitos sites e portais da internet como o da Nova Escola, portal
Educacional e muitos outros para saber mais e conhecer um pouco mais sobre as
atualidades, e recursos para aprimorar minhas aulas. Como sdo jovens e adultos
utilizo bastante temas relacionados ao dia a dia deles, e com relagdo a
matematica tenho também usado o mesmo recurso”.

Verificamos nas respostas dos docentes que a mobilizagdo por aprender estd presente, sendo um
elemento fundamental da profissionalizagdo. E necessario que o docente sinta-se mobilizado para
aprender, como afirma Charlot (2005). E essa busca e o desejo intrinsecos de querer saber, conhecer que
mobiliza os docentes. O que constitui a personalidade do docente que é capaz de transformar a sua



realidade segundo Freire (1996). Percebemos na fala de P2 e P6 que os professores utilizam a internet
como meio de adquirir uma informacdao maior sobre a Educacdao de Jovens e Adultos, mas principalmente
sobre recursos e estratégias que possam ser utilizadas em sala de aula como meio para dinamizar suas
aulas e aproxima-los do conhecimento matematico.

E importante salientarmos dois pontos que Castells (2002) traz para discussdo, o primeiro refere-se ao
acesso a internet, pois embora esteja se expandido ainda ha professores que ndo tem acesso a esse meio,
o outro é que a informacdo veiculada na internet ndo é garantia que disso resulte em conhecimento e nem
em aprendizagem, sendo necessario uma reflexdo critica sobre as informacgdes apresentadas, ao mesmo
tempo que as pessoas reelaboram ou descontrdi o seu conhecimento visando uma nova construcéo.

Quando questionados sobre a importancia da FC para a pratica docente eles afirmaram:
P1 - “Acrescenta novos meios para desenvolver certas atividades”.

P2 - “Utilizar conhecimentos adquiridos nessas formacdes junto aos meus
alunos”.

P3 - “A FC ndo é para ser vista como um lugar em que professores vdo buscar
receitas prontas para solucionar problemas educacionais”.

A partir dessas respostas identificamos que as respostas P1 e P2 dd a FC um espaco para adquirir
conhecimentos novos. Fazendo um contraponto das colocagdes P1 e P2 com o depoimento de P3,
verificamos que as FC podem ocorrer para construgao de novos conhecimentos para utilizagdo em suas
praticas de sala de aula, porém, as FC enquanto espago de formagdo ndo devem ser vistas como
possibilidade de “adquirir receitas prontas” com a orientacdo de pacotes com métodos e técnicas aplicadas
a sala de aula e ao conhecimento matematico.

Refletindo sob o que propde Curi (2004), a formacdo daqueles que ensinam matematica exige
especificidades préprias do ensino/aprendizagem de Matematica seja por criangas ou por adultos,
devendo-se repensar o curriculo na formacdo docente e as praticas formativas desenvolvidas com
professores e professoras. Conforme Tardif (2002), o desenvolvimento de competéncias para lidar com
diversos saberes faz com que os docentes criem e recriem sua formacao, seus espagos de aprendizagem e
sua acao pedagdgica.

CONSIDERAGCOES

No que se refere a matematica na sua profissionalizagdo docente, destacamos que os cursos de Formagdo
Inicial e Formacao Continuada que sdao ofertados estdo distantes das necessidades da EJA, sdao cursos
destinados ao ensino regular, que levam em consideragdo os conhecimentos voltados para um publico que
ndo é da EJA e nem valoriza o conhecimento matematico.

E fato que ao professor Ihe resta tecer os itinerdrios da sua profissionalizagdo, uma vez que é importante
para sua constituicdo enquanto individuo, enquanto docente, sem perder de vista a consciéncia da
necessidade fundamental de politicas publicas voltadas para auxiliar nesse processo, tanto para a
formagdo do docente da Educacdo de Jovens e Adultos, considerando as especificidades desta area, como
para o conhecimento matematico para os ciclos iniciais do ensino fundamental, desmistificando a
Matematica com o objetivo Unico de superar os obstaculos e aproximagdo com o/a professor/professora e
com os/as educandos.
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