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Resumo

O presente texto busca compreender como um curriculo atua como mediador na sistematizagdo de
conhecimentos que, no caso especifico da Geografia, contribuem para a formacdo de praticas espaciais
cotidianas. Sua organizacdo esta sistematizada em trés partes: a primeira versa sobre a compreensdo dos
autores sobre curriculo, além de concepcbes que incidem sobre esse entendimento. Na seqléncia,
apresentar-se-a uma analise do discurso implicito no/sobre o curriculo. Por fim, conclui-se com alguns
resultados discutindo avancos e entraves sobre a politica estadual de reorientacdo curricular, de uma visdo de
educacdo e de pratica ideais de Geografia Escolar.
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Resumen

En este trabajo se trata de comprender cdmo un curriculo actia como mediador en la sistematizacion del
conocimiento de que, en el caso especifico de la geografia, contribuyen a la formacion de las practicas
espaciales de todos los dias. Su organizacidn se sistematiza en tres partes: la primera trata de la comprension
de los autores del curriculo, y los conceptos que se relacionan con esta comprension. Posteriormente, un
analisis de discurso implicito en / sobre la hoja de vida se presentara. Por Ultimo, se concluye con algunos
resultados de discutir los avances y obstaculos en la politica del estado de guia curricular, una visiéon de la
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educacion y la practica los ideales de la geografia escolar.

Palabras - clave: Curriculo; Practicas espaciales; Geografia Escolar.
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Introducédo

Este trabalho surge como articulacdo entre a experiéncia dos autores como professores da educacdo basica
na Rede Estadual de Goids, ao longo do ano de 2013, com suas leituras, para ndo dizer visGes, de uma
educacdo geografica. Com tais aportes, busca-se neste texto compreender como um curriculo atua como
mediador na sistematizacdo de conhecimentos que, no caso especifico da Geografia, contribuem para a
formacdao de praticas espaciais cotidianas. Para tanto, buscar-se-& construir uma analise qualitativa do
Curriculo Referéncia do Estado de Goids, utilizado pelos profissionais da rede para orientar suas praticas

escolares.

Para dar andamento a discussdo optou-se por apresentar, em um primeiro momento, a compreensao dos
autores sobre curriculo, além de concepgdes que incidem sobre esse entendimento, tais como a concepgao de
ensino-aprendizagem e, claro, de Geografia Escolar. Busca-se como principais bibliografias autores como
Cavalcanti (2002, 2012); Morais (2013); Oliveira (1998);Pedra (1997);Perrenoud (1999) e Vigotski (1998).

Posteriormente, apresentar-se-& uma analise do discurso implicito no/sobre o curriculo. Compreende-se que
esse documento ndo seja neutro e, por assim ser, apresenta referenciais tedrico-metodoldgicos que atuam de
forma direta, ou indireta, sobre as acdes politicas-pedagdgicas da escola. A discussdo sera delineada a partir
da correlacdo de elementos expressos pelo curriculo e as concepgdes gerais de uma pedagogia

historico-cultural critica.

A partir da compreensdo do método presente no Curriculo Referéncia do Estado de Goids, sera analisado seu
contelido. Nesse momento sera utilizado de alguns dados quantitativos para caracterizar qualitativamente a
participacdo da Geografia Escolar no curriculo, assim como a predominancia de tendéncias e concepgées em

sua formulagdo.

Por fim, conclui-se com alguns resultados discutindo avancos e entraves sobre a politica estadual de

reorientacdo curricular, de uma visao de educacao e de pratica ideais de Geografia Escolar.

Lendo o mundo por um mosaico de concepcdes: o esboco de um referencial tedrico-metodoldgico
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Se o educar estivesse no simples ato de transferéncia de conhecimentos, de habitos de um individuo a outro,
concluir-se-ia que a educagao existe muito antes dos seres humanos. Nesse caso, de forma mais geral, a
educacdo ndo seria uma atividade recente e, muito menos, exclusiva da humanidade - diversas espécies de

animais transferem habitos e “aprendizados” aos recém-nascidos membros da comunidade.

Mas ensinar envolve mecanismos que estdo para além do ato de transferéncia de conhecimentos, quem
ensina pensa sobre sua acdo e, conseqlientemente, tem um retorno da acdo. Nessa atividade se identifica
dois procedimentos tipicos dos seres humanos: a acdo e a reflexdo, ou simplesmente a acdo reflexiva. Como
se sabe, raciocinar é uma exclusividade dos seres humanos, assim o ensinar e o aprender também o sdo, pois
envolvem mecanismos de reflexdo, de organizacdes sociocognitivas, “sdo partes integrantes da pratica social
historicamente constituida” (CASTELLAR, 2010, p. 42).

Educar é uma atividade do ser humano, mas isso ndo implica que ela ocorra de forma Unica. Os gregos foram
um dos pioneiros a pensar sobre a educagdo: os espartanos levantaram a bandeira de uma instrugao voltada
a guerra, ja seus contemporaneos, os atenienses, arquitetaram o ensino muito préoximo da filosofia. Na idade
média o ato de educar era restrito a igreja, que controlava grande parte do conhecimento do periodo - foi
assim que os padres jesuitas trouxeram grande parte dessa educagdo para o Brasil no século XVI (FREITAS,
2003). Ja no século XVIII, Rousseau (2004) aponta indicios sobre o que se esperava de educacgdo ideal em
Emilio ou Da Educacdo. Mais de um século depois, a educacdo era acrescida com a fenomenologia e o
construtivismo, dentre outras tantas correntes filoséficas e pedagdgicas, rompendo com o tradicionalismo do
ensino e destacando, com o passar dos tempos, a participacdo do sujeito na construcdo de seu préprio
conhecimento.

Desta maneira, dentre tantas formas de compreender e praticar o ensino, este trabalho parte do principio
exposto por Castellar (2010, p. 39), onde “a educacao deve ser entendida como um bem para formar
cidaddos [...]"”. Ainda segundo a autora, a escola seria 0 espaco privilegiado para a aprendizagem, e em seu
curriculo deveria estar incorporado “as dimensoes culturais, sociais, atitudinais e éticas” (CASTELLAR, 2010,
p. 43.).

Nesse contexto, onde se localizaria a Geografia Escolar?

Qual seria seu papel no processo de ensino-aprendizagem?

Quais mecanismos essa area do conhecimento favorece para a construcdo cognitiva e social dos sujeitos
escolares?

E o focus principal deste trabalho: como as propostas curriculares expressam, mesmo que implicitamente,

suas concepgdes de aprendizagem e desenvolvimento sdcio-cognitivo?
Essas sdo questdes simples, mas ndo faceis de responder. Em primeiro lugar, vale destacar que

[...] a geografia na escola tem uma longa histéria, que ultrapassa a histéria da
propria area cientifica de referéncia. Ela tem uma constituicdo especifica, uma légica
propria. Com outras areas, comp6e uma cultura disciplinar peculiar, nutrida pela
ciéncia, mas que ndo consiste em uma derivacao linear dela. (CAVALCANTI, 2012, p.
132 e 133.)
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Quando a autora destaca a senilidade da disciplina de geografia na escola, concorda-se com Goodson (1990),
gue expde que muitas disciplinas escolares, ao precederem suas “disciplinas-maes”, propiciavam a criagdo de
uma base académica para essa matéria escolar. Sendo assim, a geografia escolar foi, e ainda é,
institucionalizada pela cultura disciplinar da escola e, por que nao dizer, da sociedade. Se sua existéncia ja é

um fato indiscutivel, resta outro questionamento: qual sua finalidade?

Cavalcanti (2006) salienta que o contexto atual é de uma nova cultura, de um novo espaco. Nesse caso,

segundo a autora, a geografia escolar deve ensinar

[...] conteldos considerados relevantes para compreender a espacialidade atual [...].
No entanto, mais que lhes ensinar conteldos, € necessario também ensinar-lhes
modos de pensamento e acdao [...], os professores devem propiciar o
desenvolvimento de certas capacidades e habilidades [...]. (CAVALCANTI, 2006, p.
32).

Em seus textos, a autora segue uma abordagem sdécio-histdrica critica, baseada nas teorias de aprendizagem
de Vigotski, apontando assim um ensino de Geografia voltado ao desenvolvimento de um “modo de pensar
geografico” (CAVALCANTI, 2006). Ainda segundo a autora, para que ocorra esse desenvolvimento do
raciocinio espacial, é necessario a formacdo de conceitos pelos alunos (idem, 2006). Contudo, a questdao que
perpassa as propostas curriculares postas ao professor da rede basica é esse, ao serem estruturadas por
grupos de pesquisadores com distintas perspectivas tedrico-metodoldgicas, estariam proporcionando coesdo e
clareza de seus referenciais epistémicos?

Quais as influéncias dessas acbes no ensino da Geografia escolar?

Para responder essas indagacbGes é necessario compreender o que se entende por curriculo. Os distintos
conceitos atribuidos a esse termo, segundo Pedra (1997, p. 31), “apenas informam sobre a interpretacdo que
determinado autor ou escola tedrica lhe deu”. Ou seja, existem definicdoes distintas que convergem sobre uma

mesma palavra: curriculo. Ainda segundo o autor,

Qualquer curriculo traz a marca da cultura na qual foi produzido. Por tal razdo é que
se pode entender que no curriculo estdo contidos mais que os conteudos que
constituem as disciplinas. O curriculo também abriga as concepgdes de vida social e

as relacdes sociais que animam aquela cultural. (PEDRA, 1997, p. 45).
Lopes e Macedo (2011), ao fazerem um percurso pelas obras de alguns autores, apontam que qualquer
entendimento de curriculo expressa “a produgdo de sentidos”. Segundo as autoras

[...] Qualquer manifestacdao do curriculo, qualquer episédio curricular, € a mesma
coisa: a producao de sentidos. Seja escrito, falado, velado, o curriculo é um texto
que tenta direcionar o “leitor”, mas que o faz apenas parcialmente. (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 42).

De tal modo, o curriculo mais que instrumento de selecdo de conteldos por meio de selegées com juizo de
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valor,sécio culturalmente construido, surge com uma finalidade: a de explicitar o projeto (intengdes e plano
de acdo) que antecede as praticas escolares (COLL, 1987). Em outras palavras, desponta como um
importante mecanismo que orienta os saberes docentes em uma abordagem pedagdgica, de forma ainda mais

sucinta, constréi perspectivas educativas ao mesmo tempo em que ensina o que ensinar.

A reorientacdo curricular: dos PCN ao Curriculo Referéncia do Estado de Goias

Desde o ano de 2004 a Superintendéncia do Ensino Fundamental (SUEF) organizou, no Estado de Goias, um
programa de formagdo continuada que, mais tarde, passou a ser chamado de “Reorientacdo Curricular”. O
mesmo programa foi retomado em 2007 e passou a definir as propostas curriculares para a rede em um
projeto denominado de “Curriculo em Debate”. Neste mesmo ano, foi elaborado as matrizes de todos os
componentes curriculares do ensino basico baseado em competéncias e habilidades - no chamado “Caderno
5”, que utilizou como referéncia para sua elaboracdo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n°® 9394/96, e os

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998.

Com debates e programas organizados pela Secretaria Estadual de Goids, o ano de 2011ficou marcado por
profundas transformacdes educacionais.Essa reforma educacional ocorreu no que ficou conhecido como “Pacto
pela Educacdao”, uma proposta inspirada em “exemplos bem sucedidos” dentro e fora do Brasil. O projeto
apontava cinco principais pilares de mudancas: valorizagdo e fortalecimento do profissional da educacao;
adocdo de praticas de ensino de alto impacto na aprendizagem do aluno; redugdo significativa da
desigualdade educacional; estruturacdo do sistema de reconhecimento e remuneragdo por mérito e, por fim,

realizacao de uma reforma na gestao e na infraestrutura da rede estadual de ensino.

Com as modificagdes, a primeira acao realizada foi a adogcao daquela reorientagdo curricular do 1° ao 9° ano
de 2007, também conhecido como o “Caderno 5”, como referéncia para todas as escolas da rede estadual. A
adocdo do material impeliuaos professores a obrigatoriedade de seguirem o que |he fora entregue e, por
vezes, até enviado aos seus e-mails. Diferente dos PCN, que serviam como referencias, como propostas aos
professores sobre o qué e como ensinar, esse outro surgia quase como uma prescricdosobreo qué e quando
ensinar. Enquanto o primeiro apresenta distintas concepcdes e referenciais tedricos - ja apontado e discutido
por Cavalcanti (2012) -, as reorientagGes estaduais ndo ofertam, em seu conteldo, referenciais teoricos
claros, mesmo que implicitos a uma primeira leitura.Seria entdo os referenciais estaduais um avanco em
relacdo asdiversas orientagdes propostas pelo PCN?

Esses referenciais estaduais estariam ajudando a orientar concisamente a pratica docente na escola basica?

Para pensar essa questdo € importante frisar alguns pontos do Curriculo Referéncia postos as escolas
estaduais de Goias: (1°) optou-se por ndo apresentar seus referencias tedrico-metodologicos de forma
explicita, assim como seu posicionamento politico-pedagdgico; (2°) exibe-se uma bimestralizacdo como
proposta curricular; (3°) funda-se na construcdo de habilidades e competéncias a partir de contelidos mais
gerais; (49°) justifica-se em uma tentativa de garantir a equidade no processo de ensino-aprendizagem; (59)

encarrega-se basicamente sobre o gué e quando ensinar.

Pondera-se, primeiro, que o Curriculo Referéncia ao ndo apresentar explicito sua concepcdao de método, como

suporte tedrico e metodoldgico para o professor, limita as possibilidades de acdo desse profissional. Isso
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ocorre porque o método, segundo Oliveira (1998), indica “um percurso escolhido entre outros possiveis” e,
sem essa distingdo, o professor pode se apegar a uma concepgao, ndo experimentando ou se adequando a

outras possiveis, talvez mais compativeis, inclusive, com seus saberes e praticas cotidianas.

As técnicas estdo contidas no método, mas para além delas, ha também os fundamentos e processos que ddo
razdo ao seu uso. Para dar suporte e consisténcia a um método é necessario perceber seu embasamento
teodrico (OLIVEIRA, 1998). Assim, encontra-se no curriculo proposto pelo Estado de Goids um ponto fragil: ele
nao possibilita uma discussao sobre suas concepcdes porque ndo as expode, apresenta apenas, de forma muito

sucinta, os conteldos e habilidades a serem aprendidos.

7

Outro ponto a se destacar é a questdo politica inserida na organizacdo curricular que, em sua génese,
apresenta visdes de mundo, de ensino, de escola e, por assim dizer, de conteldos pertinentes a serem
ensinados - em oposicdo aqueles que, por juizo de valor, foram desconsiderados. A bimestralizacdo do
conteudo, nesse caso, surge como uma arbitrariedade sobre o conteldo a ser ensinado, e o tempo para este
ser ensinado. A justificativa perpassa a equidade entre as instituicdes de ensino de ambito regional e
nacional, mas aqui cabe um questionamento: todas as escolas vivem realidades semelhantes?

Como o curriculo prevé essas peculiaridades do que é chamado de “cultura escolar”?

Simplesmente, ndao os considera!

Morais (2013), ao refletir sobre o ensino de tematicas fisico-naturais, conteido dito “dificil” de ser
ensinado/aprendido, destaca:

Para que a aprendizagem desses conteldos seja significativa, € necessario que o
conhecimento cientifico se dé com base na construgdo de conceitos e que o aluno
seja visto como o centro do processo e o professor, como um mediador. (MORAIS,
2013, p.31)

A autora, nessa breve passagem, destaca fundamentos importantissimos para a relacdo de
ensino-aprendizagem que nos ajudam a refletir sobre a bimestralizacdo. Ao pensar a escola como espago de
aprendizagem significativa, centrada no processo de construcdo de conceitos, ela se difere da proposta
curricular Estadual que esta mais centrada em uma politica facilitadora de gestdao/administracdo - revelam-se

como conseqliéncias de politicas unilaterais que sdo impostas por agdes de sofismo.

Segundo Paro (1999), as escolas ainda sofrem forte influéncia de politicas neoliberais, sdo espacos que se
entregaram a funcdo de formar mao de obra de reserva, sujeitos acriticos frente a sua realidade social. Assim
o curriculo se apresenta como um documento politico, longe de ser “neutro”, é fruto de um processo
sociocultural limitado por seu periodo histérico e agdes que sobre ele convergem (MOREIRA E SILVA, 1995).
Ou seja, a bimestralizagdo, mais que um mecanismo facilitador para o professor ou potencializador da
aprendizagem do aluno, tem servido a gestdo governamental e auxiliado, principalmente, as aplicacbes de

recursos publicos.

Como dito, o Curriculo Referéncia é constituido por competéncias e habilidades que, de certa maneira,

expressariam a aprendizagem. Segundo Perrenoud (1999),
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Uma competéncia pressupde a existéncia de recursos mobilizadveis, mas ndo se
confunde com eles, pois acrescenta-se aos mesmos ao assumir sua postura em

sinergia com vistas a uma acgdo eficaz em determinada situacao complexa. (p. 28)

Ainda segundo o autor, as competéncias seriam formadas por habilidades e, estas, ndo deveriam ser
confundidas com um “savoir-faire”. (PERRENOUD, 1999).Tal abordagem, centrada no desenvolvimento de
habilidades e competéncias, estd muito centrada no que se chama de pedagogia do “aprender a aprender”,
denominacdo atribuida devido os pilares da educagdo levantada pela UNESCO, em 1990, na Conferéncia
Mundial de Todos pela Educacdo, que instaurava a necessidade de aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver com os outros e aprender a ser. Desta maneira, na reorientacao curricular do Estado de
Goids, as competéncias no curriculo seguiam um desenvolvimento cognitivo (aprender a pensar), atitudinal

(aprender a ser e a conviver) e operativo (aprender a atuar) (GOIAS, 2013).

A capacidade de mobilizar saberes para agir nas diferentes situagdes, traduzida no desenvolvimento de
competéncias, é muito importante para as praticas cotidianas dos sujeitos. Contudo, ndo se pode negligenciar
0s conhecimentos sistematizados que, socialmente produzidos, sdo responsaveis pela construcdo de conceitos

que se manifestam em um entendimento de mundo.

7

Ressalta-se que assim como é importante construir as competéncias (aprender a aprender), também o é
fazé-lo com os conceitos (aprender a generalizar) - uma vez que acdo e a reflexdo atuam dialeticamente em
uma acdo cidada. Para tanto, vale destacar que existem inUmeras teorias de aprendizagem, desde o
comportamentalismo de Watson, Pavlov e Skinner até o construtivismo de Piaget e Vigotski. Esses ultimos se
destacam ao inaugurarem uma nova forma de olhar o aprendizado a partir da agao do sujeito, ou seja, o

individuo ganha destaque, e passa a ser considerado ativo em seu processo de aprendizado.

Assim sendo, o professor ndo deve perder sua autonomia para uma abordagem que centraliza a
aprendizagem apenas no aluno. Por isso, talvez o aspecto mais interessante na abordagem de Vigotski é a
nogdo de que os processos de desenvolvimento e de aprendizagem ndo coincidem e que os processos de
desenvolvimento podem ser favorecidos pelas experiéncias de aprendizagem, nas quais o professor é o
grande mediador (VIGOTSKI, 1998, p. 117). O que se quer dar destaque é para o fato de que a
aprendizagem deve anteceder o desenvolvimento. O professor, como mediador, deve atuar na chamada Zona
de Desenvolvimento Proximal - ZDP. Na teoria histérico-cultural, denominacdo proveniente dos estudos de
Vigotski, o docente ganha ainda mais importancia, volta a ser sujeito ativo no desenvolvimento do

individuo[i].

Além de uma abordagem pedagdgica centrada no aluno, o Curriculo Referéncia justifica a bimestralizacdo por
meio de uma tentativa de estandardizacdo da educacdo basica, ou seja, na intencdo de equiparar as
instituicdes. Contudo essa perspectiva mascara alguns obstaculos que passam a ser postos a pratica docente:
tempo mais rigido para uma provavel verticalizacdo de conteddo; rompimento da sequéncia didatica
costumeiramente adotada pelo professor; inflexibilidade de ordem entre os conteldos a serem ministrados

que, novamente, refletem conseqiientemente em menor autonomia outorgada ao professor.

Dayrel (1996) faz intensas criticas a visdo de homogeneizacdo dos sujeitos, dos individuos escolares.

Segundo o autor, a escola é espago de encontro dos diferentes, daqueles que sdo soécio-historicamente
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distintos. Nessa perspectiva, para pensar o ensino, a escola, dever-se-ia pensar o aluno para além dos muros
da instituicdo, dever-se-ia levar em consideracdao o cotidiano dos sujeitos e, dessa forma, contribuir para a
realizacdo e ampliacdo dos projetos individuais de cada um de seus individuos. Conclui-se assim que a
padronizacao institucional das instituicdes levaria, continuamente, a um distanciamento das realidades que

sdo polissémicas.

Nesse momento, a Ultima questdo a ser posta é o fato do Curriculo Referéncia ser recheado apenas com o
qué ensinar e quando ensinar. Esse fato é preocupante porque pesquisas recentes, como a realizada pela
professora Bernadete Gatti (2010), apontam que as disciplinas especificas, como a geografia, tem se
preocupado em sua formacdo inicial com o porqué e qué ensinar, mas negligenciam o como. Ou seja, 0s
professores regentes assumem turmas sem conhecimentos tedricos e praticos de disciplinas pedagdgicas que

podem, em grande medida, auxiliar na reflexdo e pratica docente (GATTI, 2010).
Nesse ponto de vista, autores como Cavalcanti (2002) defendem uma

[...] necessidade de se trabalhar com os conteldos escolares sistematizados de
forma critica, criativa, questionadora, buscando favorecer sua interacdo e seu

confronto com outros saberes. (p. 33)

Quando o curriculo possui uma concepcgao tedrica consistente favorece o como ensinar ao proporcionar, ao
professor regente, informagdes sobre a maneira de estruturar as atividades de ensino-aprendizagem, a fim de

atingir desta forma os objetivos propostos em relacdo aos conteldos selecionados.

Do discurso ao conteudo: o Curriculo Referéncia do Estado de Goids posto a prova

O Curriculo Referéncia do Estado de Goias aparece como “versdo experimental”. Esse documento possui 380
paginas e estd dividido segundo as grandes areas do conhecimento, a saber: Linguagens e Cédigos, Ciéncias
Bioldgicas, Matematica e Ciéncias Humanas. Dentro das grandes areas, o curriculo apresenta 13 disciplinas

especificas que envolvem desde os anos iniciais do ensino fundamental até o ensino médio.

As Ciéncias Humanas ocupam quase que a metade do espaco do documento, 46% mais especificadamente
(Grafico 1). Desse total de 142 paginas, a disciplina de Geografia ocupa 36%, sendo o restante preenchido
pelas disciplinas de Histéria, Sociologia, Filosofia e Ensino Religioso. Esses dados demonstram

guantitativamente a importancia conferida a ciéncia geografica no material.

Grafico 1 - Distribuicao das grandes areas do conhecimento no Curriculo Referéncia do Estado de

Goias (em %)

Fonte: Curriculo Referéncia do Estado de Goias, 2013. Versao Preliminar
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Ja na parte que cabe a Geografia, o texto de introducdo expde, além da legalizacdao da bimestralizagao, que

O curriculo, esclarecedor do ponto-de-vista tedrico, prople varias reflexdes
sobre a Ciéncia Geografica e sobre o ensino atual de Geografia, destacando a sua
importancia para a formacdo/transformacdo dos estudantes, além de orientar os
professores quanto as categorias de analise, conteldos importantes no
processo de ensino e aprendizagem para a construgdo do conhecimento, e
compreensdo do objeto de estudo - o Espago Geogréfico. (GOIAS, 2013, p. 169,
GRIFO NOSSO).

Apesar de descrito no documento formal, e como ja mencionado nesse trabalho, o Curriculo Referéncia nao
traz nenhum esclarecimento sobre seu “ponto-de-vista teorico”, muito menos explicita fundamentos
metodoldgicos quanto a categorias de andlise. Com uma apresentacdo inicial levantando o histérico de como
o material foi produzido, o curriculo parte para as areas especificas que, em seu inicio, repetem-se na
retomada histérica sobre a construcdo do documento e elucidam toépicos que ndo existem no transcorrer do
texto. Ao ler todo o material fica evidente um recorte do projeto de Reorientagao Curricular, do Caderno 5,
fragmentando-se as dareas e pior, depois de sua adogdo esse passou a ser o Unico material de referéncia

curricular disponibilizado para os professores da rede estadual de ensino.

Além do baixo esclarecimento tedrico, o texto aponta a importdncia do desenvolvimento de habilidades e
competéncias, apresentando assim “expectativas de aprendizagem”. S6 para exemplificacdo, veja-se o caso
do 1° bimestre de Geografia do 6° ano do ensino fundamental: sdo 41 habilidades expostas em relagao a 3
eixos tematicos e 3 conteldos. Evidenciam tantas habilidades a serem desenvolvidas que se listadas todas de
um ano, de uma turma qualquer do ensino fundamental ou médio, ndo caberiam nestas paginas. Ou seja,
aquela valorizagdo da ciéncia geografica expressa pelo nimero de paginas no documento oculta um grande
obstaculo para a pratica docente: a incompatibilidade do que é proposto com o que de fato é possivel pela

realidade escolar e, mais, com o que é efetivado.

Talvez se possa questionar que muitas dessas habilidades poderiam sim, em muitos casos, serem trabalhados
em mais de um momento e simultaneamente. Mas os professores, verdadeiramente, orientam sua atividade
docente a partir desses referencias?

Desde os PCN as orientacGes gerais passaram a ser feitas a partir das referéncias de habilidades e
competéncias, mas os professores possuem discernimento de como orientar suas praticas a partir dessa

abordagem?

No calendario escolar de 2013 da rede estadual de Goiads, onde estavam inseridos os autores, sé para
destacar a incompatibilidade do proposto pelo curriculo referéncia, atribuia o inicio do primeiro bimestre letivo
a terceira semana de fevereiro e seu fim por volta do final de abril - é o maior bimestre do ano!.
Considerando que sao 3 aulas de Geografia por semana - em algumas escolas sao duas -, tem-se 29 aulas

(na melhor das hipéteses!). Sendo assim, para uma turma de 6° ano, teriam que ser trabalhadas, por aula,

Educon, Aracaju, Volume 08, n. 01, p.9-13, set/2014 | www.educonse.com.br/viiixcoloquio



16/11/2018 http://anais.educonse.com.br/2014/ensinamnos_a_ensinar_a_aprender_reflexoes_acerca_do_curriculo_ref.pdf

mais de uma habilidade para que no fim o curriculo fosse cumprido. Ter-se-ia de trabalhar, inclusive,
habilidades do tipo:

comparar imagens, fotos aéreas e reconhecer diferentes paisagens locais, regionais e
mundiais; representar os espacos de vivéncia em mapas mentais, croquis, plantas,
maquetes, entre outros; localizar os espacos de vivéncia (a escola, o bairro, os locais
de lazer) com base em reflexdes sobre a subjetividade do lugar; reconhecer
elementos cartograficos como a escola, a legenda, o titulo, a rosa dos ventos e

outros - em diferentes formas de representagdo etc. (GOIAS, 2013)

Contudo, alerta-se que a prépria instituicdo também insere em seus calendarios momentos de avaliagdo,
planejamento, festas e projetos que, ora ou outra, interrompem dias letivos que seriam “para aula”. Ao fim, o

professor se sente frustrado e pressionado porque ndo conseguiu cumprir com todo aquele curriculo proposto.

Em numeros,se vé no Grafico 2 como as habilidades aparecem no curriculo de Geografia (Ensino Fundamental
e Médio):

GRAFICO 2 - incidéncias das habilidades no Curriculo Referéncia do Estado de Goiasda Educacdo
Basica, 2013.

Fonte: Curriculo Referéncia do Estado de Goids, 2013. Versao preliminar.

As acGes que mais se destacam, na parte da disciplina de Geografia do Curriculo Referéncia de Goias, sdo as
de Identificar, Conhecer e Reconhecer. Habilidades importantes, mas que com tamanha énfase podem levar a
um ensino de concepcGes mais naturalistas, que possuem a superficie da Terra como seu objeto de estudo.
Nessa perspectiva positivista, também conhecida como tradicional, ha uma preocupagdo com o visivel, com a
analise da paisagem (CLAVAL, 2012). Correndo o risco, assim, de levar ao distanciamento de andlises que
também consideram os aspectos socioculturais.

Um dos elementos interessantes no Curriculo Referéncia é a abordagem da cartografia. A orientagdo € que a
linguagem cartografica apareca na pratica docente tanto como linguagem quanto como contelido. Destaca-se
pelo rompimento daquela cartografia eurocéntrica e a adocdo de novas abordagens, como é o caso das
propostas de uso de imagens mentais - ndo negligenciando ainda as questdes técnicas.

Outro aspecto positivo a ser salientado sobre o curriculo estadual é a indicacdo de uso do cotidiano do aluno
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para problematizacdo e desenvolvimento das habilidades e competéncias. Tal metodologia, ja apontada por
Cavalcanti (2012), aproxima a ciéncia especifica do espaco de vivéncia do aluno, transforma o conhecimento

sistematizado em saber significativo.

Consideracoes Preliminares

Toda analise também ndo é neutra, exige do pesquisador um posicionamento politico-tedrico-ideoldgico.
Apresentam-se aqui, assim, ndo conclusGes definitivas a respeito do Curriculo Referéncia do Estado de Goias,
mas imbricacdes feitas a partir do exposto pelo texto do documento, portanto, das concepgdes
tedrico-metodoldgicas nele expresso e da experiéncia de pratica docente dos autores com o referido material.

Deste modo, aponta-se que o Curriculo Referéncia do Estado de Goiads se apresenta com avangos e limites por
meio de sua proposta. Apresentado na forma de competéncias e habilidades, o material contribui na discussao
de que é necessario mais que conteldos para a formacgdo de cidaddos criticos. ExpGe, inclusive, abordagens
tedricas contemporaneas mostrando-se, desta forma, atento as discussbes recentes quanto aos saberes e
praticas docentes: exemplo da proposta de se utilizar do cotidiano dos alunos para a sistematizacdo do
conhecimento e desenvolvimento, por meio dos conteldos, de suas capacidades cognitivas, atitudinais e

operativas.

Contudo, ao ndo apresentar um referencial tedrico-metodolégico claro, pode levar a indugdes e confusbes
para a pratica docente. Existe também um forte embate politico quanto a bimestralizacdo e estandardizacao
da educacao, que surge como um das funcbes do documento estadual e €, em sua génese, uma preocupacao
mais de gestdo politica/administrativa do que educacional. Outra questdo a ser destacada é a énfase sobre o
aluno e a marginalizacdo do professor no processo de ensino-aprendizagem, destacando-se assim, uma

pedagogia simplista voltada exclusivamente para o “aprender a aprender”.

Voltando ao titulo deste trabalho, o Curriculo Referéncia do Estado de Goias, como proposta de educacédo, de
referéncia de saberes e capacidades a serem desenvolvidas, parece querer “ensinar” aqueles que ensinam, ou
seja, os professores, a desenvolverem capacidades nos sujeitos escolares para que estes aprendam na escola
e além dela. Porém, o documento ndo é claro quanto seu referencial tedrico e deixa duvidas, tanto em relacdo

seus objetivos, quanto em relacdao a sua fungao.

Considera-se importante apontar, apdés margear a proposta curricular estadual de Goias, que esta pesquisa
influi diretamente sobre os trabalhos que os autores tem realizado no momento em que, de forma
verticalizada, auxilia na sistematizagdo de um método em Geografia e, mais especificadamente, de Ensino de

Geografia.

No atual momento, em que os autores se debrugam em um acompanhamento das acdes de mediagdo do
professor de Geografia na construcdo de conceitos, a pesquisa aqui apresentada aponta elementos
importantes para pensar mecanismos que influenciam diretamente a pratica desse profissional, a saber: o
curriculo, a importancia de um referencial teérico-metodolégico, a construcao de habilidades, competéncias e

conceitos, o aluno como sujeito ativo na construcdao do conhecimento, o professor como mediador das
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relacdes de ensino-aprendizagem, dentre outras.
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