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Eixo: Formacgao de Professores. Memorias e Narrativas
“A fragilidade e a condigao eternamente

provisoria da identidade ndo podem mais ser

ocultadas. O segredo foi revelado. Mas esse é

um fato novo, muito recente.”

Zygmunt Bauman

RESUMO: O trabalho analisa os impactos do PIBID na formacdo da identidade docente dos licenciandos de
Pedagogia da UNEB, no DCHT - Campus XVI, em Irecé. Apresenta os objetivos do programa, a
organizacdo, a sequenciacdo e sua trajetoria formativa no curso de Pedagogia do Departamento. Discute
as implicacbes na formacdo inicial do professor e a melhoria dos niveis de leitura dos estudantes da
Educacdo Basica a partir das contribuicdes do PIBID. Reflete-se sobre os resultados ja alcancados quanto
ao desenvolvimento e melhoria do nivel de leitura por estudantes da Educacdo Basica. A partir da ética
das vivéncias, experiéncias e sentidos de ser professor na escola, o artigo propde, ainda, um didlogo entre
as ideias de Alarcao (2003), Freire (2003), Ndévoa (2003) no que concerne a formacgdo do professor
reflexivo em uma escola reflexiva. Relaciona a concepgao de identidade docente proposta por Rios (2000),
Lima (2000) as proposigdes do PIBID.

Palavras-Chave: Formacao do educador, Identidade docente, Pedagogia, PIBID, Pratica pedagdgica.

Resumén: El trabajo analiza los impactos del PIBID en la formacién de la identidad docente de los
licenciandos de Pedagogia de la UNEB, en el DCHT - Campus XVI, en Irecé. Presenta los objetivos del
programa, la organizacién, la sequenciacién y su trayectoria formativa en el curso de Pedagogia del
Departamento. Discute las implicancias en la formacion inicial del profesor y la mejoria de los niveles de
lectura de los estudiantes de la Educacion Basica a partir de las contribuciones del PIBID. Se refleja sobre
los resultados ya alcanzados en cuanto al desarrollo y mejoria del nivel de lectura por estudiantes de la
Educacion Basica. A partir de la dtica de las vivencias, experiencias y sentidos de ser profesor en la
escuela, el texto propone, aun, un didlogo entre las ideas de Alarcdo (2003), Freire (2003), Novoa (2003)
en el que concerne la formacidn del profesor reflexivo en una escuela reflexiva. Relaciona la concepcion de
identidad docente propuesta por Rios (2000), Lima (2000) a las proposiciones del PIBID.
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1. O PIBID e suas implicacdes na formagao do professor

As concepcles de escola tém sofrido influéncias da dimensdo tecnoldgica e cultural de uma sociedade que
ndo soé valoriza a informagdo, mas a agilidade e a qualidade da mesma. A escola, portanto, ndo se
apresenta em condicoes de atender as demandas de uma sociedade com tais caracteristicas, mas nado
deixa de ser o lugar em que as reflexdes e as avaliagdes do pensamento se consolidam como forma de, se
nao construcao, socializagdo do conhecimento.

Essa perspectiva esta diretamente ligada a visdo que a sociedade moderna tem do professor. Segundo
Vasconcellos (2001) e Duarte (2003), o professor é visto como um sujeito descartavel, dada a natureza
das informagdes que sdao como um fast food. O sujeito de posse delas se sacia, mas logo sente a
necessidade de continuar a buscar mais informagdes. Associado a isso, tem-se a nogcao de que os alunos
aprendem sozinhos, numa falsa ilusdo construtivista, de que ndo é preciso desenvolver técnicas cientificas
de aprendizagem. Assim a figura do professor é descredibilizada e sua experiéncia posta em xeque.

De fato, os conceitos que se tém a respeito das praticas docentes no Brasil, no ambito da Histéria da
Educacdo, apontam para uma ideia de que ser professor, necessariamente, vinculava-se aos principios de
uma santidade, para a qual a natureza se materializa pela 6tica vocacional, de dedicacdo sacerdotal.

No entanto, garantir uma formacgdo de qualidade a professores constitui uma das grandes metas dos
cursos de Licenciatura. As universidades tém buscado incrementar os curriculos e desenvolver programas
que favorecam a reflexdo do estudante das Licenciaturas sobre o seu oficio de ser professor. Defendem,
bem como propdem, uma formacao voltada para o desenvolvimento das potencialidades do homem de se
educar e de educar o outro. Valorizam a teoria, mas fundamentam a pratica como elemento estruturador
das capacidades de se realizar e entender a funcao docente.

Neste cenario, o PIBID (Programa Institucional de Bolsas a Iniciacdo Docente) tem ganhado uma
dimensdo significativa nos cursos de Licenciatura. Financiado pela CAPES, objetiva dar condigdes aos
licenciandos de entenderem e exercitarem tdo logo a pratica docente. Como elemento potencializador, e
ndo de negacdo do que propdem os estdgios supervisionados, dd outra dimensdo a compreensdo da
dinamica escolar. Constitui-se em um projeto que oferece ao licenciando a condicdo de compreender a
complexidade da escola face a uma sociedade que ndo vé mais as salas de aulas como espagos
privilegiados, onde as informagdes chegavam com carater de ineditismo.

Um dos objetivos do PIBID é a elevagdo da qualidade das a¢Ges académicas voltadas a formacgao inicial de
professores nos cursos de Licenciatura das instituicoes de educacdo superior, assim como a insercao dos
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacdo, o que promove a integracdo entre
Educacdo Superior e Educacdo Basica.

Com programa também se proporciona, aos futuros professores, a participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar, objetivando a
superacdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, busca-se
incentivar as escolas publicas a tornarem-se protagonistas nos processos formativos dos estudantes das
licenciaturas, a partir da troca de experiéncias entre os supervisores, professores da Educacdo Basica, com
os bolsistas que refletem as orientagées e a conducdo pedagdgica que cada professor-supervisor Ihe oferta
no desenvolvimento de suas agbes na escola.

Apesar de um programa relativamente novo, pesquisas revelam haver uma ressignificacdo da identidade
da escola. Ha& uma tendéncia de se entender a complexidade da escola para que ela consiga atender as
demandas de formacdo de um sujeito que ndo se coloca como objeto das experiéncias da vida, mas como
protagonista de sua propria historia. Essa visdo se materializa, ja ha algum tempo, nas palavras de
Touraine quando pensou o lugar da escola:

A escola ndao deve ser feita para a sociedade, ela ndao deve se atribuir como
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missdo principal formar cidadaos ou trabalhadores, mas acima de tudo, aumentar
a capacidade dos individuos para serem sujeitos. Ela se voltara cada vez menos
para a transmissdo de um conjunto de conhecimentos, de normas e
representacbes, e sera cada vez mais centrada, de um lado na manipulagdo de
instrumentos, e de outro, na expressdao e na formacdo da personalidade
(TOURAINE, 1999 p. 326-327)

O PIBID reconstréi a nocao de escola como lugar de producdo identitdria de sujeitos diversos. Aos
licenciandos a escola passa a ser o lugar em que o ser sujeito educador se evidencia nas possibilidades de
atuacdo nos processos formativos. Trata-se, pois, de se ofertar uma formacdo mais humanistica e
intelectual ao professor, o que lhe permite compreender e atuar na sala de aula nas condicdes reais em
que o tempo passa a ser elemento determinante para a compreensao do que se deve fazer em uma sala
de aula nas séries iniciais do Ensino Fundamental. E a oportunidade de se inserir em todas as agdes, tais
como ministrar aulas, participar de reunides em conselho de classe, reunides com professores e
coordenadores, reunides com pais, além poder engajar-se em festividades e comemoragdes. E possivel
participar dos processos de avaliacdo que se fazem na escola, bem como das jornadas pedagdgicas.

Neste sentido, ratifica-se a ideia de Charlot (2005) que valoriza a formagdo do sujeito na construgao de
programas que permitam a apropriacdo de saberes oriundos da convivéncia com o outro. E o PIBID alarga
o tempo de atuagdo dos licenciandos com os estudantes da escola basica, para garantir que a convivéncia
seja, como bem defende Charlot, uma condicdo de reflexdao para atuacdo nos processos de ensino.

2. O PIBID na licenciatura em pedagogia: trajetorias desafios e contribuicoes

O PIBID no curso de pedagogia na Uneb, em Irecé, nasceu da intencionalidade de se fomentar e
potencializar as atividades de leitura a partir da articulagdo da universidade com a Educagdo Basica. O
subprojeto, entre outros aspectos, primou por apresentar uma proposta de trabalho que pretendia
desenvolver as habilidades de leitura na escola, por criangas com dificuldades de aprendizagem. Por se
tratar de um projeto com graduandos do curso de pedagogia, as escolas participantes sdao municipais que
ofertam as séries iniciais do Ensino Fundamental.

O inicio das atividades se deu a partir de uma selecdo, prevista em edital, de 24 estudantes de pedagogia
e 03 professores do quadro efetivo das escolas participantes. Cada professor selecionado integrou um
grupo de 09 pessoas, sendo o professor o supervisor das agdes que cada estudante realiza ao longo do
projeto. No desenvolvimento das atividades, esta o estudante obrigado a dispensar 08 horas semanais,
divididas entre a sua atuacao na escola, bem como em reunides de formacao, estudo e planejamento com
o professor coordenador de drea. Com atividades semanais, os estudantes da Licenciatura participam das
agdes desenvolvidas nas escolas parceiras. Essas ac0es vao deste o acompanhamento das atividades de
ensino, as acdes que ocorrem na escola, a exemplo de reunibes de planejamento, reunides de pais,
conselhos de classe, festividades etc.

O desenvolvimento do projeto tem evidenciado que ha contribuicGes para cada segmento, mas de maneira
sistematica os impactos estdo sendo observados no processo de formacdo dos bolsistas, estudantes do
curso de Licenciatura em Pedagogia. Os relatdrios mostram que a atuagdo semanal destes estudantes no
espaco escolar tem despertado o senso critico sobre os atributos de ser professor em séries iniciais. O
contato com as criancas e o olhar atento de quem ndo esta diretamente envolvido com a aula - pois o
bolsista ndo parte da prerrogativa de que a aula serd ministrada por ele — revelam as competéncias que o
professor deve ter para garantir o éxito na aprendizagem dos alunos. A relagdo com o outro e o
estabelecimento da nogdo de sujeito agente do processo de aprendizagem sugerem aos licenciandos pistas
de como o labor profissional deve ser praticado para garantir que a crianca seja autbnoma e consiga
desenvolver suas habilidades de leitura.

Essa perspectiva sugere que o PIBID cumpre com a exigéncia de formar o professor capaz de entender e
favorecer o desenvolvimento de leitura a partir de uma realidade que se origina da condicdo que a escola
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oferece para que isso ocorra. Ao curso de Licenciatura em Pedagogia, compete a missao de formar um
professor com condigBes de atuar na escola, percebendo dificuldades e desenvolvendo a competéncia de
promover solugdes. Em outras palavras, o professor das séries iniciais devera ter a condicdo de garantir
que seu aluno, ao final desta etapa de escolarizacdo, saiba ler e escrever bem.

Entretanto, percebe-se que este paradigma ainda ndo estd posto como realidade na escola publica, muito
menos esta posto pelo curriculo do curso de Pedagogia. Em muitos casos o aluno conclui o curso e se
sente sem condicdes de atuar no magistério. Isso se da pelo fato de o licenciado ndo conhecer a escola na
sua complexidade pedagodgica. E, de fato, as praticas pedagdgicas e o estagio supervisionado ndo sdo
suficientes para garantir a condicdo plena de exercicio do professor.

A histéria dos cursos de Licenciatura, inclusive o curso de Pedagogia, evidencia uma concentracdao de
contelidos tedricos no inicio do curso. Assim, as acgles praticas ficam para serem desenvolvidas nos
ultimos semestres. Os estagios quase sempre sdo fragmentados e nem sempre revelam o intuito de
colocar em pratica os conhecimentos obtidos no curso. Segundo Tardif (2000, p. 18), os cursos sdo
“idealizados segundo um modelo aplicacionista do conhecimento”, estruturado a partir de uma concepgao
de que sdo as disciplinas nos primeiros anos da formacgao, constituidas de “conhecimentos proposicionais”,
e sO depois que os adquirirem, os alunos vdo estagiar para aplicarem seus conhecimentos. Nesta
abordagem é o estagio o elemento articulador entre os conhecimentos, conteldos e o exercicio docente.

Nota-se, ainda, que o curso de Pedagogia busca formar o professor, geralmente inclinado ao
desenvolvimento de leitura e escrita dos alunos, mas que pouco tem essa condicdo na universidade. Em
Pedagogia, o PIBID pode ser comparado como uma espécie de residéncia, em que o licenciando tem a
oportunidade de, quando da sua formacdo universitaria, inserir-se na escola, bem como em todas as suas
acdes, as vezes mais complexas do que a prépria nocdo que se tem de escola. Neste curso ha muita
discussao a respeito dos saberes sobre a educagao e sobre a Pedagogia, mas que pouco gera condicdes
pedagdgicas para o exercicio da docéncia. Pimenta, a esse respeito, ja afirmava que:

Os saberes sobre a educacdo e sobre a pedagogia ndao geram os saberes
pedagogicos. Estes s6 se constituem a partir da pratica, que os confronta e os
reelabora. As praticas pedagogicas se apresentam nas ciéncias da educagdo como
fragil: reduzem-se a objeto de analise das diferentes perspectivas disciplinares.
(PIMENTA, 1999, p.26).

Nessa concepcgdo, avalia-se o PIBID como um programa que propde o desenvolvimento de pratica
pedagdgica para além da nocdo de reducdo a objeto de analise de diferentes perspectivas disciplinares.
Favorece a dimensdo de que a pratica pedagogica constitui-se na vivéncia do exercicio pleno e consciente
do magistério e que tdo somente os conflitos situados na escola sdo capazes de indicar os caminhos da
eficiéncia pedagdgica e da compreensdo da acdo de educar o sujeito. E visto como condicdo de seguranca
e de pistas reais e factuais das acOes de ser professor. Aproxima realidade da concepcao filoséfica e
epistemoldgica que o saber universitario constroi sobre educacdo. E justamente tal aproximagdo possibilita
entender em que medida a teoria se relaciona e ressignifica a pratica docente.

3. O PIBID na construcao da identidade docente dos bolsistas

As influéncias que a participagdo no PIBID - Pedagogia tem acarretado na iniciagdo a docéncia
materializam-se na construgdo da identidade docente dos bolsistas. A atuagdo na escola consolida-se
através de pratica pedagdgica, a qual favorece o contato com as criangas, que revelam dificuldades de
leitura e escrita, mas que, ao terem a oportunidade de serem acompanhadas pelos bolsistas, tém a
oportunidade de desenvolver as habilidades de leitura inerentes a etapa de sua escolarizagdo. Além disso,
o efeito é também sentido pelos bolsistas que se colocam na condicdo de serem formados no processo
reflexivo de sua prépria pratica pedagogica. Assim, para Freire (1996, p. 39), “na formagdo permanente
dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente
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a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Freire, em seu livro Educacédo e
Mudanca, destaca o homem como um ser de relagdes, pois:

O homem estd no mundo e com o mundo. Se apenas estivesse no mundo nao
haveria transcendéncia nem se objetivaria a si mesmo. Mas como pode
objetivar-se, pode também distinguir entre um eu e um ndo-eu. Isto o torna um
ser capaz de relacionar-se; de sair de si; de projetar-se nos outros; de
transcender. Pode distinguir érbitas existenciais distintas de si mesmo (FREIRE,
1979, p.15).

O individuo estd sempre em constante relacdo com o outro. Isto se destaca na relacdo de carinho,
amizade, respeito e companheirismo que os bolsistas tém com seus alunos e vice-versa. Os professores
regentes se colocam ndo propriamente como modelo a se seguir, mas para tomar o exemplo como
possibilidade de construcdo de um sujeito autbnomo diante do seu desenvolvimento intelectual.

O professor em formacdo esta sempre na expectativa de alcangar novos conhecimentos. No plano tedrico,
a formacgdo da sua identidade se da ao longo de sua formacdo académica, ou seja, caminha paralela a sua
graduagdo, embora uma infinidade de outros fatores influencie de forma direta, positivamente ou
negativamente, nesse processo de construcdo. Nesse sentido, segundo Silva (2007), a identidade é
entendida como um processo de formacdo e transformacdo do “eu”, que é multideterminado, e que ocorre
durante toda a vida do individuo por meio da composigdo de igualdade e diferenga, em relagdo a si préprio
e aos outros.

Essa construcdo de identidade é influenciada pelos professores formadores. Nesta direcdo, podem-se
considerar os supervisores e o coordenador de area, que inevitavelmente promovem um reflexo da
docéncia que acaba sendo uma espécie de espelho de si mesmo ou de outros que trabalham na area. Mas
de certa forma isso é natural, pois

“[é] a partir do educador que temos que vamos caminhar para o educador que
queremos ter. E a passagem do que se propoe como ideal, aquilo que ainda nao
temos, para o que € necessario e desejado, se faz somente pelo possivel. Onde
encontrar as condigées da possibilidade No Unico espaco onde ela ja existe,
exatamente como possibilidade: o real, o ja existente (...) A escola sé pode
nascer desta que ai estd. O novo educador, na escola brasileira, a nova
educadora ja estdo ai, naqueles que estdo trabalhando ou se preparam para
trabalhar”. (ABDULMASSIH apud RIOS, 2000, p.72)

Considerando-se determinados contextos escolares em que o licenciado atua, o PIBID tem a clara
proposicdo de fomentar a construgao de uma identidade docente, permitindo que o sujeito se forme num
movimento social, nas reais condigées em que a docéncia se coloca para promover agbes de um fazer
profissional, que desperta as habilidades individuais a partir das agdes produzidas em coletividade. Dai a
ideia de que o professor ndo atua sozinho; estad sempre ligado a praticas organizativas da escola que, em
alguns aspectos, determina as agbes pedagodgicas do professor. No entanto essa condicdo ndo elimina a
possibilidade de se trazer a baila as competéncias e habilidades individuais de um professor para que ele
possa garantir éxito no seu o fazer docente. O PIBID, no curso de Pedagogia, tem essa funcdo de
promover a construcao da identidade docente do licenciando, considerando o contexto da coletividade no
espaco escolar, tanto das acdes como dos sujeitos envolvidos.

E fato que o licenciando se sente muitas vezes sem condicdes de implicar a sua trajetéria formativa. Em
outras palavras, ir em busca da sua realizacdo pessoal e profissional, sendo que o seu caminhar, em
determinados contextos, se configura por meio de uma educagdo com pardmetros muito tradicionais,
desprovida de reflexividade sobre o novo profissional que deve ser formado. Em busca da construgdo de
uma identidade docente, o educando procura inserir-se em programas de formagao que apresentem um
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diferencial. Neste cenario, o PIBID tem o proposito de auxiliar, de forma integral, o caminhar dos
licenciandos no processo de identificacdo docente, e ndo fazer com que o bolsista seja um mero
coadjuvante na sua prépria formacao.

Ha uma diferenca fundamental entre formar e formar-se. Até hoje os professores
tém sido formados por grupos profissionais diversos, sem que suas proprias
praticas de debate e de troca de experiéncias tenham alguma vez sido
valorizadas. E tempo de os professores pensarem em formar-se, assinalando-se
as dimensdes pessoais quais esse processo deve alicergar-se. (ABDULMASSIH
apud NOVOA, 1995, p.39)

Novoa (2000) ressalta que, nos cursos de formagdo de professores, ndo se formam apenas profissionais,
mas se produz uma profissdo, evidenciando que estes cursos devem ser repensados e reestruturados
como um todo, abrangendo as dimensdes da formacao inicial e continuada, formando professores que nao
sejam apenas técnicos seguindo modelos profissionais, mas também criadores.

O principal objetivo do projeto é o de oferecer uma experiéncia inicial na formacdo académica, visto que
insere os licenciandos na escola e lhes proporciona trabalhar diretamente com as criangas, convivendo
com a realidade escolar. Névoa (2003, p. 5) reflete quanto as experiéncias vividas no espaco escolar,
quando diz que:

E evidente que a Universidade tem um papel importante a desempenhar na
formacdo de professores. Por razdes de prestigio, de sustentagdo cientifica, de
producdo cultural. Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se na
escola, através da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. Esta reflexdo
ndo surge do nada, por uma espécie de geragdo espontdnea. Tem regras e
métodos proéprios.

Diante das perspectivas de se refletir sobre a relagdo PIBID e formagao inicial em Pedagogia, realizou-se
um questionamento ao grupo de bolsistas: Quais os impactos da experiéncia de insercao no espago
escolar dos licenciandos de Pedagogia, durante a participagdo como bolsistas no PIBID,
considerando a formacao inicial a docéncia

Com base neste questionamento, a anadlise das respostas foi estruturada em dois eixos: a complexidade
do cotidiano escolar e os impactos da participagdo no PIBID.

3. A complexidade do cotidiano escolar

No inicio do contato que os bolsistas tiveram com a escola, os mesmos se questionavam a respeito da
condigdo que teriam para fazer valer a proposta do subprojeto. Assim revelaram que entravam e saiam da
escola pensando em como aquela nova realidade se apresentava como desafiadora, mas, ao mesmo
tempo, instigadora, visto que ja sentiam a necessidade de entender a complexidade das relagdes no
espaco escolar. Relataram que as duvidas e as incertezas chegavam, mas, assim como chegavam, elas
iam embora. Manifestaram ter tido a consciéncia da importancia do projeto PIBID no ensino-aprendizagem
dos alunos que possuem dificuldades no desenvolvimento de leitura e da escrita, pois foi naquele espaco
que a condicdo de observador consagrou-se como possibilidade investigativa da relacao texto e leitor.

Freire (2003) destaca a importancia de propiciar condigdes aos educandos, em suas relagdes uns com os
outros ou com o professor, de ensaiar a experiéncia, de assumir-se como uma pessoa social e historica,
gue pensa, se comunica, tem sonhos, tem raiva e ama. A educacgdo é uma forma de intervir no mundo; ela
ndo é neutra, nem indiferente.

A escola sem os alunos, sem professores, sem funcionarios, ndo é escola. Também ndo o é sem
académicos do curso de Pedagogia, os quais s6 se fizeram presentes na escola, na etapa inicial de
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formagdo universitaria, por meio do PIBID. De acordo com Freire, (1996, p. 23) “ndo ha docéncia sem
discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferengas que os conotam ndo se reduzem a
condigcao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.
Ha uma interligagdo entre os alunos e os bolsistas, pois estes ensinam aos alunos, mas também aprendem
muito com eles. Os alunos e os bolsistas revelaram ter desenvolvido significativas aprendizagens.

O grupo de bolsistas delatou que a chegada na escola e os momentos vividos com as criangas envolvidas
foram sempre acompanhados de uma vontade de sempre voltar até 1a e fazer tudo de novo, cada vez
melhor, desenvolvendo e realizando planejamentos adequados, de acordo com a realidade e o interesse
dos alunos envolvidos.

Para Freire,

[...] ndo ¢é possivel a qualquer individuo inserir-se num processo de
transformacgdo social sem entregar-se inteiramente a conhecer, como resultado
do préprio processo de transformar; mas, também, ninguém pode se inserir no
processo de transformar sem ter no minimo, uma base inicial de conhecimento
para comegar. E um movimento dialético porque, de um lado, o individuo conhece
porque pratica e, para praticar ele precisa conhecer um pouco (FREIRE, 1987, p.
265).

Freire provoca o pensamento sobre a transformacdo, a qual é feita por meio da realizagdo das praticas que
sdo planejadas pelos bolsistas. No entanto, € preciso conhecer a realidade do aluno para que possa haver
a mudanca e a transformacdo, relacionando esta realidade as condicGes praticas de desenvolvimento de
aprendizagens. E isso ndo teria melhor lugar para acontecer se ndao na sala de aula.

Durante a participagdao no projeto, os bolsistas tiveram como foco a escola, o cotidiano escolar, os meios
que interligam os sujeitos 14 presentes e o contexto nos quais as criancas estdo inseridas. Assim,
identificaram-se os contextos e suas realidades, pois nenhuma escola é igual a outra. Ao estarem inseridos
nesse universo através do PIBID, compreenderam quanto é complexo encontrar-se nesse ambiente e
poder contribuir com praticas efetivas de leitura. Também revelaram que tamanha complexidade nado esta
marcada apenas para o aluno da Educacdo Basica, mas inclusive para eles na medida em que externaram
as dificuldades encontradas para entender como as professoras regentes faziam a crianga despertar para a
realizacdo da leitura. Neste sentido a complexidade da escola favoreceu aprendizagem para as bolsistas,

sendo a escola entendida como o grande laboratério para as praticas docentes.
3.2 Os impactos na participacao do PIBID

Esse eixo estd diretamente relacionado com os objetivos do programa no que concerne a proposicdo de
suscitar a formagdo da identidade docente em cada sujeito. Esses impactos estdo materializados nos
relatérios trimestrais que cada bolsista produz, com o objetivo de sistematizar as reflexdes vivenciadas ao
longo de cada periodo. Ademais, observa-se que as reuniGes quinzenais, com a coordenacdo de area e
com os supervisores, tém revelado significativas contribuicGes na formagdo do pedagogo. Dentre alguns
aspectos que se destacaram, dois chamam atengdo e merecem uma ponderagdao, pela sua natureza
formativa.

O primeiro diz respeito ao conhecimento da realidade escolar, ao que os bolsistas intencionaram afirmar
que se tratava de conhecer o chdo da escola. Essa metafora no curso de Pedagogia sugere que a escola é
o grande laboratdério da pratica docente e que esta organizada numa dimensdo macro da nogdo de
educagdo escolar. Entende-se por escola, nesta perspectiva, um conjunto de principios organizacionais do
desenvolvimento da vida humana. Entender o espacgo escolar significa perceber a sua implicagdo formativa
de valores e principios morais da natureza humana. E na escola que toda a manifestacdo humana se
desvela e se desnuda ao se reconhecer os sujeitos como agentes de suas aprendizagens. Essa ideia, na
voz dos bolsistas, so6 foi possivel pelo contato direto com todos os agentes da escola, ndo s6 pelo aluno e
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pelo professor em sua relacdo direta de ensino e de aprendizagem. E o PIBID, na sua configuracdo e
objetivo de conhecer e revelar a escola ao licenciando, promoveu essas percepgdes que, em muitos casos
na universidade - quando da formagdo tedrica -, apenas sdo percebidas por discursos pedagdgicos e por
praticas de terceiros. E o0 estudo de caso, mas que o sujeito, por ndo o ter vivenciado em sua experiéncia
formativa, ndo o compreende em sua complexidade e natureza estrutural.

O segundo estd associado a ideia de reflexividade do docente em torno de sua pratica. Ser um educador
reflexivo ndo significa apenas ter consciéncia dela, compreendendo os objetivos da mesma. O reflexivo na
acdo docente fundamenta-se na ideia de que a prdpria pratica precisa ser observada em sua
funcionalidade e esséncia pedagodgica. Essa é a condicdo que permite ao professor empreender um
planejamento de trabalho, sendo capaz de mapear toda condicdo de aprendizagem que esse plano ira
favorecer ao sujeito. Além disso, esse tipo de professor promove a reconstrucdo de sua pratica, toda vez
que a percebe como elemento ndo relevante para a aprendizagem do outro. Neste sentido, o agente
reflexivo é aquele que centra suas agGes na perspectiva de permitir o sucesso da aprendizagem do outro,
e ndo em técnicas e métodos de ensino. Segundo Alarcdo

[...] a nogdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflexao que caracteriza o ser humano criativo e ndao como mero
reprodutor de idéias e praticas que lhe s3o exteriores. E central, nesta
conceptualizagao, a nogao do profissional como uma pessoa que, nas situagdes
profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, actua de forma inteligente e
flexivel, situada a reactiva. (ALARCAO, 2003, p. 41)

O PIBID se insere numa perspectiva, como bem fundamenta Alarcdo (2003), em que a condicdo para se
promover um educador reflexivo esta diretamente relacionada ao fato de se poder favorecer uma insergdo
desse profissional num contexto em que sua atividade docente esteja fundamentada em competéncias e
habilidades para agir em situagGes incertas, imprevistas, que deem condicGes de acles flexiveis e
inteligentes. Neste sentido, ratifica-se a ideia de que o PIBID aproxima o licenciando desta realidade e |Ihe
favorece a oportunidade de pensar sobre ela, sendo capaz, ainda em processo de formagdo, de criar
condicGes para a resolucdo de problemas que emergem em meio as praticas pedagdgicas. Esse
fundamento é uma realidade nos bolsistas tanto de iniciacdo a docéncia, como para 0s supervisores, que
afirmam ndo terem tido em suas graduagbes a oportunidade de pensar, planejar e desenvolver uma
pratica em plena execucdo de seus cursos. Para os supervisores, o estagio foi o grande e Unico momento
em que pensar a pratica caracterizava-se como indicador da formacdo de qualidade, mas lamentam ter
sido em curto espago de tempo e ao final do curso.

Consideracoes finais

O desenvolvimento do PIBID no curso de Pedagogia do Campus XVI da UNEB, em Irecé, vem marcando a
trajetéria formativa dos 24 bolsistas na medida em que tem ofertado a cada um a condicdo de pensar a
escola na sua complexidade organizacional. Isto posto, percebeu-se que a formagdo do Pedagogo nao se
da com analise de casos fundamentados na 6tica do idealismo pedagdgico, a partir do qual a universidade
€ compreendida como a instituicdo em que a formacdo do professor é garantida como forma de sua plena
atuacao profissional.

As nogdes de universidade e de formagao da identidade docente foram ampliadas pelo PIBID. Percebeu-se,
entdo, que esse programa sugere haver discussdes curriculares que contemplem a funcionalidade das
praticas docentes. A contribuicdo estd demarcada pela tendéncia de se redimensionar a ideia que se tem,
nos cursos de Licenciatura, sobre pratica pedagdgica e estagio. Neste sentido, o PIBID ndo desponta no
cenario académico como forma de suscitar discussdes a respeito da fragilidade dos estagios e das praticas
pedagdgicas. Sua pretensdo vai além, na medida em que busca potencializar os efeitos que as praticas
possuem na formacdo do estudante. E mais uma oportunidade, nas licenciaturas, de se ofertar uma
condicdo real ao professor para que este possa atuar de maneira consciente e critica. Assim esse
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profissional sera capaz de desenvolver competéncias de ensino que revelem éxito nas aprendizagens dos
alunos.

As concepgbes da constituicdo de identidade docente se ampliam no PIBID, uma vez que é inegavel a
importancia de novos paradigmas para a formagdo de professores, principalmente a proposta pelo PIBID.
De fato, a melhoria da pratica docente somente é alcangada quando se cuida do processo de formacgao dos
professores de forma continua e em sintonia com a sua realidade. Esse processo, centrado na dtica do
PIBID, auxilia os futuros professores a desenvolverem, de forma mais aproximada da realidade escolar, as
competéncias e habilidades inerentes ao professor exigidas pela sociedade da informagdo.

O PIBID efetivamente tem garantido, no curso de Pedagogia, uma sincronia entre as expectativas e os
objetivos do programa na melhora da qualidade da formacdo dos pedagogos. Conclui-se, a partir da
analise do que se produziu ao longo do programa, que ja se atingiram alguns objetivos idealizados, tais
como: consolidar a parceria entre a Universidade do Estado da Bahia/ DCHT - Campus XVI e escolas
publicas do municipio de Irecé; desenvolver trabalhos colaborativos entre a universidade e a comunidade,
considerando os diferentes agentes sociais, a diversidade e os contextos em que as praticas educativas se
materializam; favorecer a formagdo do pedagogo numa perspectiva interativa, investigativa e reflexiva,
tendo em vista as especificidades concernentes a docéncia; promover intervencdes significativas, tendo
em vista as demandas das escolas publicas de Irecé e promover debates sobre o contexto educacional da
Bahia, especificamente no municipio de Irecé, considerando a interlocugdo de todos os sujeitos envolvidos.

Assim, até a finalizacdo do programa, previsto para agosto de 2013, espera-se que se alcance o objetivo
de favorecer melhorias nos indicadores de aprendizagem da leitura e escrita das criangas do Ensino
Fundamental I, das escolas publicas de Irecé, através de intervengoes coletivamente construidas entre a
UNEB/ DCHT- Campus XVI e as unidades escolares participantes do projeto.
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