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Abstract: Considering that the pedagogical practices of English classes, focus of this article, reflect what the
teachers understand by language and by teaching and learning, it is necessary that during the course the
students have the opportunity to (re)think these concepts. While planning the lesson it is possible to the
analyze objectives, activities, strategies and exams to identify: if the focus of the lessons is the structure of
the language or the language for the meaning making among the speakers; if the activities emphasize the
relationship between the student and the knowledge or if the knowledge construction is a result of the
relationship among the students. The purpose of this article is, therefore, to discuss how these issues can be
addressed during the process of (re) planning a lesson for a class to the English Language Couse Community
(CLIC) offered at the Federal University of Sergipe for students of the internal and external community.
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Resumo: Tendo em vista que as praticas pedagdgicas das aulas de inglés, foco deste trabalho, refletem o
gue os professores entendem por lingua e por ensino e aprendizagem, faz-se necessario que durante o curso
de formacdo de professores, eles tenham a oportunidade de (re) pensar esses conceitos. Durante a
elaboragdo do planejamento de planos de aulas é possivel analisar objetivos, atividades, estratégias e
avaliacdo para identificar se o foco das aulas é a estrutura da lingua ou a lingua para a construgdo de
significados entre os interlocutores; se as atividades priorizam a relacdo do aluno apenas com o conhecimento
ou a construcdo do conhecimento a partir da relacdo entre os alunos. O objetivo deste artigo €, portanto,
discutir de que forma essas questdes podem ser abordadas durante o processo de (re) elaboragdo de planos
de aula de inglés para uma turma do Curso de Linguas para a Comunidade (CLIC) oferecido na Universidade
Federal de Sergipe para alunos da comunidade interna e externa.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas; formagdo de professores; (re) elaboracdo de planos de aula.

1. INTRODUCAO
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Pesquisas recentes tém mostrado que os cursos de licenciatura desenvolvem prioritariamente os
conhecimentos linguisticos e ndo os conhecimentos pedagdgicos. Souza (2011) apresenta em sua tese que
aproximadamente 40% da carga horaria do curso de Letras de duas instituicdes particulares de Sao Paulo
esta voltada para as disciplinas de linguas (portugués e inglés) e literaturas (brasileira, portuguesa, inglesa e
americana). Enquanto que para as disciplinas pedagdgicas e o estagio a carga horaria é de 24% do total. Tais
resultados também foram constatados por uma pesquisa realizada pelas fundagdes Victor Civita e Carlos
Chagas sobre os curriculos das licenciaturas de universidades no Brasil e apresentados em um artigo
publicado na internet[1]. De acordo com os dados deste levantamento, os cursos de licenciatura no Brasil
oferecem uma carga horaria de 10% destinada a area de formacdao de professores e de 50% para os
conhecimentos especificos. No caso da Universidade Federal de Sergipe, a carga horaria obrigatdria de
2865h/a é distribuida da seguinte forma: 96,5% disciplinas de lingua e literatura; 1,95% disciplinas voltadas
para a formacdo de professores (metodologia de ensino e estagio supervisionado); 16,2% para atividades
complementares e trabalho de conclusdo de curso.

De acordo com ZYNGIER & LIBERALI (2001), ao enfatizar a transmissao de conteldos linguisticos e literarios
em detrimento dos conteldos voltados para a educacdo/pedagogia, os Cursos de Licenciatura em Letras
parecem nao estar preparando adequadamente seus alunos para a atividade docente que irdo executar, ou
seja, eles dominam o conhecimento da disciplina, mas ndo sabem como transmiti-lo.

Diante deste quadro, faz-se necessario oferecer aos alunos outras oportunidades para desenvolverem sua
formacgdo pedagodgica além das oferecidas durante o curso.

Este projeto de extensdo pretendeu, portanto, criar um espago para que, nds, os alunos de Letras-Inglés da
UFS aprendéssemos a ensinar inglés ensinando, ou seja, que apliquemos na pratica as questbes discutidas
teoricamente. Esta atuacdo foi analisada de forma critica em trés momentos distintos: planejamento da aula,
implementacdo da aula, avaliagdo da aula. Dessa forma, ocorreu um desenvolvimento profissional, académico
e cientifico, dos envolvidos, ja que as discussGes sobre as praticas pedagdgicas foram conduzidas
considerando-se pesquisas sobre lingua, cultura, ensino e aprendizagem de lingua estrangeira
(CANAGARAJAH 2005; CERVETTI, PARDALLES, DAMICO 2001; MENEZES DE SOUZA e ANDREOTTI 2008;
MENEZES DE SOUZA e MONTE MOR 2006; PENNYCOOK 2010).

No caso deste artigo o objetivo é discutir o processo de (re) elaboracdo de planos de aula de inglés para uma
turma do Curso de Linguas para a Comunidade (CLIC) oferecido na Universidade Federal de Sergipe para
alunos da comunidade interna e externa.

O CLIC é ofertado pelo Departamento de Letras Estrangeiras (DLES). Os professores, ou monitores, sdo
alunos dos préprios cursos ofertados pelo departamento. Entre os cursos de linguas, do CLIC, estdo Inglés,
Espanhol e Francés. As aulas ocorrem aos sabados nos turnos matutino e vespertino, o CLIC também possui
uma sala propria que se encontra no prédio do proprio DLES onde sdo resolvidas as questdoes administrativas
do projeto.

Os alunos que frequentam os cursos sdo tanto universitarios da propria UFS, de outras universidades, e
estudantes de ensino médio/fundamental, como também pessoas ja formadas, ou que nunca frequentaram
uma universidade.

1. Revisdo Teorica
Para discutir as questdes que envolvem esse processo de (re)elaboragao de plano de aula, serdo discutidos os
seguintes temas neste artigo: elaboracdo de material didatico; letramento critico e avaliagdo.

1. Producgao de Materiais Didaticos

Segundo Leffa (2003) o ciclo da produgdao de materiais de ensino é constituido por quatro momentos: (1)
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analise, (2) desenvolvimento, (3) implementagdo e (4) avaliacdo. O primeiro momento, a analise, se define
como o ato do professor examinar as necessidades de aprendizagem do aluno, sem deixar de levar em
consideracdo o conhecimento que o aluno ja carrega consigo e, ainda, utilizar desse conhecimento prévio
como meio para levar o aluno ao novo. Segundo o autor “o que o aluno precisa aprender vai depender do que
ele ja sabe”(p. 14), sendo assim o material a ser produzido devera preencher essas possiveis lacunas,
ajudando-o no grau exato de seu adiantamento.

O segundo passo, o desenvolvimento, que é o momento mais extenso, pois sdo levados em consideracao
varios fatores, como a definicdo dos objetivos de aprendizagem que devem possuir trés elementos essenciais:
o desempenho, o comportamento que o aluno deve demonstrar e o critério de execugdo da tarefa, podendo
esse ultimo ser “expresso em termos de velocidade, grau de correcdo ou qualidade” (p. 17), o que deve ser
estabelecido, em termos de critério, € o minimo que devera ser atingido pelo aluno. Para o ensino de linguas
o autor cita uma lista de objetivos: Dominio cognitivo (envolvendo conhecimento), o aluno conhece um
determinado vocabuléario, regras e estruturas gramaticais, analisa textos, integra diferentes conhecimentos e
julga o valor do material; Dominio afetivo (envolvendo atitudes), aceita diferentes culturas, interessa-se pelos
topicos, apreia obras literarias, integra o conhecimento da lingua em seu plano de vida e interessa-se na
pratica da lingua estrangeira; e Dominio psicomotor (envolvendo habilidades), reconhece vogais na LE,
domina posicdo dos érgdo na fala, imita sentencgas, fala naturalmente e fluentemente, adequa a fala a
situacOes e muda pronuncia.

Tendo definido os objetivos, o professor devera selecionar a abordagem utilizada para alcanca-los: a
abordagem estrutural, o aluno precisara aprender as estruturas gramaticais da lingua, “a preocupacdo é mais
com a forma do que com o conteddo” (p. 22); nocional/funcional, tendo como objetivo o uso, a fungdo da
lingua; situacional, aqui é usada uma situacdo, como por exemplo, uma ida ao médico, que uma sequéncia
tipica de fungGes é utilizada; baseada em competéncias, nesse caso a linguagem utilizada independe,
relativamente, da situacdo; baseada em tarefa, essa abordagem utilizara de uma determinada tarefa que
definira o contelildo a ser aprendido; e baseada em conteldo, a énfase nesse caso vai para o contelido a ser
estudado onde, incidentalmente, o aluno acaba adquirindo a lingua. “Ainda que seja possivel desenvolver
material de ensino rigorosamente dentro de uma Unica abordagem, a pratica sugere a integragao de duas ou

mais” abordagens. (p 23)

Quanto a producdo de materiais, em especial para o ensino de linguas, que tradicionalmente, (e
inevitavelmente) se divide em trés areas: fala, escuta, leitura e escrita, podendo esses matérias ser
produzidas para cada habilidade especifica, ou de modo integrado, que incluam duas ou mais habilidades.

O terceiro passo é o da implementacdo, que é o momento em que o material produzido sera implementado na
aula, sendo necessario prestar a essas situacdes basicas, como o fato do material ser usado pelo préprio
professor, em que, normalmente, é pressuposto por uma intervencao oral, outra situacdo é quando o material
sera usado por outro professor, havendo, neste caso, a necessidade de dar instrucdes sobre o material, e por
ultimo quando o material serd usado diretamente pelo aluno sem a presenga do professor, ai € importante o
professor tentar prever o que podera acontecer.

O quarto momento, a avaliacdo, pode ser feito de modo informal ou formal, sendo a informal possivel através
da realizacdo de exercicios, enquanto a formal pode ser feita através de protocolos, que o aluno procura se
expressar.

1. Letramento Critico e ensino de Lingua Inglesa

Seguindo a linha de pensamento do Letramento Critico (doravante LC), que é uma das bases tedricas deste
projeto, ensinar a lingua esta relacionado a aspectos como visdo do mundo, cidadania e relagdes
interculturais. Dentre as caracteristicas do LC, podem ser destacadas as seguintes: ndo ha verdades
permanentes; ha conexdes entre contextos globais e locais; questionam-se as verdades universais; conflito é
considerado com um aspecto positivo, j@ que é necessario para o aprendizado e a mudanca; os alunos
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precisam ter oportunidade para construirem suas proprias respostas; reconhecem-se as incertezas e
complexidades; e necessidade de promover mudancgas nos diferentes contextos.

O LC foi concebido em meio aos conceitos da interdisciplinaridade, da globalizagcdo, relacdao social e sua
relacdo com a lingua. Quanto a sua relagdo com o Ensino de linguas, em especial Linguas Estrangeiras
(doravante LE), o que diferencia de outras praticas e o modo com que “LINGUA” é concebida. Enquanto no
modo tradicional lingua é dita como traducdo e representacdao da realidade, meio de comunicagao, objeto
transparente e neutro, e algo fixo e definido por normas sociais. De acordo com o Nucleo de Assessoria

Pedagdgica, lingua é concebida de tal forma:

“Lingua e realidade constroem uma a outra, isto €, uma depende da outra; A lingua
constréi a comunicacdo através de negociacdo. Ela ndo comunica ideias e valores.
Ela cria ideias e valores; A lingua nunca é neutra ou transparente. Ela é sempre
culturalmente tendenciosa; A lingua é sempre estruturada, mas suas estruturas nao
sdo nunca fixas nem estaveis. Elas mudam dinamicamente de acordo com seus
contextos.” (p. 03)

De acordo com os autores, o novo entendimento de lingua representa uma mudancga importante no que se
refere a comunicacdo, cultura, conhecimento, saber e ética, e suas implicacdes pedagdgicas, implicacdes que
variam a depender do contexto e do objetivo ao se ensinar LE. Nesse sentido, o objetivo da educagdo passa a
ser expandir os horizontes dos alunos para além da comunidade linguistica e suas habilidades, com foco nas
praticas educacionais, e possiveis significados em diferentes contextos. Quanto ao conteldo a ser
desenvolvido, sugere-se que sejam incluidas questdes locais e globais relevantes e significativas para os
alunos, diferentemente do ensino tradicional de LE que se baseia em situagdes comunicativas do cotidiano e
do uso da lingua como modelo padrdo. Além disso, defende-se a ideia de que a aprendizagem deve ser
resultado de uma troca de conhecimentos, tendo em vista que professores e alunos possuem diferentes tipos
de conhecimento. Sendo assim o conhecimento deve ser negociado.

1. Avaliagao

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), avaliacdo é definida como sendo um processo educacional que
tem o dever de sustentar e orientar a agdo pedagdgica, aliando conteldos conceituais, procedimentais e
atitudinais ao mesmo tempo em que “da o retorno ao professor sobre como melhorar o ensino [...] e retorno
ao aluno sobre o proprio desenvolvimento.” (BRASIL 1998, p. 79). Vale ressaltar que as avaliagdes ndo
devem ser confundidas com testes, ja que estas sdo meios utilizados para um unico fim, muito comum na
avaliacdo, no caso da LE, do “progresso e da proficiéncia do aluno.” De tal maneira “os testes também devem
ter por objetivo melhorar o conhecimento e ndo apenas fazer julgamentos.” (p. 80), indo além de uma
avaliagdo somatica, para uma formativa na qual existe a possibilidade de se apontar melhorias durante o
processo.

Quanto a destinagao dos resultados de uma avaliagdo o PCN destaca:

Ela é necessaria para o professor, para o aluno, para os pais e para a sociedade. O
professor necessita, a partir de uma avaliagdo do nivel do aluno [...] O aluno precisa
ter indicacdes imediatas e continuas do resultado de sua atividade [...] Os pais,
como participantes diretamente envolvidos no processo educacional de seus filhos
[...] A sociedade, a quem o sistema educacional deve uma satisfacdo sobre sua
eficacia [...] (p. 81).

No caso da avaliacdo de LE é importante destacar os fatores que podem problematizar a aprendizagem,
advindas de trés aspectos, que segundo os PCN sdo: as diferencas entre a lingua materna e a estrangeira, o
dilema entre conhecer a lingua ou saber usa-la e a escolha entre aprendizagem racional ou intuitiva. “Cabe o
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professor acompanhar atentamente as reagdes dos alunos e refletir sobre elas [...] em vez de julga-los
apenas pelos desempenhos em testes, por exemplo.”(p. 82)

E importante que a avaliagdo tenha coeréncia com o foco do ensino, de tal maneira que se o foco de ensino
for, por exemplo, a leitura “a avaliacdao devera também concentrar-se nessa habilidade, ndo levando em conta
fatores como pronuncia, escrita ou aspectos do uso oral da lingua.” (p. 82)

Também de acordo com os PCN a avaliagdo, em especial de LE, deve ser um processo que o professor leve
mais em conta as interagdes sociais desenvolvidas em um processo continuo. Deste modo o professor usara
técnicas sociais de aconselhamento, lideranga, estimulo, aceitagdo, respeito e compreensdo do aluno.

Para os critérios de avaliacdo de LE, os PCN sugerem: compreensdo escrita, o aluno devera ser capaz de
demonstrar compreensdo geral de varios tipos de textos; selecionar informacgdes especificas; demonstrar
conhecimento da organizacdo textual, perceber que o texto exige entendimento de cada palavra, consciéncia
critica em relagdo ao texto.

Quanto a avaliacdo da habilidade oral fica dito que esta ‘envolverd aspectos semelhantes aqueles
mencionados para a compreensdo escrita, acrescidos do conhecimento dos padrdes fonético-fonoldgica e de
interagdo social.” (p. 84) Na avaliacdo da producdo de tais habilidades, da LE, escrita e oral, o aluno devera
demonstrar capacidade de: adequacao na produgdo, no que diz respeito aos aspectos que afetam o
significado no nivel da sintaxe, morfologia, Iéxico, e fonologia; conhecer os padrdes interacionais, textos orais
e escritos pertinentes a contextos do uso da LE; conhecer que escritores/falantes tém em mente leitores e
ouvintes posicionados na sociedade. “O critério principal para a avaliagdo de qualquer das habilidades é que
ela ndo se dé em situacdo diferente da situagdo de ensino.” (p. 85)

Quanto a relagdo entre avaliagcdo e LC, Duboc (2007) “entende a linguagem verbal e ndo verbal como
recursos representacionais dinamicos” (p.266).

A autora sugere um “re-pensamento” da avaliagdo da aprendizagem, como conceitos chaves devem ser
consideradas as diversidades locais e as relagbes interpessoais, seguindo os conceitos de do multiletramento,
nestes casos a subjetividade € um ponto que necessita de bastante atengdo, tendo em vista as possibilidades
de criacdo de sentido pelo usuario:

Antecipamo-nos a esclarecer que nao entendemos o conceito de subjetividade e de
verdade provisdrias numa pratica de “vale-tudo”, em que se suspendem todos os
critérios de avaliagdo. Ao assumirmos os preceitos da teoria critica, entendemos que
a validade das producgdes dos sujeitos advém do contexto de uso nos quais se
inserem. (DUBOC p.271)

Sendo assim Duboc sugere novos métodos avaliativos que vdo além da verificagdo de conteludos fixos e
memorizaveis, e priorizando a subjetividade, a diferenca e a criagdo. Deste modo os novos modelos de
trabalho, que consideram letramento critico e multiletramentos, discutirdo, por exemplo, os diferentes
significados culturais de uma palavra. Consequentemente a “avaliacdo incluiria ndo apenas o conteldo
linguistico, mas também, e principalmente, a discussdo critica acerca do texto”(p. 273). Em outras palavras o
professor ndo apenas avaliard os contelildos acabados, mas também o posicionamento dos alunos aos textos
propostos e também a forma como negociam os sentidos. Quanto a avaliagdo da lingua inglesa Duboc assume

“que uma possivel concepcdo da avaliagdo da lingua inglesa nessa nova perspectiva
deva construir-se distribuida, colaborativa, situada e negociada de forma a
contemplar a concepgao de conhecimento distribuido e dindmico[...] Uma “avaliagdo
distribuida e colaborativa” abarcaria, por exemplo, a possibilidade de alunos e
professores compartilharem suas apreciacdes e deliberagdes, tornando-as mais
publicas e menos verticalizadas.”(Duboc p. 274)
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3. DESCRICAO DE DADOS

O primeiro plano de aula, que sera analisado nesse artigo teve como tema principal o estudo do passado de
alguns verbos regulares e irregulares. Os objetivos propostos nesse plano eram levar o aluno a entender a
forma e o uso dos verbos no passado e a construcdao de sentencas nas formas afirmativa, negativa e
interrogativa. Para atender os objetivos, foram propostos trés exercicios sendo um de gramatica, um de
pronuncia e um de vocabulario.

No exercicio de gramatica o aluno deveria perceber as diferencas nas formages de frases no passado dos
verbos dentre os modos afirmativo, negativo e interrogativo e reformular as sentengas, passando-as do modo
afirmativo para o negativo e do negativo para o interrogativo.

No exercicio de pronuncia o aluno deveria ouvir um audio com a pronuncia dos verbos to help, to wait, to
Kiss, to cry, to want e to arrive no passado. A orientagdo era de que depois de ouvirem a pronuncia no audio,
eles deveriam repetir em coro esses verbos.

No exercicio de vocabulario o aluno teria que associar os verbos que foram ouvidos na atividade anterior (to
help, to wait, to kiss, to cry to want e to arrive) com figuras que indicavam o tipo de acdo que aquele verbo
representava.

A atividade de avaliagdo foi constituida por um exercicio contendo cinco questdes que serviram para testar se
o aluno conseguiu entender, aprender e apreender o que foi abordado em sala. Os principais focos foram a
prondncia correta dos verbos, seu uso de acordo com a agdo que se queria informar e a escrita.

Diante da analise do primeiro plano elaborado para a primeira aula e com a constatacao de que o mesmo se
tratava de uma construgdo que visava a lingua como estrutura, os monitores junto da professora orientadora
optaram por reformular o plano de aula e adapta-lo de forma que ele se tornasse um plano que abordasse,
principalmente, a lingua como construcdo da comunicagdo e ndo apenas como estrutura sintatica.

0O segundo plano de aula teve como principal tema o estudo das diferengas do uso dos verbos to have e there
to be. Com o intuito de se alcancar esse objetivo, aplicamos quatro exercicios: um de gramatica, um de
leitura, um de fala e um de escrita.

Na atividade de gramatica os alunos treinaram o emprego e as principais diferencas no uso dos verbos to
have e there to be através de um questionario com perguntas sobre como e quando usar cada um dos
verbos.

No exercicio de leitura os discentes tinham que encontrar e retirar de um texto o qual continha inUmeras
frases escritas com o verbo estudado, exemplos dos diferentes tipos do uso desse verbo, ou seja, em que
situacoes era usado o verbo there to be.

Na atividade de producdo oral, os alunos tiveram que simular uma situacdo de conversacao entre eles usando
as estruturas dos diferentes verbos aprendidos no exercicio anterior, cada um usado para cada tipo de
situacao diferente, ou seja, os alunos tinham que falar sobre a existéncia de objetos, pessoas e situacdes e
empregar o tipo de verbo adequado, to have ou there to be.

Na atividade de produgao escrita eles tiveram que criar uma situagao, simulando que tinham passado um final
de semana em um hotel, e eles teriam que contar que refeicdes fizeram e o que o hotel oferecia para uma
boa acomodacdo, fazendo o uso adequado dos verbos to have ou there to be para descrevé-las.

A atividade de avaliacdo constituiu-se de uma producao de um didlogo criado pelos alunos, isso foi feito o uso
dos verbos estudados na unidade.

4. ANALISE DE DADOS
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O primeiro plano de aula era predominantemente estrutural, composto por 7 atividades que se dividiam da
seguinte forma: 50% delas eram relacionadas a parte gramatical com exercicios de construcGes de frases,
fonética e repeticdo, 40% tinham relagdo com a lingua como meio de se comunicar, pois havia atividades que
era preciso desenvolver didlogos através da compreensdo de textos, e cerca de apenas 10% eram
relacionadas a Lingua como construgdo da comunicagdo, pois exigiam a interpretacdo textual e a interagdo
entre os alunos. Ou seja, o conceito de lingua predominante no primeiro plano de aula foi o de lingua como
estrutura, regras, visando principalmente a construgdo de frases.

Dentre as atividades apresentadas os conceitos de ensino-aprendizagem que mais se destacaram foram o
cognitivista, behaviorista e socioconstrutivista.

No que diz respeito ao cognitivismo os PCN afirmam que:

“Ao ser exposto a lingua estrangeira, o aluno, com base no que sabe sobre as regras
de sua lingua materna, elabora hipoteses sobre a nova lingua e as testa no ato
comunicativo em sala de aula ou fora” (p. 56).

No caso dos exercicios propostos no plano de aula, estas caracteristicas estdo presentes na atividade de
produgdo escrita, visto que é a partir do conhecimento prévio do aluno e da construgdo do didlogo que ele vai
testar seus conhecimentos a partir do que esta sendo ensinado.

No que diz respeito ao behaviorismo os PCN mostram que:

“A aprendizagem de Lingua Estrangeira é compreendida como um processo de
adquirir novos habitos linguisticos no uso da lingua estrangeira” (p. 56).

Dentre os exercicios presentes no plano de aula, estas caracteristicas podem ser encontradas na atividade de
gramatica, pois aqui o aluno vai observar as diferencas nas construcdes das estruturas sintaticas e perceber
gue cada lingua tem suas particularidades.

No que diz respeito ao socioconstrutivismo os PCN explicam que a aprendizagem ¢é de natureza
sociointeracional, e que aprender ¢ uma forma de estar no mundo social com alguém, em um contexto
historico, cultural e institucional. (BRASIL 1998, p. 57 e 60).

Entre os exercicios apresentados no plano de aula, podemos observar essas caracteristicas na atividade de
produgdo oral, pois é a partir da construgdo da comunicacdo através de discussGes entre os alunos que vai
existir a interacdo e a troca de informagdes e conhecimentos.

Dessa forma, o plano que inicialmente tratava-se de um produto que seguia o conceito de
ensino-aprendizagem, principalmente, behaviorista que podemos observar que o aprendizado da Lingua vem
através de exercicios de repeticdo e corregdo e chegando a ter cerca de 50% de exercicios estruturais passou
a ser um plano mais centrado na ideia do socioconstrutivismo, ou seja, visando a construcdo dos diferentes
significados a partir do conhecimento e dos aspectos linguisticos, culturais e sociais visando a interagdo com o
meio por parte dos discentes. O segundo é constituido de 70% de atividades focadas na visdo
sociointeracional, e isso ocorreu através de exercicios de producdo de comunicagdo visando a interagdo social,
como por exemplo, a discussao sobre um tema proposto por um texto.

O plano de aula seguinte foi mais bem elaborado, visto que ja se tinha uma dimensdo do que “funcionou” ou
nao no plano de aula inicial no que diz respeito a alcancar o objetivo final, ou seja, a construcdo da
comunicacdo em Lingua inglesa. Percebemos que o objetivo principal do plano seria alcancado a partir de
algumas atividades propostas nesse momento visto que ele estava composto por mais exercicios que
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precisaria da interacdo ativa entre os discentes, com isso a comunicagdo ocorreria de forma natural e efetiva
e o objetivo final seria enfim alcangado.

A proposta de plano de aula apresentado nesse momento, ou seja, a partir da reformulacdao do primeiro,
trouxe mais atividades com foco na conversagao entre os envolvidos em sala de aula, as atividades buscavam
a producao e interpretagdao de textos e discussdes sobre os mesmos.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir da andlise dos planos de aula, percebemos que é possivel relacionar as teorias behaviorista,
cognitivista e socioconstrutivista em muitos pontos, pois existe complementaridade em varios aspectos.
Dentre os pontos de contato, destacamos a importdncia da interagcdo, do input, do meio e do erro
(interlingua) para o aprendizado de linguas estrangeiras. Isso nos faz refletir sobre nossas metodologias de
ensino de Linguas e perceber que é possivel haver mudancas continuas no planejamento de uma aula. Deste
modo, deixamos as seguintes perguntas para os leitores professores de Linguas:

a) A metodologia adotada torna possivel a interacdo entre os alunos em sala de aula?
b) Que tipos de input que os materiais utilizados e as atividades de interagdo proporcionam aos discentes?

c) Qual o meio utilizado para a aprendizagem da Lingua (dudio, video, livro, etc.) e quais os tipos de estimulo
que ele oferece?

d) Como o erro do aluno é encarado e o que é feito a partir dessa constatacao?
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