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CONSIDERAGCOES ACERCA DO DOCUMENTARIO PRO DIA NASCER FELIZ, DE JOAO JARDIM: E A
EDUCAGAO PARA TODOS

Yvisson Gomes dos Santos[i]

RESUMO: O presente artigo fez alguns recortes do documentario Pro dia nascer feliz, de Jodo Jardim
(2007), através dos vieses das subjetividades (ABRAMOVAY & CASTRO, 2008) e dos aspectos sociais de
alunos de escolas publica e privada do Brasil. Entendendo que as subjetividades perpassam também pelas
juventudes como um plural. Os sentidos tedricos de infraestrutura e superestrutura foram levantados no
corpus deste texto, no qual se observou que essas terminologias partem do viés marxiano, mas sem a
pretensdo de ser a panacéia tedrica que elucidara por completo as origens das deficiéncias e acertos das
escolas pesquisadas. Fizemos alguns apontamentos panoramicos, mas ndo menos importantes, a muitos
outros que poderiam ser feitos, pois a imensiddo do projeto cinematografico comporta diversas questdes
que podem ser evocadas a cada apreciacdo do mesmo.

PALAVRAS-CHAVE: Juventudes, escolas publica e privada, realidade.

ABSTRACT: This article made &8203;&8203;some clippings documentary Pro daybreak happy, Jodo
Jardim (2007), through the bias of subjectivity (ABRAMOVAY & CASTRO, 2008) and social aspects of
students from public and private schools in Brazil. Understanding that the subjectivities also pervade the
youth as a plural. The theoretical senses of infrastructure and superstructure were raised in this text
corpus, in which we observed that these terminologies depart from Marxist bias, but with no claim to be
the panacea theoretical elucidate fully the origins of the shortcomings and successes of the schools
surveyed. We made some notes scenic, but not least, the many others who could be made because the
immensity of the film project includes several questions that can be raised each assessment thereof

KEYWORDS: Youth, public and private schools, reality.

Introducao

O presente artigo fez alguns recortes do documentario Pro dia nascer feliz, de Jodo Jardim (2007), através
dos vieses das subjetividades (ABRAMOVAY & CASTRO, 2008) e dos aspectos sociais de alunos de escolas
publica e privada do Brasil. Entendendo que as subjetividades perpassam também pelas juventudes como
um plural. Os sentidos tedricos de infraestrutura e superestrutura foram levantados no corpus deste texto,
no qual se observou que essas terminologias partem do viés marxiano, mas sem a pretensdo de ser a
panacéia tedrica que elucidara por completo as origens das deficiéncias e acertos das escolas pesquisadas.
Fizemos alguns apontamentos panoramicos, mas ndo menos importantes, a muitos outros que poderiam
ser feitos, pois a imensiddo do projeto cinematografico comporta diversas questdes que podem ser
evocadas a cada apreciagdo do mesmo

A ideia de pensar palavras-chave como realidade. verdade. paradoxos. iuventude e iuventudes dentre
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outras, fez-nos tecer observagdes panoramicas sobre o tema dos alunos que frequentam as escolas
publicas e uma privada do Brasil (como quis o documentario), na sorte de buscar rastreamentos,
inquietagbes sobre quais as semelhangas e dessemelhangas sociais e subjetivas do universo pesquisado
(ou seja, dos alunos das escolas publicas e uma privada) do filme de Jodo Jardim. Algumas perguntas
foram feitas e tentativas de respostas apresentadas, mas com a finalidade de ndo esgotar o tema, e sim
de deixar em suspenso alguns pontos nodais do documentario, optando-se por algumas questdes em meio
a tantas outras que poderiam ser lancadas num além mar continuo dessa producdo filmica.

Pensar as juventudes na atualidade, bem como a participacdo das mesmas na escola, quer seja em uma
instituicdo publica, quer seja privada, nos leva a tentar buscar semelhancas e dessemelhancas de uma
contextualizagdo do ensino-aprendizagem que podem nos levar a uma percepgao, ora distorcida da
realidade, ora verossimil, com as conjunturas educacionais e sociais nas quais os jovens escolas publica e
privada se assentam.

Podemos dizer que as semelhangas podem avalizar em um primeiro olhar uma precipitacdo quando se fala
do comportamento dos jovens em diversas escolas, a saber: a educacdo que se da em uma escola publica
pode ser assemelhada a de uma escola privada, salvaguardando as experiéncias contingenciais da
subjetividade multirreferenciada dos adolescentes, bem como da realidade sdécio-cultural dessas escolas
Falamos acima de precipitacao.

Tal palavra nos advoga a outras perguntas e inquietagdes que nascem do pensar a juventude ou as
juventudes e, principalmente, do pensar sobre as disparidades que encontramos na sociedade capitalista
(ou burguesa, em bom tom marxista) que nos é inerente. Algumas perguntas: existe diferenga
educacional e social de estudantes que estudam em escolas publicas da dos discentes que estudam em
escolas privadas As problematicas do ensino-aprendizagem sdo idénticas aos alunos desses dois tipos de
escolas Qual a realidade, falando-se em realidade no sentido /ato, dos alunos que nascem em familias
abastardas, em detrimento dos que nascem em comunidades periféricas e desalojadas dos centros
urbanos considerados potencialmente desenvolvidos

As questBes podem e precisam ser pensadas. A iminéncia desse texto tem a finalidade de articular as
perguntas citadas acima com a experiéncia vertiginosa do documentario Pro dia nascer feliz, de Jodo
Jardim, no qual tivemos a oportunidade de apreciar e de nos inquietar, consequentemente.

Temos duas vertentes a serem refletidas: a juventude ou juventudes nos diversos espacos escolares
pesquisados pelo documentario, tanto socialmente, quando territorialmente. Bem como, e seguindo a
primeira vertente, e ja sendo uma segunda vertente: as disparidades de infraestrutura existentes nas
escolas publicas do sertdo pernambucano, dos suburbios carioca e paulista, em contraponto a de duas
escolas particulares e/ou privada de Sdo Paulo, de acordo com o documentario.

O conceito da palavra realidade requer alguns apontamentos. Pelo dicionario Larousse (1992, p. 945)
temos a seguinte definicdo: “Realidade: s.f. (b. latim realitas, realitatis). Qualidade do real. O que
efetivamente existe”. Entdo se pode dizer que realidade participa do real, daquilo que é existente. Indo um
pouco além, temos outra definicdo desta mesma palavra. Agora colhemos essa informacdo da internet,
onde localizamos uma aceitavel descricdo da palavra realidade, pensada e descrita por A. Ayala, a saber:

Na etimologia da palavra realidade ja vem implicita a idéia da impossibilidade de
um conhecimento pleno a partir dela. No latim a palavra res significa coisa. Por
sua parte, ela deriva do grego rei que significa mudanga ou aquilo que passa. Ou
seja, se a realidade é aquilo que muda e ndo permanece, é impossivel obtermos
um conhecimento totalizador com base nela. Quando fazemos a realidade
equivalente da verdade, essa verdade estd condenada a mudar sem pausa
(Online, 2013, grifos do autor).
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Observamos que com esta definicdo podemos pensar um pouco além do proposto pelo Larousse, quando
este dizia ser a realidade tdo-somente agregada ao real. Agora temos outra particula que é res (coisa em
latim) e rei (em grego) que se inscrevem em algo que existe, mas que existe em transformacao.

Tal mutabilidade da acepcao da palavra realidade ganha outros sentidos quando a entendemos localizada
com a palavra verdade, oferecendo sentidos de infinitos significados, ndo confinados a uma soé
demarcacgdo, mas passiveis de revisitagées e transformagdes nos processos signico e ideativo das mesmas.

O documentario é tratado pelo verniz da realidade social, sendo essa realidade transformavel, modificavel
em ambientes escolares dispares. Ou seja, escolas publicas tém sentidos diversos, realidades diversas da
escola particular pesquisa. E qual serd essa realidade Como ela se caracterizara dentro dos microespagos
pesquisados E possivel haver realidade, como algo existente em si, desvinculada do processo social E o
que chamamos de superestruturas (epistemologias, ciéncia, saber, entendimento) a possibilidade de
acordo, de vinculo com a infraestrutura (meios matérias de produgdo) passiveis de serem vinculadas umas
as outras em consonancia

A humanidade se fez e se faz naquilo que ela produz, sendo essa producao modificadora da natureza, e
que esta é transformada pelo homem em condicdes perenes e constantes. Quando colocamos as
terminologias infraestrutura e superestrutura, ndo restam duvidas que tomamos emprestado do
pensamento de Marx. Na sua volumosa obra, O Capital (Cf. MARX, 1996), o economista e filésofo
menciona essas duas terminologias com suas definigdes particulares e que foram expostas no paragrafo
acima.

Fazendo um /ink com o documentario, acreditamos que quando ha melhor condicdo fisica de um
determinado estabelecimento escolar, existe um consideravel amoldamento educacional dos alunos e dos
professores no que se observa um ensino-aprendizagem de exceléncia.

A escola privada (vamos primeiro a ela para pensarmos posteriormente a publica, de acordo com a nossa
percepcdo) no imaginario coletivo é aquela que sendo paga, havendo uma “troca de moeda” explicita, tem
melhores condigdes de estruturar o ensino e de fazer com que professores e alunos se sintam
minimamente confortaveis para o ato fundador da educacdo: o saber ou a relagcdo com o saber. Podemos
dizer que esse saber é formado pela construcdo pessoal e social do sujeito no decurso de sua vida.
Entretanto temos de pontuar que existem algumas questdes com relacao a esse saber estabelecido, que
de acordo com Chavallard (apud CHARLOT, 2005, p. 43):

A expressdo ‘relagdo com o saber, que serve de emblema a nova
conceitualizagdo considerada, ¢, em um determinado sentido, enganosa: ela ndo
designa um acréscimo ou uma ‘correcdo’ no mundo ja superpovoado das nogées
pelas quais de descreve habitualmente o cognitivo e suas extensdes (‘afetivas’,
por exemplo). Em outras palavras, ndo se trata, ao introduzir esse conceito, de
aumentar simplesmente o repertério dos conceitos envolvidos hoje em dia [...],
mas de reformular os termos primitivos da teoria — um certo nimero de termos
antigos, tais como aprender e saber (como verbo), por exemplo, que se tornam
com isso termos derivados.

A ideia do saber introduz outras questdes que partem de conceitos antigos aos contemporaneos. Pesquisar
o saber forca-nos a entendé-lo em suas polissemias. Temos o saber que nasce das acepgoes socraticas do
Conhece-te a ti mesmo, bem como de desdobramentos que nascem nos séculos XIX e XX, tal como o
Cuidado de si foucaultiano, bem como o saber-desejo de origem psicanalitica. Essas pluralidades da
palavra saber nos sdo enderecadas a uma intengdao neste texto: de tentar compreender como o
conhecimento aliado a realidade social de alunos do ensino médio de escolas publicas e privadas, de
acordo com o documentario, relacionam-se mutuamente, e quais as suas semelhancas e dessemelhangas
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no tocante as subjetividades (termo este que sera posteriormente esclarecido).

Na pelicula, as questGes elementares do processo educativo nas escolas privadas eram de outra ordem,
qual seja: de questdes de cunho existenciais. Os alunos destas escolas acumulavam questionamentos
sobre: “sempre fui uma boa aluna, uma CDF, e hoje sofro por nao ter rapazes que me queiram, por ser
estudiosa demais. Desculpe, mas me emociono com isso que estou falando agora” (DOCUMENTARIO,
2007) Outra aluna: “estou pra ser avaliada pelo conselho de classe. Estudei com professores particulares
desde entdo para fazer a avaliacdo final (...) pensei em suicidio numa época, mas meu professor de
filosofia é fera, me salvou” (Ibid, 2007), dentre outras.

O que se quer falar é que, a priori, numa leitura apressada do filme (e acreditamos que tenha sido até
proposital a forma como foi colocada no documentario a fala das personagens, na metade e no fim do
mesmo), pode-se conjecturar que os alunos da escola particular, detendo maior poder aquisitivo e
melhores condicbes para estudar, tém garantidos outros tipos de problematicas que ndo sejam
necessariamente advindas da diade professor e aluno, ou de uma ma construgdo epistemoldgica do
ensino-aprendizagem. Observou-se que fracassar em escola privada é um engodo, pois ndo ha interesse
do sistema educacional privado em promover esse expediente, também ndo ha fracasso na estrutura fisica
da escola, nem na formacdo de professores com relacdo a preparacdo dos mesmos a regéncia de suas
aulas.

Parece-nos que tudo é perfeito nessa escola. As inquietacdes sdo de teor mais “refinado”, mais “polido” e,
aparentemente, de outra ordem de questdes que se mostram verticalizadas, apartadas de “falta” e de
necessidades elementares das “escolas marginalizadas”, no sentido de postas a margem da sociedade
burguesa (suburbanas e interioranas). Perguntamos: essas questdes sdo verdadeiras Afirmamos: Nao e
sim.

Elas sdo falsedveis nos seguintes sentidos: as questdes mais refinadas ou elaboradas dos alunos da escola
privada com os da escola publica permanecem as mesmas, todavia em mascaramentos diferentes. Quando
uma aluna da escola pernambucana diz que gosta de escrever, “tem traquejo para a coisa”
(DOCUMENTARIO, 2007), que tanto escreve poesias quanto |& com frequéncia obras de diversos escritores
brasileiros e é uma excelente aluna, temos um paradoxo implantado. Quando um aluno do suburbio
carioca enuncia que tém boas notas em sala de aula, entretanto ndo se comporta bem, por razdes de foro
intimo, mas cumpre com seus deveres e obrigacdes, estamos em frente a outro paradoxo.

As disparidades dessas escolas sdo abissais. Temos com toda a certeza jovens que gozam de plenitude, no
sentido de expressdao de seus afetos e aprendizagem (oficinas de fanzines os ajudavam a estreitar a
educagdo com a arte, bem como oficinas de canto e cultura afrodecendentes que estimulavam e
colocavam os discentes mais uma vez em uma Paidéia artistica etc., isso na escola publica do Rio de
Janeiro. Ja os da escola privada paulistana aludiram, alguns, que faziam natacdo, balé, dentre outros).

Podemos dizer que de uma forma geral as juventudes partem de paradoxos, repedimos; e que vao além
de uma qualidade fisica da escola, bem como dos conhecimentos tedricos dos professores, que
obviamente estes reclamam da ma qualidade educacional do Estado, mas mesmo assim estdo afinados
com a proposta de educar os seus alunos, custe o que custar. E aonde estariam os gérmenes de nossas
investigacOes, além do assoalho do Capital, sem a percepcdo dos paradoxos da juventude Recorremos a
Machado Pais que assim nos diz:

Aos diferentes sentidos que o termo juventude tem tomado e as manifestacbes
de sentido contrario que entre os jovens é possivel encontrar - nos seus
comportamentos quotidianos, nos seus modos de pensar e agir, nas suas
perspectivas em relagdo ao futuro, nas suas representacdes e identidades sociais
- chamarei, em termos latos, os paradoxos da juventude (1990, p. 140-141).
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A relagdo dos alunos com o futuro foi marcada insistentemente no documentédrio. Pensar a realidade
social, aos modos de pensar e agir € um determinante que Machado Pais chama de paradoxal. Ou seja, a
relagdo sujeito e sociedade é inerente a propria identidade da juventude, ou como proposto acima, das
identidades, pois estamos diante de pluralidades.

O documentério de Jodo Jardim tipifica os individuos pesquisados como plurais, em contextos sociais
diferentes. Podemos dizer que o recurso da subjetividade afia-se com as subjetividades dos alunos, e
mesmo que elas existam quase que idénticas em alguns momentos, ndo se podem dizer que sejam
totalmente idénticas.

As repostas das questdes levantadas no comego deste texto sdo aos poucos reveladas.

Devemos dizer que pelo socius a infraestrutura é fator determinante para o processo de desenvolvimento
intelectual do individuo (Cf. MARX & ENGELS, [sd]). Concordamos. E a isso responde a questdo de que
uma boa escola, com infraestrutura adequada faz com que as inquietagdes dos alunos sejam
diferenciadas.

Ora, se uma escola ndo tem apagador ou quadro negro, em oposicao a outra que tenha esses recursos e
tantos outros, poderemos concluir que as questdes refinadas, serao mudadas para questdes mais
emergenciais na escola que requer demandas primarias. Nao se pode pensar suficientemente bem com
auséncia de materiais pedagdgicos adequados e estrutura fisica consideravelmente satisfatéria de uma
escola; falamos de pensar no sentido de compreender que as necessidades primarias urgem em
detrimento das secundarias. Exemplificando: ndo se pode pensar sem se alimentar primeiro. Nos confins
do Brasil temos uma frase popular que diz: “saco vazio ndo fica de pé”. Essa é uma metafora com a
finalidade de explicar os precipicios existentes entre a escola publica e particular, e que poderiam se
desdobradas em tantas outras.

Entretanto, podemos retomar agora a ideia da subjetividade. E como podemos definir este termo

A subjetividade é um sistema organizador do mundo interno e do mundo externo
do sujeito, construido nas relagGes interpessoais e por sua influéncia. Ela se
manifesta na singularidade e na peculiaridade de cada um, podendo ser
conhecida ou desconhecida. Esta subjetividade permite ou obstrui o
desenvolvimento e o crescimento pessoal. Impede ou resgata lembrancas do
passado que se mostram e interferem no presente. (ALMEIDA & PETRAGLIA,
2006, p. 13-14).

Podemos aferir, desta feita, que a subjetividade caracteriza, organiza, constréi e constitui o sujeito. As
peculiaridades dele sdo pontualmente intrinsecas, envolvidas em lembrancas passadas e presentes, numa
relacdo contemporanea e extemporanea de sua realidade social e ontoldgica, e também como “aquela
pessoa a que se alude durante o discurso ou narragao, ou que é o personagem principal dela” (LAROUSSE,
1992, p. 1058).

As transcricdes das falas dos alunos nas escolas privada e publica deixam-nos com a ideia de que o
discurso dos alunos pesquisados fala muito, dize muito em sentidos diversos, e é nesse mote que se
constréi as subjetividades (Cf. ABRAMOVAY & CASTRO, 2008).

Esses sentidos podem muito bem ser aliados aos de Frege, como sendo “o sentido de um enunciado [...] o
pensamento que exprime a referéncia de um enunciado [...] o seu valor de verdade” (PENCO, 2006, p.
60). Ou seja, o valor semantico de um enunciado recorre a um valor de enunciado de verdade. Os alunos
da escola privada falavam de suas realidades como temas préprios, Unicos, da mesma forma a aluna do
ensino publico dilatava suas inquietagcbes com o desejo de ser professora (estava cursando o magistério),
como sendo uma verdade necessaria a si mesma. Podemos dizer que as peculiaridades de cada discurso
remetem-nos sempre a um sentido, e que tomamos esse sentido do corpus tedrico fregeano, como
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ilustracao.

E como isso poderd ser traduzido nos espacos escolares mediante as inquiricdes advindas de nossa
percepcao sobre o documentario de Jodo Jardim Como é olhar um aluno da escola publica do nordeste e
regides sulistas em contrapartida ao aluno da escola privada de S3o Paulo pelo viés das subjetividades e
do viés social, de acordo com as percepgdes que a pelicula nos trouxe

O olhar do aluno do nordeste sobre a sua situacdo do real é completamente diferente da do sulista. As
condicGes sociais ndo sdo iguais, todavia os conceitos intrinsecos de cada sujeito ou educando reclamam
independéncia e particularidades com relacdo ao saber (episteme). Ou em casos de disparidades sociais
explicitas, teremos assim uma leitura de mundo diferente dos dois pdlos: o do abastardo e do infausto.

Desta sorte, podemos dizer que as questilnculas dos alunos das escolas privadas ndo sdo mais ou menos
“refinadas” dos que da escola publica: sdo diferentes, isso sim. Sem perder de vista as peculiaridades de
cada uma e suas complexidades. A aluna de Pernambuco, por exemplo, queria ser professora. Gostava de
ler poemas, escrevia bem, era uma verdadeira sebastianista, a saber, era saudosista. Tinha a literatura
como prazer. De outra forma a aluna da escola particular que era considerada estudiosa ao extremo a
ponto de perder pretendentes para namoro, nutria interesse por olimpiadas de matematica, sendo,
posteriormente, ingressada na USP. O que se nota é que as particularidades sdo claras, e os gostos pelo
estudo sdo manifestos. A de Pernambuco estava concluindo o magistério, e a de Sdo Paulo estava na
universidade (no fim do documentario). Realidades diferentes, mas com objetivo semelhante: o
conhecimento.

Amilde, podemos aventar que as realidades intrinsecas dos alunos com relagdo a busca de conhecimento
€ uma caracteristica em comum (no nosso recorte), mas temos que observar que as realidades sociais sdo
ponderaveis de verificacdo, restando-nos dizer que:

os alunos devem construir uma relacdao de unidade para seus estudos; devem
estar a altura de estabelecer uma relacdo entre seus esforcos e beneficios que
esperam em termos de posicdo social. E claro que esta relacdo é mais facil de se
estabelecer quando os atores se encontram no topo das hierarquias escolares, 13
onde as esperancgas de integragdao e de mobilidade sao fortes (DUBET, 1998, p.
30).

Seria desonesto de nossa parte nao ratificarmos a ideia de hierarquizacdo social dos alunos das escola
privada em detrimento das escolas publicas como fora mostrado no documentario. A certa altura do
trabalho filmico notou-se que existam facilidades para as classes abastardas em educar-se do que para as
desfavorecidas. A mobilidade e facilidade eram mais explicitas, ou quase que totalmente claras aos
estudantes da classe economicamente rica, ao invés dos da classe pobre.

Os abismos que avizinham as realidades sociais dos discentes ora sulistas, ora nordestinos eram
distopicos. A bem da verdade, a nossa intencdo também foi de mostrar que em meio a diversidade, existe
uma diversidade maior - as subjetividades - que podem ser compreendidas através do estudo ndo
somente escolar, curricular e normativo, mas da compreensao do aluno frente as suas particularidades e
com elas alavancar ou ndo seus estudos.

O aluno é aquele que detém uma identidade e que esta identidade deve perfilar sua construcdo ontoldgica,
e isso se faz tanto observando os elementos exdgenos (escola, cidade, cultura, renda familiar etc), mas,
principalmente, os enddgenos que sdao formados pela construcdo da autonomia individual e pelas
multirreferencialidades desta mesma autonomia. O documentario pontuou, a nosso ver, essa perspectiva,
sendo uma obra que permanece em um continuo, em uma constituicdo tanto estética, quanto social. E
assaz social.
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Apontamentos finais

Fica-nos claro que o documentario nos trouxe inquietagdes, e elas em alguma medida foram colocadas a
mesa e degustadas com parcimOnia. A escola deve ser um local de prazer, ndo se esquecendo das
obrigacOes inerentes a mesma, mas que este prazer seja do saber-aprender, saber-ensinar, saber-sabor
(estas ultimas palavras sdo etimologicamente iguais).

Ha diferencas exdgenas entre escolas publicas e privadas como mostrou o documentario. Na realidade
essas diferencas sdao de ordem ora elementares, ora de ordem conceituais.

Elementares no que se observou a caréncia das escolas publicas no tocante a uma infraestrutura minima
para aprender e ensinar (paupérrima). A escola privada trabalhava com exceléncia, e detinha melhores
resultados nos vestibulares e ENEM, enquanto que na escola publica necessitava-se de 6nibus para uma
longa viagem, que muitas vezes acontecia somente trés vezes na semana, prejudicando totalmente a
integridade do curriculo escolar.

Na ordem conceitual foi pensado de que se ndao ha uma infraestrutura adequada numa escola, como
poderia haver uma superestrutura adequada Ficamos sabendo que essa pergunta ndo é aporética, mas
conclusiva. E ndo se pode também deixar de lado um outro pdlo da questdo que sdo as subjetividades
como igualmente relevantes ao construto intelectual e afetivo dos alunos.

No mais, fica-se com a certeza: a educagdo brasileira precisa ser revisitada, no sentido de melhorada,
ampliada. O documentario Pro dia nascer feliz alertou-nos sobre essas emergéncias, sobre o Brasil de
2007 e suas escolas, que permanecem nos nossos dias de 2013 quase que intocadas com relagdo a
mudangas necessarias e imprescindiveis. Essa Ultima constatacdo advém dos numeros vexatérios do IDEB
que aqui em Alagoas, por exemplo, vem caindo consideravelmente. E um alerta tanto a nds professores e
estudiosos da educacdo, quanto da Unido, Estados e Municipios. Algo precisa se fazer mudar, e somente
com a educagdo de ponta teremos uma sociedade mais justa e igualitaria.
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