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O SUJEITO NA PRODUGCAO E COMPREENSAO DE TEXTOS NA ESCOLA: “ELES QUEREM
APRESENTAR O QUE E DELES E GOSTAM DE LER PARA A TURMA”
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Eixo 15. Estudos da linguagem

Resumo: Este trabalho apresenta resultados parciais de pesquisa em desenvolvimento e tem o objetivo
de refletir sobre a producdo e compreensdo de textos no ensino da lingua materna na escola. Apresenta
estudo sobre a escrita e sua fungdo social, relacionando-o com as praticas para compreensdo de texto
utilizadas na escola e com depoimentos proferidos em entrevistas, por professoras do Ensino
Fundamental. Conclui com apontamentos sobre a pratica pedagodgica de produgdo e compreensdo de
textos na perspectiva do desenvolvimento dos sujeitos e evidenciando-as como fundamentais no ensino da
lingua materna e das demais disciplinas, por permitirem a relagdo constitutiva dos sujeitos com o
conhecimento.

Palavras-chave: Linguagem e ensino. Escrita. Leitura.

THE SUBJECT IN THE COMPOSITION AND TEXT COMPREHENSION AT SCHOOL: “THEY WANT TO
SHOW WHAT THEY HAVE PRODUCED AND LIKE TO READ FOR THEIR CLASS”

Abstract: This paper presents partial results of a research that is being done and its main purpose is to
reflect about the text production and text comprehension in Mother-tongue teaching at school. Presents a
study about writing and its social function relating with text comprehensions practices used at school and
with speeches given in interviews by Elementary School teachers. Concludes with notes about pedagogical
practice of text production and comprehension, using the subject development perspective and
highlighting them as essential on Mother-tongue teaching and other subjects, by they allow the subjects
constitutive relationship with the knowledge.

Keywords: Language and education. Writing. Reading.

Introducgao

No ensino da lingua materna, o papel da escola é formar individuos sujeitos de seu conhecimento, capazes
de utilizar a escrita e a leitura como instrumentos de interagdo social e para se apropriarem dos
conhecimentos historicamente acumulados. Para isso, o aluno necessita desenvolver habilidades de
producdo e compreensao textual, de forma a transitar pelos discursos escritos com autonomia, no
processo de ensino e aprendizagem.

Frequentemente, o ensino da lingua materna na escola tem énfase no estudo da gramatica normativa, em
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detrimento de praticas mais significativas de uso da linguagem. Atividades de repeticdo e memorizagdo
tém sido os principais instrumentos de ensino, o que afasta o aluno das situagGes reais do uso da escrita e
desestimula-o de escrever e interessar-se pela escrita e pela leitura. Nesse contexto, a formacao de
leitores e usuarios competentes da escrita € prejudicada, e as queixas de professores revelam um
preocupante “desinteresse do aluno por ler e escrever” que nos remete a reflexdo sobre o ensino da lingua
materna na escola e a forma de tratamento da producgdo e interpretacdo textual no processo de ensino e
aprendizagem escolar.

Algumas condigdes para escrever bem sao entender o que deve escrever e por que escrever e relacionar
as producles escritas com a vida e necessidades da experiéncia social. As atividades de escrita na escola,
porém, ndo podem ficar restritas a vida cotidiana, precisam permitir a ampliacdo do seu conhecimento e
do universo cultural dos estudantes.

As reflex0es presentes neste trabalho sdo resultado de estudo bibliografico sobre o ensino de lingua
materna e da analise parcial de dados coletados por entrevistas semiestruturadas realizadas com cinco
professoras de 5° e 6° anos do Ensino Fundamental, no municipio de Sao Jodo, no sudoeste do Parana. O
objetivo é identificar como as praticas de producdo e interpretacdo textual tém sido desenvolvidas no
ensino da lingua materna e identificar como tais praticas podem contribuir a formacao de leitores e
usudrios competentes da escrita, capazes de usa-la e entendé-la em suas atividades escolares e sociais,
dentro e fora da escola.

O texto estd organizado em trés momentos. De inicio, apresentamos um estudo sobre a escrita e sua
fungdo social, relacionando o ensino da lingua materna a pratica da producdo textual nas aulas de Lingua
Portuguesa. Em seguida, relacionamos o estudo sobre a escrita com as praticas para compreensdo de
texto utilizadas na escola, questionando sobre o que o aluno deve entender quando |1é um texto, o que ele
ndo entende e por que ndo entende os textos trabalhados na escola. Finalizamos com uma reflexao sobre
o papel da produgdo de texto e da interpretacdao no ensino da lingua materna como atividade pensada,
preparada e organizada pelo docente a fim de formar escritores e leitores capazes de exprimirem suas
ideias, fazerem-se compreender e, na producao de texto, apresentarem o conhecimento da norma padrao
da lingua, sem resumir a escrita a esse aspecto apenas.

1. O que é a escrita e por que escrevemos?

O ato de ensinar a ler e escrever (alfabetizagdo), como atividade escolar desenvolvida por professores e
aprendida (bem ou mal) pelos alunos é ato histérico, diretamente relacionado com os objetivos que
determinada sociedade tem para os sujeitos daquele tempo histdrico vivido (CHARTIER, 1997). No Brasil,
o ensino da Lingua Portuguesa, de modo geral, tem se pautado pelo ensino do portugués padrdo. Para
Britto (2003), isso é um equivoco, pois o ensino da lingua deveria garantir ao aluno o acesso a escrita e
aos variados usos e discursos que se organizam a partir dela (a variedade linguistica). No entanto, seu
ensino tem se efetivado apenas como a transmissao da gramatica normativa, e, por isso ndo se aprende a
usar efetivamente a lingua.

Esse aspecto fica evidente nas falas dos sujeitos deste estudo. Quando questionadas sobre as maiores
dificuldades de escrita de sua turma, embora demonstrem atencdo a dados como sequéncia légica de
escrita, criatividade, organizacdo, conteudo e coeréncia nos escritos, as professoras revelam uma grande
preocupagdo com erros relacionados a ortografia, pontuagdo e copia correta do quadro, que consideram
graves para essa fase da escolarizacdo de seus alunos.

Conforme Britto (2003), podemos entender o ensino e uso da gramatica normativa no ensino da lingua
como ferramenta para disciplinar a linguagem, mas ndo como condigdo indispensavel para usa-la. O autor
afirma que, no ensino da lingua materna, ha que se considerarem as diferentes histdrias e culturas
humanas e, nesses contextos, a gramatica serviria para organizar a escrita, proporcionando sentido ao
gue se quer escrever, mas ndo como Unico ou principal objeto no ensino. Ndo é o que de fato acontece nas
escolas.

Por outro lado, o ensino da lingua materna tem sido organizado e submetido a padrdes social e
hegemonicamente estabelecidos, definido por modelos que ndo condizem aos valores culturais da maioria
dos sujeitos escolares. Como afirma Britto,

A universalidade do conhecimento leva a postular a necessidade de sua distribuicdo igualitaria; mas
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deve-se ter em mente que a manifestacdo objetiva do conhecimento na cultura tem as marcas daqueles
que mais a manipulam, de modo que seria ingenuidade imaginar uma forma de escrita ou cultura neutra,
isenta de valores ideoldgicos (BRITTO, 2009, p.19).

O ensino da lingua materna, seus variados usos e discursos, dentre eles a leitura, sdo influenciados por
questdes politicas e ideoldgicas dentro de determinado momento histérico do qual faz parte. E esse
momento histérico que determina o que é importante aprender, de forma que as normas e regras sejam
inculcadas nos sujeitos como parte de si mesmos, como necessarias e inquestionaveis, garantindo
comportamentos e habilidades desejadas para esse momento (BRITTO, 2003).

A escrita exerce papel fundamental na organizagdo e controle da atividade intelectual humana, a medida
que possibilita, pela sua materialidade, o registro externo (fora do sujeito) do conhecimento produzido e
acumulado historicamente, o que permite que novos conhecimentos possam ser produzidos a partir do que
ja esta escrito, ampliando a capacidade de registros e possibilitando avancos intelectuais tanto em nivel
individual quanto coletivo (BRITTO, 2009). Segundo Britto,

A escrita é um poderoso instrumento intelectual e de organizacdo social, cuja caracteristica principal - mas
ndo Unica - é a expansdo da memdria, que passa a situar-se fora dos individuos, o que permite, por um
lado, a producao de formas de pensamento descontextualizado e a monitoragao continuada de atividades
intelectuais e, por outro, a produgao social do conhecimento (BRITTO, 2009, p.19).

Configura-se, entdo, como um instrumento que, mesmo diante das variadas formas de comunicacdo da
atualidade, permite contato e controle direto do produtor/escritor com o texto. Por esse contato, o sujeito
tem a possibilidade de pensar sobre o que escreveu ou leu, podendo intervir direta ou indiretamente,
formular hipdteses ou mesmo refutar ideias ja formuladas numa acdo consciente, planejada e reflexiva.
Acdo que o autor afirma contribuir enormemente para a atividade metacognitiva do sujeito.

Para Britto (2003), a escrita reorganiza e reinventa a fala em todos os niveis, mas organiza-se
diferentemente dela, € mais susceptivel a normatizacdo, devido a sua fixidez e materialidade concreta e
mais estavel. E bidimensional, pois permite a organizacdo do pensamento, ao mesmo tempo em que
pressupde o afastamento espaco-temporal dos interlocutores. E uma modalidade de registro que exige
organizagao do pensamento e das ideias, segue uma norma para apresentar sentido, o que implica que o
sujeito desenvolva formas de organizagdo do pensamento. Assim, estimula o raciocinio e o
desenvolvimento da consciéncia.

Escrevemos para expor nossas ideias e nossas representagdes do mundo. Por isso, desde o inicio da
alfabetizacdo, devemos garantir aos alunos a compreensado de que a escrita € uma forma de comunicagado
entre os individuos e deles com o mundo. Segundo Chartier (1996), quando aprendemos a ler, entramos
no mundo da escrita, mas, antes de ler, a crianga vive um verdadeiro processo de familiarizacdao que
implica desde o préprio reconhecimento do mundo escrito, das letras, até a compreensdo de que a escrita
é utilizada para transmitir mensagens, informagdes que possibilitam compreendermos o lugar e a
organizagao do espago em que vivemos.

1.1 O ensino de lingua materna e a producdo textual na escola: por que escrever textos?

Muitas criangas desenvolvem a compreensao da fungdo social da escrita antes mesmo de ingressarem na
escola, por intermédio da influencia da familia e das formas de contato com sua cultura escrita. No
entanto, a grande maioria das criangas inicia esse processo de compreensdo ao ingressar na escola e,
nesse momento, é importantissimo que a escola e os professores |hes possibilitem o contato com as mais
variadas formas de apresentagdo da escrita e de seu uso no contexto social: escritos urbanos, escritos do
ambiente doméstico da crianca e escritos do ambiente escolar. E fundamental que o aluno seja capaz de
identificar a escrita nos diferentes ambientes e, progressivamente, identificar também as caracteristicas
especificas de cada tipo de texto nesses ambientes especificos. Desse modo, € possivel aproximar as
experiéncias vividas/relacionadas com a escrita antes ou fora da escola, com as experiéncias de ensino da
lingua materna, estimulando a curiosidade, a criatividade e a participacdo do aluno (SOLE, 1998).

Pelos depoimentos de trés das cinco participantes da pesquisa, nas entrevistas, as professoras de 5° ano
do Ensino Fundamental revelam essa preocupagdo em aproximar a escrita da escola com as vivéncias e o
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cotidiano das criangas:

Sujeito 1: [...] a escola tem que trabalhar com a cultura do aluno né, entdo o professor sempre tem que
ta... é bom o professor conhecer o mundo do aluno né, o meio em que ele vive, situacbes dele, que
quanto mais proximo da realidade dele é mais facil de assimilar, entdo mais interessante vai ser para ele,
mais gosto ele vai ter automaticamente ele vai se desenvolver.

Sujeito 2: A gente tem muitos alunos daqui da nossa cidade que sdo né da minha escola principalmente
que moram no interior entdo eles tém uma infinidade de assunto de conhecimento que outros ndo tém
gue vivem aqui na cidade e a gente utiliza, é, no reconto né, eles vao contar para os alunos, vdo escrever
experiéncias que eles viveram, vivem, la no dia a dia deles.

Sujeito 3: Vocé conhecendo o aluno, nesse conhecimento que nds temos essa sondagem que nos fizemos
no inicio acaba conhecendo o no comego do ano, ah eu procuro trazer leituras de diversas, que seja algo
qgue chame atencéo deles seja o cotidiano deles, quem sabe sirva para eles se expressar.

Ao apresentarem essas preocupacgbes, as professoras demonstram compreender a necessidade de
aproximar o ensino da lingua materna a experiéncia social do aluno, aproveitando o que eles ja trazem de
sua vivéncia familiar e comunitaria para possibilitar uma aprendizagem mais significativa, que crie vinculos
entre a escrita e os sujeitos, que amplie o conhecimento linguistico, a troca de experiéncias e o
reconhecimento de outros modos de falar e de escrever diferentes dos seus e, consequentemente, o
contato e o interesse pela cultura letrada. Esse interesse acontece porque o aluno se sente parte do
processo de ensino e aprendizagem, além do que, ao ensinar a lingua materna desse modo, os conteudos
da norma padrdao da escrita (gramatica e ortografia) passam a ser parte de um ensino significativo e
contextualizado que possibilita melhores condigdes de aprendizagem pelo aluno.

Os discursos das professoras relacionam-se as orientacdes de pesquisas sobre o papel do ensino na
alfabetizacdo, que enfatizam a necessidade de a escola aproximar o aluno e seu discurso extraescolar a
escola e ao discurso institucional. Braslavsky (1993) afirma que essa aproximacao deve acontecer de
forma significativa para a crianca e pela utilizacdo de formas reais de comunicacdo, que sao fundamentais
no ensino da lingua. Para a autora, € muito importante que o professor defina os objetivos a serem
atingidos no ensino e aprendizado da lingua materna, e que esses objetivos estejam claros para os alunos.
Nessa situagdo, € preciso que o professor entenda seu papel fundamental no ensino, considerando os
conteldos a serem ensinados, mas também os aprendidos pelas criangas em suas experiéncias anteriores
a escola, e suas motivagdes quanto ao aprendizado.

Assim, a crianca reconhecera a necessidade de aprender a escrever e entendera por que aprende. A lingua
materna ndo pode ser aprendida de forma mecénica; a crianca precisa, de inicio, ser motivada
externamente, para conhecer o sentido da escrita, ja que essa pratica ndo se trata de uma de suas
necessidades vitais. Ou seja, a necessidade da escrita precisa ser criada, o que é feito pela compreensdo
de suas fungdes de registro, auxiliar a memaria e forma de interacdao (VIGOTSKY, 2009).

Geraldi (1997) afirma que o ensino da lingua materna realizado através dos textos torna-se significativo,
envolvente e possibilita o didlogo entre quem ensina e quem aprende. Segundo o autor, muitos contetdos
sdo ensinados nas escolas “porque sempre foram ensinados determinados contelddos”, mesmo sem
possuirem ligacdo com as necessidades de desenvolvimento linguistico dos alunos e relagdo com seu
cotidiano. No entanto, esse elemento pode desconfigurar o papel social do professor e desprestigiar a
profissdo, na atualidade. Isso também é resultado da divisdo social do trabalho que produz diferentes
identidades histdrico-sociais e diferentes condigdes técnicas para que se concretize a atividade de ensino,
numa realidade em que professores e alunos ndo produzem conhecimento, o que aumenta a distancia
entre o que se produz nas academias e o que o professor ensina na escola.

Nesse contexto, o autor traz como proposta para o ensino da lingua da materna o ensino da leitura pela
producdo do texto, como instrumento para uma agdo pedagdgica mais consistente e que vise a superagdo
da forma cristalizada de ensinar a lingua materna. Para ele, o texto serviria como ponto de partida e de
chegada, no ensino da lingua. Mas sua utilizacdo pressupGe a superacdo de seu emprego como objeto de
leitura vozeada, de imitacao e de fixacdo de sentidos Geraldi (1997).
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Geraldi entende o texto como “uma sequéncia verbal, escrita, coerente, formando um todo acabado,
definitivo e publicado” (1997, p. 100), que tem como objetivo a comunicagao entre sujeitos, e, por isso, a
condigdo necessaria para que se constitua é a existéncia de um leitor. Ao supor esse leitor, o escritor
produzird, operando “com elementos que, sozinhos, sdo insuficientes para produzir um sentido fixo”
(GERALDI, 1997, p. 104). Portanto, o significado é construido na produgdo e na leitura, com a mediagdo
do texto. O texto é utilizado para estimular o aluno a pensar, refletir, dar sentido ao que escreve e ao
motivo de escrever, visando a superagdo das perguntas cujas respostas ja sdo conhecidas, pelo estimulo
as varias respostas possiveis e varias compreensdes possiveis de um mesmo texto, pela mediacdo da
linguagem entre os sujeitos. Essa acdo implica professores e alunos produtores de si mesmos,
considerando suas variaveis sociais, culturais e linguisticas e, por essa via, possibilita a construcdo de
novas identidades em sala aula: um professor ativo e um aluno participativo.

2. N3o basta escrever, é preciso entender! : o que é interpretacao textual na escola?

Segundo Britto (2003), formar um leitor € muito mais amplo do que simplesmente ensina-lo a decodificar
signos; significa que, ao aprender a ler e escrever, o0 sujeito seja capaz de utilizar-se desse aprendizado
para interagir com os diferentes discursos, saberes e comportamentos articulados em fungdo da cultura
escrita. E isso se garante pelo acesso a leitura e pela possibilidade de participar da sociedade que permite
0 acesso a leitura. Ou seja, um sujeito jamais se tornara um “sujeito leitor” se sua pratica e experiéncia de
vida ndao lhe permitirem isso, pois as possibilidades e formas de ler estdo determinadas pelas formas
gerais de educacgao e de participacao social.

A leitura é uma atividade extremamente complexa. Assim como a escrita, permeia grande parte das
atividades humanas. Na escola e nas varias esferas da experiéncia social da crianca, é fator fundamental
para seu aprendizado e desenvolvimento. No entanto, sdo cada vez mais frequentes as queixas dos
professores sobre as dificuldades dos alunos em leitura e compreensao dos textos lidos. Nos dados
coletados nas entrevistas com as professoras, ouvimos depoimentos como 0s seguintes:

Sujeito 2: A maior dificuldade é na interpretacdo de textos, entendimentos do que leem, na ortografia

[...].

Sujeito 3: eles leem, e ndo sabem dizer sobre o que eles leram, eles simplesmente leem mas eles ndo
sabem atrair o que tem la no texto para explicar que é, a ndo ser de uma forma de um texto muito
simples, porque se for um pouguinho mais abstratos eles tém que pensar mais, e achar ali uma coisa
dentro do texto.

Sujeito 5: [...] para o 5° ano eles até que leem, escrevem, mas eles tém muitas dificuldades para
interpretar o que eles leem, e nos calculos também eles tém muitas dificuldades para entender. E, é isso
que eu ja falei a interpretacdo, interpretacdo eles estdo lendo e a gente pede para interpretar, eles leem
novamente, mas leem e ndo compreendem o que é, ndo conseguem tirar a informacéo, tirar a informacéo
do texto.

Os depoimentos das professoras demonstram que a leitura com compreensdo exige muito mais que a
mera decodificacdo ou reconhecimento das letras, grafemas, fonemas ou pontuacdo. Por ser uma
atividade complexa que envolve a relacdo entre o texto escrito, o autor e o leitor, exige do leitor um
exercicio de interacdo entre seus diversos conhecimentos prévios sobre o assunto do texto e o seu
desenvolvimento intelectual, memdria e pensamento. Como afirma Jerénimo,

Isso quer dizer que, para compreender um texto, o mero reconhecimento das letras parece nao ser
suficiente, pois o leitor precisa integrar outros processos para reconhecer as palavras, acessar o
significado e fazer interagir a sintaxe e a semantica, além de questdes pragmaticas (JERONIMO, 2012, p.
111-112).

O ensino da leitura com uma acgao voltada ao aluno e ndo somente para o texto permite que isso se
efetive, e a compreensao pelo aluno de que essa atividade lhe exigird muito mais que a memorizagao das
letras e seus sons, que deverd entender e atribuir significado ao que ler e relacionar com suas
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experiéncias. Esse é o grande desafio da alfabetizacdo e da escolarizacdo como um todo.

Ao pensarmos as praticas de leitura realizadas em sala de aula, € possivel e inevitavel um
guestionamento: sera que proporcionam aos alunos o desenvolvimento de leituras que Ihes permitam de
fato explorar os textos, ultrapassando a pura decodificacdo? Essa questdo nos remete a analise das
praticas docentes no que se refere as formas como a compreensdo dos textos tem sido realizada na aula
de Lingua Portuguesa e demais disciplinas. Parece-nos que estamos diante de uma concepcdao de que
apenas apresentar aos alunos a diversidade textual lhe garantiria o desenvolvimento de uma capacidade
leitora dotada de compreensdo, fluéncia, argumentacdo, etc., quando, na verdade, ensinar a ler evoca do
professor uma intervencao sistematizada que leve o aluno a pensar sobre o ato de ler e, principalmente,
sobre o que esta lendo. Como afirma Solé,

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e aportar
ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de
previsdo e inferéncia continua, que se apoia na informacdo proporcionada pelo texto e na nossa prépria
bagagem, e em um processo que permita encontrar evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes
mencionadas (SOLE, 1998, p. 23).

A compreensdo de que a diversidade textual é uma necessidade para estimular a leitura, estad presente na
fala do Sujeito 2:

“[...] se a leitura ndo te interessa, vocé ndo vai gostar de ler, vocé vai gostar de ler aquilo que te chama
atengdo, alguns gostam de ler gibis e outros ndo, outros gostam de ler revistas outros ndo”".

A selecdo dos materiais, objetivos e metodologias de trabalho com a leitura em sala de aula sdao elementos
da pratica pedagdgica, a qual também inclui a relacdo com o contexto, com a cultura do aluno, o nivel de
complexidade da leitura, o vocabuldrio. Todos esses fatores interferem diretamente na forma como o
aluno compreendera o texto que ler, pois, se a leitura lhe for totalmente alheia, sua compreensdo sera
dificultada. O movimento do ensino amplia seu universo e sua base de conhecimentos para novas leituras.
Quando caracteristicas como essas sdo ignoradas no ensino, muitos podem ser os casos de alunos
apontados com dificuldades de leitura ou compreensdo textual. Diante dessa realidade é fundamental nos
questionarmos sobre: O que o aluno deve entender ao ler um texto? O que ele ndo entende? Por que ndo
entende?

De acordo com Solé “os objetivos da leitura sdo elementos que devem ser levados em conta quando se
trata de ensinar as criangas a ler e compreender” (1998, p. 22), porque, ao realizar a leitura de um texto,
cada leitor pode atribuir-lhe diferentes significagdes. Nesse contexto, a leitura utilizada em sala de aula
como instrumento para compreensdo dos contelidos curriculares de qualquer disciplina deve ser orientada
e planejada. O “ler por ler” ndo estimula a compreensao e pode acabar criando um processo de confusao
no aluno, dificultando para ele entender o que deve selecionar como resposta para as atividades de
interpretagao textual, por exemplo.

Como, normalmente, quem formula as questdes a serem respondidas é o professor, ou essas questoes ja
estdo prontas no livro didatico, nem sempre o autor das perguntas as formula, pensando nessa
complexidade. Ou seja, parte dos seus conhecimentos prévios sobre determinado texto/conteddo e supde
a compreensdo do aluno para a possivel resposta. No entanto, aluno e professores, partem de niveis
diferentes de conhecimento e compreensdo ao lerem o mesmo texto, e isso provavelmente resultard em
respostas variadas, por vezes confusas, ou mesmo erradas do ponto de vista do texto. Nesse sentido, é
fundamental que as praticas de leitura na sala de aula, ensinem o aluno a ir além do texto para
entendé-lo. Esse é um grande desafio para a escola e para os professores, pois ndo basta ensinar o aluno
a ler corretamente, ele precisa compreender o que leu. Para Solé,

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que pode ir construindo uma ideia
sobre seu contelido, extraindo dele o que Ihe interessa, em fungdo dos seus objetivos. Isso s6 pode ser
feito mediante leitura individual, precisa, que permita o avango e o retrocesso, que permita parar, pensar,
recapitular, relacionar a informacdo com o conhecimento prévio, formular perguntas, decidir o que é
importante e o que é secundario. E um processo interno, mas deve ser ensinado (SOLE, 1998, p. 32).
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Convém pensarmos, entdo, que o processo de alfabetizagdo vai muito além da aprendizagem dos cddigos
de escrita e ndo se encerra nessa aprendizagem, embora ela seja necessaria. O depoimento de uma
professora nos chama atencgao, quando diz:

Sujeitol: Acho que é falta de atencdo séria, porque hoje de manhéa até eu tive uma experiéncia, eu tive
que chamar bastante atencdo na leitura, eles ndo leem com essa emogao, eles ndo tém virgula, eles ndo
tém ponto, ndo tém exclamacdo, ndo tém interrogacdo, entdo a leitura vocé pouco entende, ndo tem uma
sequéncia. No papel vocé consegue acompanhar a leitura deles, se vocé ndo tem a copia da leitura que
eles estdo fazendo vocé nao identifica, vocé ndo consegue captar a mensagem que eles querem passar.

O depoimento da professora evidencia problemas até na dimensdo “técnica” da leitura. Embora considerar
as dificuldades de compreensdo em leitura apenas pelo viés da falta de pontuacdo, fluéncia ou entonacédo
ndo contemple a leitura na totalidade, essa dimensdo é necessaria para a compreensao. Podemos deduzir
que a leitura descrita acima também ndo proporcionou entendimento ao aluno que leu.

Ensinar o aluno a ler exige ensina-lo também a compreender os simbolos da escrita implica orientacdo
individual sobre os objetivos da leitura de cada texto. E essa compreensdo vai muito além dos métodos
adotados para o ensino da leitura, estd diretamente relacionada a concepgdo de quem ensina sobre qual a
importancia e o papel da leitura na vida dos sujeitos. Assim, é preciso que o professor compreenda que o
aluno sé se apropriara da leitura se Ihe for proporcionado um ensino contextualizado que lhe proporcione o
conhecimento sobre a importancia do uso desses cédigos, sobre quando usar e por que usa-los; se o
ensino lhe proporcionar condigdes para ultrapassar a dimensao superficial do escrito e adentrar o texto
para realizar inferéncias, dialogar com seus implicitos, estabelecer relacées entre as informacdes que
contém e, delas com seu conhecimento de mundo (GIROTTO; SOUZA, 2012; SOLE, 1998).

Retomando uma das ideias iniciais desse estudo, de que as possibilidades e formas de ler estdo, antes,
determinadas pelas formas gerais de educacao e de participagao social (BRITTO, 2003), destacamos que,
para entendermos a forma como a leitura e a escrita tém sido ensinadas na escola, precisamos entender
que aluno queremos formar.

3. O papel da producgao e da interpretagao textual na escola.

Escrita e leitura/compreensdo sao faces de uma mesma moeda. E impossivel pensar em uma separada da
outra. Para escrever bem o aluno necessita ler bem; ler bem é compreender bem o que leu. Escrever
textos, no inicio da alfabetizagcdo ou no decorrer da escolarizacdo, € um processo complexo e exige
esforgos de seu autor.

Escrita e leitura sdo atividades culturais, caracterizam-se como enunciagdo, ou seja, como “o produto da
interacdo de dois individuos socialmente organizados” (BAKHTIN, 2002, p.112). A enunciagdo poderia ser
descrita como ato ou efeito de enunciar ao outro, pela palavra, o conhecimento que é produzido
historicamente, na, e pela interacdo entre os individuos no meio social. Ndo ha enunciagdo sem um
interlocutor. Esse interlocutor pode ser real ou pode ser substituido por um representante, pois a escrita é
socialmente dirigida. E, assim, produto da interacdo social, razdo por que se organiza do exterior para o
interior do individuo e somente se realiza pela comunicacdo verbal. Entendemos que toda enunciacao
dirige-se a alguém, por isso, deve ser organizada pensando nesse interlocutor. Da mesma forma, a leitura
com compreensdo sO sera possivel se a enunciacdo produzida for bem organizada. Porém, para que o
escritor apresente essa organizacdo em suas producdes é necessario que também seja um bom leitor e
conhecedor do sistema de signos da lingua materna. Bakhtin (2002) afirma que quando o ouvinte/leitor
tiver uma resposta ao discurso do outro, essa resposta sera a compreensao.

Ter em mente os objetivos de produzir textos ou de realizar leitura de textos na sala de aula permite a
alunos e professores organizar tais atividades interna e externamente, seja pela materialidade da escrita,
como pela capacidade de compreender aquilo que ler. Nesse sentido, ressalta-se a compreensdao do
conhecimento como uma construgdo social que se da pela interagdo entre os sujeitos através da
linguagem.

Nessa perspectiva, Massi (2007) destaca que o processo de ensino da leitura e da escrita se desenvolva
em fungdo de atividades que considerem a linguagem como o resultado de um processo coletivo, histérico
e social trabalhado de modo a dar sentido ao que se ensina para que as habilidades de leitura e escrita se
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desenvolvam. Nesse contexto, é fundamental que o professor compreenda que a escrita se constitui como
objeto cultural, para superar sua condicdo Unica de codigo e assumir o papel de linguagem (interagdo), a
medida que se aproxima e se relaciona com a pratica cultural humana situada socio-historicamente.
Escrita € pratica de criagdo por parte dos sujeitos e ndo mera reprodugdo; é constituidora do
desenvolvimento humano, porque demanda, por parte de quem escreve, o esforgo de fazer-se entender
no que pretende expressar, num movimento “de por de si naquilo que escreve e de mudar a propria
posicdo subjetiva” (ALMEIDA, 2007, p.57), o que implica ler, reler, escrever, entender, reformular para se
fazer compreender, acoes formadoras do préprio sujeito escritor que passa a refletir sobre o que escreve e
sobre a realidade sobre a qual escreve.

Desse modo, pensar a produgdo textual na escola implica reconhecé-la como instrumento capaz de
estimular (quando bem orientada) a criatividade e a criticidade de nossos alunos. No entanto, para isso,
segundo Wittke, temos um desafio a superar:

Temos, assim, um novo desafio a pratica de producdo textual no processo de ensino e aprendizagem de
lingua materna: o texto é um processo, portanto, caso apresente problemas, tanto na abordagem do
contelido, na estrutura, como nos elementos gramaticais, precisa ser reescrito. Qual é o papel do leitor,
principalmente do professor, diante desse texto? De que maneira o leitor pode dialogar com o autor,
apontando aspectos que podem melhorar a qualidade comunicativa de seu texto?(WITTKE, 2010, p. 8).

Assim, o sucesso da escrita no processo de escolarizacdo ¢ uma via de mao dupla, pois depende tanto do
aluno quanto do professor. Exigir produgbes escritas que n&do serdo lidas, orientadas e reescritas,
desestimula o aluno a escrever. Do mesmo modo, esse processo de reescrita é importante porque
estimula o aluno a ler e a pensar sobre sua escrita, fazendo com que busque novas leituras para
incrementar e dar mais conteldo a sua producdo. Ao relatar algumas de suas metodologias com produgdo
textual o sujeito 2 apresenta essa preocupagao:

Na producdo de texto o que eu tenho feito foi uma ideia que me surgiu esse ano até né, pra tentar
incentivar, que no inicio assim eu senti que o texto estava muito fraco, muita falta de criatividade. Que os
melhores textos que tiver no bimestre, quando eles sentam em dupla ou aquele que estiver individual,
eles gostam muito de trabalhar em duplas, rende muito trabalho né, quando sentam junto a gente vai
fazer, vai ensaiar esse texto, vai fazer uma apresentagdo desse texto para escola.

Nessa perspectiva, a produgdo de texto na escola, pode ser estratégia para que o aluno busque aprender e
aperfeigoar seus conhecimentos, no ensino da lingua materna, mas, também em todas as disciplinas
curriculares. Para isso, retomamos questGes importantissimas: o aluno precisa se reconhecer como sujeito
produtor e leitor, deve ter razles para escrever, deve ter quem leia seu texto, receber orientacdes sobre
as caracteristicas do género a ser utilizado e deve ter recebido elementos sobre o contelido a ser cobrado
no texto (GERALDI, 1997). Essas questles permeiam o processo de ensino e devem ser uma constante
durante as aulas; pensadas e planejadas.

Afinal, o que pretendemos quando desenvolvemos uma atividade de interpretagao textual com alunos? Ler
e entender implica dar sentido ao que se esta decodificando, logo, esse sentido, pode variar de acordo
com o leitor e por isso as interpretagdes podem ser diversas.

Poderiamos dizer que producdao e compreensdo de texto sdo praticas de ensino que se complementam,
porque exigem capacidade de abstracdo e de generalizacdo, fungdes somente possiveis no nivel do
pensamento - desenvolvimento da funcdo de operacdo de planejamento, de solucdo de tarefas que
surgem no comportamento. As fungdes de planejamento e organizagdo realizam-se no abstrato para
depois se tornarem uma acdo concreta (VYGOTSKY, 2009). Ao desenvolver essa capacidade, o aluno
desenvolve seu intelecto, raciocina, cria, pensa e age sobre seu meio. Nesse sentido, abstrair e generalizar
implica um processo de internalizagdo pelo sujeito dos conhecimentos e regras da sociedade. Internalizar
implica mais que conhecer sobre, envolve uma atividade externa que precisa ser internamente modificada,
compreendida e apreendida para fazer sentido, ter significado (VYGOTSKY, 2009). E a escrita — produgao e
compreensao — permite tais operagoes.

Consideragoes finais
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Quando bem planejadas, objetivando a aprendizagem significativa do aluno e superando a repeticao de
ideias de autores ou de normas gramaticais, a producdo de textos e as atividades de interpretagao sao
fundamentais no ensino da lingua materna e das demais disciplinas. O aluno precisa ser levado a pensar, a
buscar conhecimento e a ter uma relagdo ativa com sua aprendizagem. Trata-se de uma tarefa dificil,
mas, a medida que houver mudancas nas formas de ensino na escola, com a reflexdo do aluno, a
identificacdo e criacdo de razdes para ler e escrever que se insiram em suas experiéncias sociais, que se
ultrapasse a visdo estritamente escolar de leitura e escrita, o aluno se sentird mais valorizado a escrever e
se pOor em sua escrita. Ndo ignoramos as iniUmeras questfes relacionadas a formacgdo docente e as suas
condicdes de trabalho e remuneracdo, no entanto, professores precisam ser bons leitores e escritores,
conhecedores dos contetidos que devem ensinar, devem ser dindmicos em seu planejamento e repertério
de atividades, a fim de estimularem os alunos a se envolverem com a escrita e com a leitura. Essa
possibilidade é afirmada pelo sujeito 2:

Eu acho que, quando ele sente que vocé gosta de trabalhar, ele aprende a gostar também, é essa forma
assim que vocé vai trabalhar leitura que vocé vai produzir, ai ela vai ter um resultado, vocé vai
apresentar talvez depois, entdo eles querem participar, eles querem apresentar o que é deles e
eles gostam de ler para a turma, entio esse foi um ponto que eu encontrei para trabalhar dessa forma,
todo dia, algum aluno vai trazer uma leitura.

Essa postura da professora evoca a concepcao de texto defendida por Geraldi (1997). Apresenta a
concepcdo de texto como objeto linguistico que prevé a interagdo, que seja publicado; a preocupacao com
a valorizagao dos universos diferentes entre quem ensina e quem aprende e atenta para a questdo das
diferentes interpretagdes advindas das especificidades desses universos.

Especificidades que podem tornar a sala de aula um lugar de producdo de sentidos e ndo apenas de
repeticdo de ideias prontas, se for compreendido como o aluno/autor/leitor da sentido a suas produgdes e
as suas leituras a partir das ideias de um texto, o que é possivel quando consideradas as diversidades
sociais, culturais e linguisticas presentes em um mesmo grupo de sujeitos (GERALDI, 1997).
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