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RESUMO

O sergipano Manoel Bomfim (1868-1932) &, hoje, considerado um dos maiores intérpretes do
Brasil. Médico de formacdo, escritor, educador, psicologo, e politico, ele ocupou cargos de
relevancia na area da educacgdo no Rio de Janeiro. Estudou Psicologia na Franga em 1902, onde
foi orientado por Alfred Binet e George Dumas. Instalou, em 1906, o primeiro laboratério de
psicologia do Brasil e publicou livros fundamentados nas suas experiéncias empiricas. Bomfim
foi um dos pioneiros a relacionar a Pedagogia a Psicologia no Brasil. Contudo, essa fase da
Historia da Educacdo Brasileira ainda permanece pouco investigada. Nessa perspectiva, esta
tese teve como questdo central: quais as interfaces entre a Pedagogia e a Psicologia nos
discursos do educador Manoel Bomfim? Também foram indagagfes correlatas: quem foi o
intelectual Manoel Bomfim e quais lugares institucionais ele ocupou? Qual a fungédo-autor
assumida por Manoel Bomfim nos seus discursos pedagdgicos? Quais enunciados ele produziu
sobre a Pedagogia e a Psicologia? Tendo como referéncia essas questfes, o objetivo central da
pesquisa foi analisar as interfaces discursivas de Manoel Bomfim na Pedagogia e na Psicologia.
Ja os objetivos especificos foram: esbocar um perfil de Manoel Bomfim e dos lugares
institucionais nos quais atuou; identificar a funcdo-autor assumida por Manoel Bomfim nos
seus discursos pedagogicos; descrever os enunciados discursivos do autor sergipano sobre as
interfaces discursivas entre a Pedagogia e a Psicologia. Os enunciados discursivos foram
extraidos, principalmente, dos livros Lices de Pedagogia (1915) e Nocdes de Psychologia
(1917) e de dois discursos proferidos pelo autor: o primeiro, intitulado O respeito a crianca
(1906); o segundo, A Pessoa Moral da Crianca (Direito da Crianga ser Educada) (1922),
dialogando com outras obras do autor. Optei como procedimentos metodoldgicos dessa
pesquisa, a utilizacdo do método arqueoldgico foucaultiano de analise do discurso
(FOUCAULT, 2005, 2009, 2012). A pesquisa apontou que suas experiéncias intelectuais e
profissionais possibilitaram-lhe construir discursos educacionais relacionados com principios
da psicologia. Ele buscou prover seus alunos da Escola Normal do Rio de Janeiro de
conhecimentos cientificos a partir da Pedagogia e da Psicologia no proposito de capacita-los
para compreender os processos de desenvolvimento da crianga e suas relagdes com o meio
social e a aquisicdo da aprendizagem; dessa forma, ele buscou instrumentaliza-los a aplicar
principios da Psicologia nas préaticas pedagdgicas, dessa forma, propiciou condi¢Bes para que
os futuros professores da escola priméria desenvolvessem habilidades e competéncias inerentes
as atividades docentes em conformidade com os estudos mais modernos naquele momento
histdrico. Ele primeiro elaborou os livros didaticos para os alunos da escola primaria e s6 depois
escreveu os compéndios tedricos direcionados aos futuros professores, nos quais fundamentou
conceitualmente suas proposituras pedagogicas, que eram, majoritariamente, vinculadas as
teorias da Psicologia, sobretudo & Escola Funcionalista de Psicologia, que era alicer¢ada na
teoria evolucionista de Charles Darwin (1809-1882).

Palavras-chave: Educacdo. Interfaces Discursivas. Manoel Bomfim. Pedagogia. Psicologia.



ABSTRACT

Manoel Bomfim (1868-1932), is today, considered one of the greatest Brazilian historians.
Physician, writer, educator, psychologist, and politician, he held relevant positions in the
educational field in Rio de Janeiro. He studied Psychology in France in 1902, where he had as
his advisors Alfred Binet and George Dumas. He installed, in 1906, the first laboratory of
Psychology in Brazil and published books based on his empirical experiences. He was one of
the pioneers to converge works in Pedagogy and Psychology in Brazil, subjects little studied at
that time. In this perspective, this thesis had as its central question: what were the interfaces
between Pedagogy and Psychology in the speeches of the educator Manoel Bomfim? There
were also the following related questions: who was the intellectual Manoel Bomfim and what
institutional places did he occupy? What was the author-function assumed by Manoel Bomfim
in his pedagogical discourses? Based on these questions, the main objective of the research was
to analyze the discursive interfaces of Manoel Bomfim in Pedagogy and Psychology. The
specific objectives were: to present a profile of Manoel Bomfim and the institutional places he
occupied; to identify the author-function assumed by Manoel Bomfim in his pedagogical
discourses; to describe the discursive enunciations, mainly taken from his books Li¢cbes de
Pedagogia (1915) and Nocdes de Psychologia as well as from two speeches given by the
author: the first was entitled The Respect for the Child (1906) and the second, The Moral
Person of the Child (Child's Right to Be Educated) (1922). As the methodological procedures
of the research, we choose to apply Foucault’s archaeological method of discourse analysis
(FOUCAULT, 2005, 2009, 2012). The research pointed out that Bomfim’s intellectual and
professional experiences, enabled him to construct educational discourses related to the
principles of Psychology. He provided his students from the Normal School of Rio de Janeiro
with scientific knowledge from Pedagogy and Psychology in order to enable them to understand
the child's development processes and their relationships with the social environment and the
learning acquisition, aiming, therefore, to establish conditions for the future primary school
teachers to develop pedagogical skills and competencies, according to the most modern studies
at that historical moment. He first produced the textbooks to elementary school children and,
only later, he wrote theoretical compendiums for students in teaching training. The pedagogical
propositions of the author were, mainly, related to the Functionalist School, which was based
in the evolutionary theory of Charles Darwin (1809-1882). His speeches demanded for
pedagogical practices established in democratic and humanistic principles. According to his
beliefs, Education was the only vehicle that would lead the country to the so called
“civilization”.

Keywords: Education. Discursive Interfaces. Manoel Bomfim. Pedagogy. Psychology.



RESUME

Manoel Bomfim (1868-1932) est aujourd'hui considéré comme l'un des plus grands interpretes
du Bresil. Médecin de formation, écrivain, éducateur, psychologue et homme politique, il a
occupé des postes importants dans le domaine de I'éducation a Rio de Janeiro. Il étudie la
Psychologie en France en 1902, ou il a éte dirigé par Alfred Binet et George Dumas. Il a installé,
en 1906, le premier laboratoire de psychologie au Brésil et a publié plusieurs ouvrages basés
sur ses experiences empiriques. Bomfim est devenu l'un des pionniers a faire le lien entre la
Psychologie et la Pédagogie au Brésil. Dans cette perspective, cette thése avait comme question
centrale de recherche: quelles sont les interfaces entre la pedagogie et la psychologie dans les
discours de I'éducateur Manoel Bomfim? Des questions connexes se posaient également: qui
était-il I'intellectuel Manoel Bomfim et quelles places institutionnelles occupait-il? Quelle est
la fuction de I’autheur assumé par Manoel Bomfim dans ses discours pédagogiques? (Quelle
fonction a été assumée par Manoel Bomfim dans ses discours pédagogiques?) Quelles
déclarations a-t-il produites sur la Pédagogie et la Psychologie? Sur la base de ces questions,
I’objectif principal de la recherche était d’analyser les interfaces discursives de Manoel Bomfim
en pédagogie et en psychologie. Les objectifs spécifiques étaient les suivants: définir un profil
de Manoel Bomfim et des lieux institutionnels dans lesquels il avait joué; identifier le role de
l'auteur assumé par Manoel Bomfim dans ses discours pédagogiques; décrire I’ enunciation
discursives de l'auteur Sergipean sur les interfaces discursives entre pédagogie et psychologie.
Les déclarations discursives ont été extraites principalement des livres: Li¢cdes de Pedagogia
(1915) et NocGes de Psychologia (1917) et de deux discours prononcés par l'auteur: le premier,
intitulé L respect for the Child (1906); la seconde, La personne morale de I'enfant (Le droit de
I'enfant d'étre éduqué) (1922), en dialogue avec d'autres ceuvres de 1'auteur. Donc, J'ai choisi
comme procédures méthodologiques de cette recherche l'utilisation de la méthode (d'analyse
du discours)tirar archéologique foucaldienne de ’analyse du discours (FOUCAULT, 2005,
2009, 2012). La recherche a montré que ses expériences intellectuelles et professionnelles lui
avaient permis de construire des discours éducatifs liés aux principes de la psychologie. Les
propositions pédagogiques de l'auteur étaient principalement liées a I'école fonctionnaliste,
fondée sur la théorie de I'évolution de Charles Darwin (1809-1882). Ses déclarations ont
souligné la nécessité de pratiques pédagogiques dans une perspective démocratique,
transformatrice et humaniste afin de conduire le pays a une “civilisation désirée”.

Mots-clés: Education. Interfaces discursives. Manoel Bomfim. Pédagogie. Psychologie.
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APROXIMACOES INICIAIS

[...] Higiene, instrucdo, método, ardor social, preocupagdes politicas, consciéncia
moral, ideias... tudo isto, de que também carece o brasileiro, s6 a educacdo lhe pode
dar. Serd a propria renovacdo nacional. Quem o contestard? Se o padrdo de
mentalidade se eleva, elevar-se-a o nivel geral da sociedade.

Manoel Bomfim (1998).

Os escritos do sergipano Manoel Bomfim (1868-1932) foram marcados pela diversidade
de temas, criticidades, questionamentos, dendncias, reivindicacdes, problematizacGes, e
propostas para resolver os problemas nacionais. Ele publicou artigos em jornais e periodicos
especializados, e em livros no &mbito da Historia, Sociologia, Psicologia, Educacdo, Cultura,
Geografia e Zoologia. Ele foi, portanto, um intelectual poligrafo (MICELI, 2001) assim como
outros da sua contemporaneidade. Médico de formacdo, professor, psicélogo, jornalista,
escritor, cientista social, deputado federal por Sergipe, Manoel Bomfim ocupou cargos de
relevancia no campo educacional no Rio de Janeiro: diretor e professor da Escola Normal do
Rio de Janeiro, diretor do Pedagogium! e diretor da Instrucdo Publica? daquela cidade, quando
esta era Distrito Federal do pais.

Ao percorrer a obra de Manoel Bomfim, deparei-me com as questfes nacionais
concernentes ao periodo compreendido entre o final do século XIX e, especialmente, nas
primeiras trés décadas do século XX, periodo em que desempenhou suas atividades
profissionais. Em um momento histérico em que a maioria da populacéo brasileira era iletrada
e 0 atraso do pais era imputado a miscigenacao das racas da populacdo, Bomfim se posicionou
de forma insurgente ao denunciar o arcaismo do Estado, as elites dominantes, o latifundio, o
coronelismo, a corrupgéo, o bacharelismo, e o analfabetismo como causas que emperravam 0
progresso econdmico, social e cultural da nacdo; proferindo, portanto, discursos ousados,
inovadores para a época. Ele associava o subdesenvolvimento do pais ao seu passado colonial,
pois acreditava que o Brasil fora vitima de processos exploratorios semelhantes aqueles
ocorridos nos demais paises latinos americanos, que também sofreram os efeitos da ganancia

da colonizacdo ibérica.

1 O Pedagogium foi criado no governo de Deodoro da Fonseca, por meio do Decreto de n° 667, em 16 de agosto
de 1890. Foi idealizada por Benjamin Constant, no ambito de suas propostas de reformas educacionais.
Inicialmente, foi projetado para ser um centro federal administrativo e pedagégico da instrugdo primaria no pais.
Porém, em 1896, ocorreu uma mudanca na sua funcéo, fato que que o levou a ser administrado pela prefeitura do
Distrito Federal, passando, destarte, a ter outras atribuicdes educacionais, como museu pedagdgico, locus de
aperfeicoamento dos professores e de cursos livres, centro de pesquisa e de publicagdes pedagdgicas.
(KUHLMANN JUNIOR, 2013).

2 Cargo equivale hoje ao Secretario da Educagio Municipal.
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Sua formagdo médica contribuiu para a producao de seus discursos, 0s quais buscavam
desconstruir o valor cientifico das teorias raciais e mostrar os reais interesses daqueles que as
ratificavam e divulgavam-nas.

A educacdo e a psicologia foram tematicas recorrentes em sua obra, objeto desta tese.
Intelectual sergipano, multifacetado em seus escritos e em sua atuacdo profissional, Manoel
Bomfim demonstrava uma acentuada preocupacdo com as geracGes futuras dos brasileiros.
Nesse sentido, direcionou suas atividades docentes a educagdo infantil e a formacdo do
professor priméario, tendo consciéncia de que caberia a sua geracdo optar por processos
decisorios que possibilitariam as mudancas sociais porvindouras. Assim, propagava uma
mudanca de paradigmas nas politicas publicas, era preciso educar os infantes, deixar aquela
“vida de moleza, espasmos ¢ insuficiéncias, por si mesma incompativel com a renovagao de
animo” (BOMFIM, 1998, p. 614). Por meio do investimento na “instrugdo”, ‘“higiene”,
“método”, “ardor social”, “preocupagdes politicas”, “consciéncia moral”, compreendidos como
capacidade intelectual, solidariedade, criticidade, ética, respeito, a sociedade seria
transformada, capacitada para viver em conformidade com as demandas e possibilidades do
mundo moderno. Portanto, o direito da crianca de ser educada seria do interesse da sociedade e
do Estado (BOMFIM, 2005).

Ele compreendia, destarte, que a falta de agOes concretas para alavancar a educagao
nacional, impactaria negativamente nas geracdes posteriores, sinalizando, portanto, que as
decisbes dos governantes do seu tempo teriam desdobramentos nas geracdes futuras. Por isso,
reivindicava investimentos na Educacao.

Bomfim (2005) propagava também que a educacdo popular possibilitaria a
transformacdo social dos brasileiros e dos latinos americanos como um todo e,
consequentemente, mudaria a situacdo econdmica do pais e de todo o continente latino
americano, eleva-los-ia a posi¢cdes mundialmente analogas aqueles dos paises e continentes
desenvolvidos. Assim, ele alertava sobre o perigo dos povos latinos americanos permanecerem
sem acesso a instrucdo publica, o que remeteria o continente a um estado de estagnacéo,
impossibilitando-os de acompanhar o progresso intelectual e tecnolégico de paises de outros
continentes.

Manoel Bomfim estava inaugurando uma perspectiva critica da Histéria da Educacéao
Brasileira, pois ele foi um dos primeiros a publicar artigos denunciando o perigo de se manter
a maioria da populagdo do pais analfabeta e a reivindicar a instrugdo publica para todos os

brasileiros.
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Atreladas ao seu discurso educacional, encontravam-se suas incursfes na area da
Psicologia, Bomfim (2010, p. 257) divulgava que as autoridades deveriam adotar medidas que
repercutissem nas novas geragoes, “apurando-lhes as energias de pensamento, desenvolvendo-
Ihe o caracter em lucidez e poder de vontade, para a solidariedade da a¢do”. Essas questdes sdo
correlacionadas ao desenvolvimento intelectual, & criatividade, a motivagdo, ao raciocinio
I6gico, ao impulso de a¢Bes que concretizam realizacdes, e preocupagdo com o coletivo, que,
numa sociedade majoritariamente pobre, com profundas desigualdades econdmicas e sociais
eram imprescindiveis. Esses elementos estavam presentes na pedagogia e na psicologia do
educador Manoel Bomfim.

Meu interesse por este educador sergipano surgiu a partir da leitura do livro de Souza
(2012) como parte das referéncias bibliograficas da disciplina Histdria da Educacéo Brasileira®
no primeiro semestre académico de 2015. Nesse livro, Souza apresentou o projeto educacional
de Tavares Bastos, pensador e politico alagoano do Segundo Reinado, que tinha por meta uma
proposta de reforma do sistema educacional brasileiro, tendo como pardmetro o programa
pedagdgico do estadunidense Horace Mann, de Massachusetts. O meu desconhecimento desse
autor nordestino, do século XI1X, mobilizou-me a fazer algumas reflexdes tais como: a completa
auséncia de Tavares Bastos ao longo de minha trajetéria de estudante e docente, e sua pouca
visibilidade ainda hoje, a despeito da imensa possibilidade de armazenamento e divulgacgéo
digital de documentos por especialistas da area de Historia da Educacéo.

Em conversa sobre essa questdo com um colega pernambucano, ele me perguntou: vocé
conheceu Manoel Bomfim? Quando respondi que néo e, em seguida, indaguei-o de quem se
tratava, ele respondeu: “Foi um dos maiores intelectuais brasileiros e era sergipano, pensei que
ele fosse conhecido, pelo menos, em sua terra natal”. Desde entdo, comecei a me interessar e
investigar a trajetoria educacional desse instigante personagem. Consegui, inicialmente, os seus
primeiros dados bibliograficos em Guarana (1925)* e, posteriormente, em Aguiar (2000). Esses
dois trabalhos foram o ponto de partida para uma primeira aproximag¢do com Manoel Bomfim.
O passo seguinte foi ler os principais livros do autor tais como A América Latina: males de
origem (2005), e a trilogia: O Brasil na América: caracterizacao da formacéo brasileira (1997);
O Brasil na Historia: deturpacédo das tradi¢bes degradacéo politica (2013) e O Brasil Nagéao:
realidade da soberania brasileira (1998).

3 Disciplina ministrada pela autora, Josefa Eliana de Souza e o professor Joaquim Tavares da Concei¢do no PPGED
da UFS, em 2015.

4 O Dicionario Armindo Guarand, publicado pela Editora Pongetti, no Rio de Janeiro, em 1925, retine mais de
640 biografias de intelectuais sergipanos que se destacaram em diferentes campos do saber.
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Como ele era muito comprometido com a problemaética da educacgao nacional, mesmo
0s seus ensaios de Historia e Sociologia sdo permeados de consideracfes a respeito da
educacdo. Porém, apesar de Manoel Bomfim ter deixado uma extensa producédo bibliografica
publicada, sobretudo, pela Editora Francisco Alves, que gerou grandes impactos, no periodo
em que fora divulgada, seu nome permaneceu subsumido por varias décadas; circunstancia,
reiteradamente, enfatizada pelos estudiosos de sua obra, a exemplo de Nunes (1976), Alves
Filho (1979), Sussenkind e Ventura (1984), Aguiar (2000), Candido (2000), Lippi (2015). Isso
tem explicado o fato de, no passado, terem sido poucos 0s seus intérpretes.

Contudo, percebe-se que, desde a Ultima década do século passado, tem havido um
crescente interesse em sua obra, com VAarios estudos acerca do pensamento desse autor,
remontando-se a contribuicdo que ele deixou para alguns campos do saber, como na Educacéo,
na Psicologia, na Historia, na Sociologia, e at¢ mesmo na Geografia. No Google, pode-se
encontrar algumas centenas de artigos publicados em anais de eventos e revistas académicas
sobre Manoel Bomfim.

No levantamento que realizei no Catalogo de Teses e DissertacGes da CAPES, encontrei
um total de 37 trabalhos, de cursos de pos-graduacdo, abrangendo diferentes questfes
pertinentes a diversos aspectos sobre o autor, sendo 06 teses e 31 dissertagdes, dispersas nas
seguintes areas do conhecimento: Historia (16); Educagdo (10); Sociologia (04); Ciéncias
Sociais (02); Letras(01) e Geografia (01). Esses trabalhos foram produzidos entre 1987 e 2017,
0 que corresponde a um periodo de 30 anos. Os dados apontaram que 29 desses trabalhos foram
produzidos em instituicbes localizadas nas regides Sudeste e Sul; 05 no Nordeste e 03 no
Centro-Oeste. Esses dados estdo detalhados no quadro a seguir.
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Quadro n. 01. Trabalhos sobre Manoel Bomfim registrados
Dissertacdes da CAPES

no Catadlogo de Teses e

Titulo Autor Tese Dissertacéo Area IES CIDADE ANO
1. Manoel Bomfim: racialismo, SANTOS, José X Historia Universo Niterdi 2017
mesticagem e indios Geraldo
2. Manoel Bomfim: trajetoria, suas SANTOS, lvan X Sociologia UFS Séo 2017
criticas e concepgdes sobre o Brasil Paulo Silveira. Cristovdo
€omo nagao.
3.Manoel Bonfim: voz dissonante SANTOS, Patrick UFF Niterdi 2017
do Pensamento Social Brasileiro Silva dos. X Sociologia
4. Um intelectual iconoclasta: o
papel do simbolo na obra e acdo SILVA, Ligiane x -
politica de Manoel Bomfim (1897- Aparecida da. X Educagdo UEM Maringa 2017
1932)
5. ldentidade latino-americana nas ALBUQUERQUE, Recife 2017
concepgdes de Manoel Bomfim e Mariana Cavalcanti
- : b X N UFPE
Octavio paz: uma analise a luz do Sociologia
pensamento descolonial.
6. Possibilidades interpretativas
para o Brasil e América Latina no CARVALHO, - Rio de
limiar do século XX: Euclides da Fernanda Miranda X Historia UERJ Janeiro 2017
Cunha e Manoel Bomfim de.
7. Através da Patria Brasileira:
possibilidades de narrativas acerca ALMEIDA, Helena. -
do indigena brasileiro nos livros de X Historia UFoP Ouro Preto 2016
leitura da Primeira Republica.
8. Historia na Primeira Republica: FERREIRA, Clayton
perspectivas ético-politicas nos José. . UFOP Ouro Preto 2016
X X Historia
ensaios de Paulo Prado e Manoel
Bonfim
9. Nacdo, escrita e América Latina: MEDEIROS,
Manoel Bomfim Jeferson Joyly dos X Historia UFPE Recife 2015
Santos.
10. A questdo racial pensada entre o | NEIVA, Ruth
método cientifico e a paixdo: um Cavalcante X Histéria Vitéria 2015
estudo comparado entre José Cockell. UFES
Ingenieros e Manoel Bomfim -
Argentina e Brasil (1900-1920)
11. Reinventando o Brasil: Manoel TONON, Marina
Er?g]ilf:e?r]ae a critica a historiografia Rodrigues X Histéria UNESP Assis 2014
12. Alberto torres, Manoel Bomfim BUENO, Thiago Ciéncias
e a questdo nacional brasileira Martins Barbosa Sociais USP Séo Paulo 2014
13. Manoel Bomfim e o
Pedagogium: pela defesa da ANDRADE, X Ed x pPuC Belo 2014
PR ; L ) ucagdo R
nacionalizacdo do ensino primario Nhayana de Freitas. Horizonte
no Brasil da Primeira Republica
14. Manoel Bomfim e Juliano SANTOS, Raquel 2014
Moreira: aproximagdes e oposicdes Pinheiro dos. X Historia UERJ Séo Gongalo
ao racismo cientifico na Primeira Social
Republica
15. Manoel Bomfim: a defesa de SOUZA, Cleyton. X Educacéo UFF Rio de 2014
uma educagao nacional Janeiro
16. Os males de origem da MACHADO, Dénis X Educagédo UNISINOS Séo 2014
educacdo brasileira segundo Manoel | Wagner. Leopoldo
Bomfim
17. A escrita descolonial de Manoel FILGUEIRA, André X Estudo 2012
Bomfim: uma conversa com o seu Luiz de Souza. Comparad P
- o Brasilia
pensamento social e politico 0 sobre as UnB
Américas
18. Manoel Bomfim: um intelectual MALLMANN,
polémico e engajado na Belle Marcela X Educagio UERJ Rio de 2011
Epoque tropical (1898-1914) Janeiro
19. (Re)leituras de Manoel Bonfim:
a escrita da historia do Brasil e o ser | SILVEIRA, % Historia PUC Séo Paulo 2011
negro na passagem do século XIX Cristiane da.
para 0 XX
20. A América Latina, de Manoel SANTOS, Davi X
Bomfim e Ariel, de José Enrique Siqueira. Letras UNESP : 2011
s ! ; " Assis
Rodo: dois ensaios de interpretagdo
latino-americana




21. O Projeto de identidade latino- NEVES, Cleiton X
americana de Manoel Bomfim na Ricardo das. Histéria Goiania 2010
obra A América Latina: Males de UFG
Origem (1905)
22. Pétria, nacéo, povo brasileiro na SANTOS,
producéo didatica de Manoel Alexsandro do X Educacio pPUC Séo Paulo 2010
Bomfim e Olavo Bilac: Livro de Nascimento. ¢
Leitura (1899) e Atravez do Brasil
(1910)
23. Autoritarismo ou revolugao: SILVA, Alex UFMG Belo 2009
identidade nacional brasileira e Alvarez . Horizonte

. . ~ X Historia
democracia nas interpretacdes de
Oliveira Vianna e Manoel Bomfim
24. Disputa Intelectual ou a AGUIAR, Isabel
impertinéncia de um polemista? Cristina. Letras UNESP : 2009

A - X Assis
Uma anélise entre as Américas de
Silvio Romero e Manoel Bomfim.
25. (Im)possivel nagdo: o Brasil de ANDRADE, Yara X Ciéncias PUC Sao Paulo 2008
Manoel Bomfim e de Paulo Prado Rodrigues de. Sociais
no inicio do século XX
26. A pedagogia de Manoel BORGES, Roselania X Educagdo UEM Maringa 2006
Bomfim: uma proposta higienista na | Francisconi.
Educacéo
27. Povo e raca na formacéo da SANTOS, Ciéncias Marilia 2006
nacdo: um debate entre Manoel Wilmihara X Sociais UNESP
Bomfim e Silvio Romero Benevides.
28. Explorando em campo minado: UEMORYI, Celso Ciéncias PUC Séo Paulo 2006
a sinuosa trajetoria intelectual de Noboru. % Sociais
Manoel Bomfim em busca da
identidade
29. A América Latina: males de OLIVEIRA, X Historia Uss Vassouras 2005
origem - pensamento politico de Edivaldo Marques
Manoel Bomfim de.
30. A Moralidade do Salteador. SAMPAIO, Cesar X Historia pPUC Séo Paulo 2005
Manoel Bonfim Contra o Espectro Lufs.
do Colonialismo
31. Avida sob efeitos do transe: GUIMARAES, X Educacéo UFSC Florianépolis 2004
tecnologias do eu e sugestdes Rodrigo Belinaso.
escolares nos livros didaticos de
Manoel Bomfim
32. Viajando com Bomfim e Bilac SANTOS, X Educacéo UFS Séo 2003
"Através do Brasil" Claudefranklin Cristévdo
Monteiro.
33. Nacionalismos anti-racistas: BECHELLI, Ricardo X Historia UsP Séo Paulo 2002
Manoel Bomfim e Manuel Siqueira.
Gonzalez Prada (Brasil e Peru na
passagem do século XX)
34. Manoel Bomfim na Histéria da SANTANA, Sbnia X Educacéo UFS Séo 2002
Psicologia Educacional. Cristina Pimentel de. Cristovéo
35. O Pensamento Geografico em OLIVA, Terezinha X Geografia UNESP Rio Claro 1999
Manoel Bomfim Alves de.
36. O Rebelde Esquecido: tempo, AGUIAR, Ronaldo X Sociologia UnB Brasilia 1998
vida e obra de Manoel Bomfim Conde.
37. Manoel Bonfim: um ilustre BERTONHA, Ivone. X Historia PUC Séo Paulo 1987
desconhecido
Teses Dissertacoes NUmero de trabalhos encontrados
06 31 37

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A partir desses dados, é possivel afirmar, portanto, que houve uma descontinuidade,
uma ruptura em relagdo ao seu “esquecimento”. Esse reaparecimento de Manoel Bomfim no
cenario intelectual brasileiro pode ser explicado a partir da uma afirmacéao feita por Le Goff
(2013, p. 31) “a historiografia surge como sequéncia de novas leituras do passado, plena de
perdas e ressurreigoes, falhas de memoria e revisdes”. Assim, a forma como se examina o

passado transmuda, uma vez que a memoria histérica é atualizada, ressignificada, pois ainda
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segundo esse autor, “a visdo de um mesmo passado muda segundo as épocas” (LE GOFF, 2013,
p. 15).

A América Latina: males de origem (1905) tornou-se 0 seu ensaio mais conhecido e
prestigiado, atualmente, entre 0s seus livros, € 0 mais utilizado em pesquisas académicas, pois
tem instigado diferentes enfoques investigativos. Somente em 1929, vinte e quatro anos apds
escrevé-lo, Bomfim publicou a trilogia: O Brasil na América: caracterizacdo da formacéo
brasileira (1929), O Brasil na Histdria: deturpacéao das tradi¢fes degradacdo politica (1930), O
Brasil Nacdo: realidade da soberania brasileira (1931); ressalto ainda O Brasil, coletanea de
textos do autor selecionados e publicados por Carlos Maul (1935), que, décadas apoOs ser
publicado, suscitaria varias criticas por parte de alguns autores.

De maneira geral, a producéo intelectual de Manoel Bomfim tem sido, relativamente,
ainda pouco estudada sobretudo no que tange as suas producdes nos campos da Educacao e da
Psicologia. Contudo, conforme os registros apresentados no Catalogo de Teses e Dissertagdes
da CAPES, ha duas dissertacdes produzidas no PPGED da UFS, que tiveram as obras de
Manoel Bomfim como objeto de investigacdo: Santos (2003) e Santana (2002).

Na primeira, o autor se debrugou em analisar as representacdes do Brasil e do povo
brasileiro na narrativa de Manoel Bomfim e Olavo Bilac intitulada Através do Brasil (2000),
na qual séo vivenciadas as aventuras dos personagens Carlos, de quinze anos e Alfredo, de dez
anos, irmaos, que atravessam o Brasil de norte a sul em busca do pai.

Na segunda, Manoel Bomfim na Historia da Psicologia Educacional, a autora
investigou o silenciamento do legado de Manoel Bomfim no campo da psicologia educacional.
Os dois estudos me forneceram diversos dados relevantes sobre o autor Manoel Bomfim tanto
no campo da Pedagogia quanto no da Psicologia.

Também vale ressaltar o livro de Gontijo, Manoel Bomfim, que faz parte da Colecao
Educadores, que apresenta uma visdo geral sobre o pensamento educacional de Bomfim, além
de disponibilizar alguns textos raros de livros e artigos de jornais do autor; a dissertagéo de
Oliveira (2014), realizada na UERJ, intitulada Manoel Bomfim e a formacéo de professores:
reflexdes sobre LicOes de Pedagogia (1915), que teve como objetivo relacionar marcas da
formacgdo médica do autor com as suas prescricdes direcionadas a Pedagogia; e a de autoria de
Borges (2006), produzida na UEM, A pedagogia de Manoel Bomfim: uma proposta higienista
da educacdo, teve como objetivo identificar pressupostos higienistas nas concepcoes
educacionais do autor.

Excetuando-se o livro didatico Através do Brasil, escrito em parceria com Olavo Bilac,

em 1910, que teve varias edigdes, a Ultima em 2000, suas outras publicacbes na area da
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educacdo ndo foram reeditadas nas Ultimas décadas, sendo, portanto, praticamente inexistentes.
Seus livros do campo da educacdo, Licdes de Pedagogia: teoria e pratica da educacédo (1915),
Livro dos Mestres (1922) O Respeito a Crianca (1906), e Educacdo e Cultura do Povo
Brasileiro: pela difusdo da instrucdo primaria (1932) séo, nos dias de hoje, sdo consideradas
obras raras. O mesmo aconteceu com suas publica¢cdes no campo da Psicologia, com excegédo
do livro Pensar e Dizer: estudo do simbolo no pensamento e na linguagem (1923), eles nédo
foram reeditados, a exemplo de Nog¢des de Psychologia (1917) e O Método dos Testes: com
aplicacOes a linguagem do ensino primario (1928).

Desta forma, o seu legado intelectual no &mbito dessas duas areas do conhecimento
ainda permanece pouco investigado, possivelmente, pela dificuldade de acesso a esses textos,
pelo lugar periférico que eles tiveram no computo geral de suas analises macro e pelas
implicagBes politicas e cientificas que tiveram suas ideias no periodo de circulaco.

No levantamento bibliogréfico que empreendi sobre as publica¢des de Manoel Bomfim
no campo da educacéo e da psicologia, verifiquei que estas foram produzidas de acordo com o
dominio discursivo dos diferentes géneros textuais produzidos pelo autor.

De acordo com Bakhtin (2003, p. 261-262):

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as
finalidades de cada referido campo néo s6 por seu contetido (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos
e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construcdo
composicional.[...] Evidentemente, cada enunciado particular é individual,
mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.

Marcuschi (2005, p. 22-23) ressaltou: “usamos a expressdo género textual COmo uma
nocao propositalmente vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composi¢ao caracteristica”.

Tomando como base o pensamento de Bakhtin e Marcuschi, podemos afirmar que
género do discurso diz respeito aos diferentes usos da linguagem feito pelo sujeito em
determinadas situacdes especificas e tem uma relacdo com seus interlocutores que estdo
inseridos em determinados contextos socio-historico.

Em relacdo aos dominios discursivos, Marcuschi (2008, p. 155) apresentou a seguinte
definicdo:

Dominio discursivo constitui muito mais uma “esfera da atividade humana”
no sentido bakhtiniano do termo do que um principio de classificacdo de textos
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e indica instancias discursivas (por exemplo: discurso juridico, discurso
jornalistico, discurso religioso etc.). Nao abrange um género em particular,
mas da origem a varios deles, jA que os géneros sdo institucionalmente
marcados. Constituem préaticas discursivas nas quais podemos identificar um
conjunto de géneros textuais que as vezes lhe sdo préprios ou especificos
como rotinas comunicativas institucionalizadas e instauradoras de relagdes de
poder.

Dessa forma, como a linguagem é eminentemente de natureza social, compreende-se
que Bomfim, ao produzir seus escritos, considerou os diversos tipos de leitores aos quais eles
seriam direcionados, isto porque em cada género textual publicado havia enunciados de
dominio discursivo especificos, com diferentes propdsitos.

Nesse sentido, elaborei dois quadros elencando as producdes escritas do autor Manoel
Bomfim. No primeiro, apresentei seus livros nas areas de Educacdo e Psicologia, de acordo
com o titulo, a data, (em ordem cronoldgica decrescente), a coautoria (todas com Bilac), o
género textual, que se refere as caracteristicas e a funcGes dos materiais aos quais sao
destinados, e o dominio discursivo que diz respeito a classificagdo do texto e instancia

discursiva; no segundo, seus artigos e discursos que foram publicados em jornais e periodicos.



Quadro 02. Livros de Manoel Bomfim no campo da Educacéo e da Psicologia.

Titulo Data Coautoria Género Dominio
Discursivo
Livro de composicéo para o 1899 Olavo Bilac Material didatico Instrucional
curso complementar das
escolas primarias®
Livro de Leitura para o 1901 Olavo Bilac Material didatico Instrucional
curso complementar das
escolas primarias
O fato psiquico 1904 Ensaio. Cientifico
Das alucinagfes auditivas 1904 Ensaio Cientifico
dos “perseguidos”
Atraveés do Brasil 1910-1962 Olavo Bilac Material didatico Instrucional
LicGes de Pedagogia: teoria 1915 Manual de aulas Instrucional
e pratica da educacdo
Noc6es de Psicologia 1917 Ensaio Cientifico
A cartilha 1922 Material didatico Instrucional
LicOes e Leituras 1922 Material didatico Instrucional
Livro dos mestres 1922 Orientacdes Instrucional
pedagogicas para
professores
Pensar e Dizer: estudo do 1923 Ensaio Cientifico
simbolo no pensamento e na
linguagem
O método dos testes: com 1928 Coma Testes Cientifico
aplicacBes a linguagem do colaboracéo de psicoldgicos
ensino primario seis professoras aplicados ao
da Escola ensino
Normal do Rio
de Janeiro
Cultura e educagéo do povo 1932 Ensaio Instrucional
brasileiro®
O respeito a crianga 1933 Discurso Instrucional

Fonte: Elaborado pela autora (2018).
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® Tanto na capa do Livro de composigdo para o curso complementar das escolas primarias quanto na do Livro de
Leitura para o curso complementar das escolas primarias, 1é-se: “Approvado e adoptado pelo Conselho Superior
de Instruccéo Publica da Capital Federal e pelos Governos dos Estados Minas Geraes, S. Paulo, Bahia, Sergipe,
Amazonas, Ceara, Rio de Janeiro, etc” (BILAC, Olavo; BOMFIM, Manuel, 1930/ BILAC, Olavo; BOMFIM,

Manoel, 1933).

8 Esse livro, lancado ap6s o falecimento do autor, recebeu o prémio Francisco Alves, da Academia Brasileira de

Letras, em 1932.
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Quadro 03. Publicagdes em periodico de Manoel Bomfim no campo da Educacdo e da

Psicologia.
Titulo Data Publicacao/Discurso Local da | Dominio
publicacdo/discurso | discursivo
Dos  sistemas do Jornalistico
ensino’ 07/01/1897 | A Republica (RJ) Rio de Janeiro
Instrucdo popular® Rio de Janeiro Jornalistico
02/09/1897 | A Republica (RJ)
Nacionalizagdo da | 1897 Revista Educacdo e | Rio de Janeiro
escola Ensino. Instrucéo Instrucional
Municipal do Distrito
Federal. Ano I, n°1, p.
23.
Parecer sobre Prefacio da primeira | Rio de Janeiro
Compéndio de Histéria | 1900 edicdo da obra. Cientifico
da América, de Rocha
Pombo
Revista A Universal, | Rio de Janeiro
A sociedade do futuro | 30/12/1901 | ano I, n°126, p. 188- Instrucional
189.
O progresso  pela In: Medeiros e | Rio de Janeiro
instrucéo 1904 Albuquerque, Américo
Xavier, Sérvulo Lima e Instrucional
Manoel Bomfim.
Discursos.
O Cilme 1905 In: Os Anais, ano Il, | Rio de Janeiro Cientifico
ntmeros 49 e 50.
O respeito a crianca® 1906 Discurso de formatura | Rio de Janeiro Instrucional
na Escola Normal
Pobre instrucdo publica | 1915 Jornal ndo identificado Jornalistico
A crise 27/06/1915 | Jornal do Commercio Rio de Janeiro Jornalistico
Cultura progressiva da | 28/06/1919 | Jornal do Brasil Rio de Janeiro Jornalistico
ignorancia
Valor positivo  da | 04/07/1019 | Jornal do Commercio Rio de Janeiro Jornalistico
educacéo
O dever de educar 27/09/1921 | Jornal do Commercio Rio de Janeiro Jornalistico
A pessoa moral da Boletim do Instrucional
crianca (Direito da | 1922 1°Congresso Brasileiro | Rio de Janeiro
crianca de ser educada) de Protecdo A Infancia
Critica da escola ativa | 1929 Revista A Academia, Instrucional

ano 4, n° 6.

Rio de Janeiro

Fonte: elaborado pela autora (2018).

7 Esse discurso foi reproduzido no livro Cultura e educagéo do povo brasileiro, em Bomfim (1932, p. 63-68).

8 Também reproduzido no livro Cultura e educagéo do povo brasileiro, em Bomfim (1932, p. 55-62).
9 Posteriormente, em 1933, foi publicado como livro.
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J& em relacdo aos textos publicados em periddicos, foi possivel observar, conforme o
quadro 02, que o autor sergipano manteve uma regularidade de publicacBes por cerca de trés
décadas, o seu primeiro e altimo livro foram no campo educacional. Até mesmo estando muito
doente, em 1932, Bomfim continuou a trabalhar, ditando, para Joracy Camargo?, aquele que
seria 0 seu ultimo livro, Cultura e educagdo do povo brasileiro: pela difusdo da instrucdo
primaria. No percurso da investigacdo inicial, senti uma lacuna no que tange as analises de
discursos pertinentes aos dois campos do conhecimento de forma relacional, interligada:
pedagogia e psicologia. Nesse sentido, construi a minha proposta investigativa, tendo como
objeto de pesquisa os discursos pedagdgicos de Manoel Bomfim e as suas interfaces com a
Psicologia.

Delineei a seguinte questdo central: quais as interfaces entre a Pedagogia e a Psicologia
nos discursos do educador Manoel Bomfim? Também foram indagaces correlatas: quem foi o
intelectual Manoel Bomfim e quais lugares institucionais ele ocupou? Qual a fungéo-autor
assumida por Manoel Bomfim nos seus discursos pedagdgicos? Quais enunciados ele produziu
sobre a Pedagogia e a Psicologia? Partindo destas questdes, estabeleci como objetivo central da
pesquisa analisar as interfaces discursivas de Manoel Bomfim na Pedagogia e na Psicologia. Ja
os objetivos especificos foram: esbogar um perfil de Manoel Bomfim e dos lugares
institucionais nos quais atuou; identificar a funcdo-autor assumida por Manoel Bomfim nos
seus discursos pedagogicos; descrever os enunciados discursivos do autor sergipano sobre as
interfaces discursivas entre a pedagogia e a psicologia.

O marco temporal do estudo referente as minhas analises dos escritos bomfimnianos
nos campos da Pedagogia e da Psicologia, corresponde as primeiras décadas do século XX;
mais precisamente entre 1906 e 1922, periodo em que Manoel Bomfim publicou seus principais
livros no campo da Educacéo e da Psicologia: Através do Brasil, em parceria com Bilac (1910),
LicGes de Pedagogia (1915) e Nog¢es de Psychologia (1917). E proferiu os seguintes discursos
orais acerca de tematicas relacionadas a essas areas do conhecimento: O respeito a crianca
proferido em 1906 e A pessoa moral da crianca (Direito da crianga de ser educada) em 1922.
Contudo, investiguei também o periodo correspondente ao final do século XI1X, buscando situar
0 percurso familiar do autor em Sergipe, a sua formacgéo educacional e os lugares institucionais
por ele ocupados no Rio de Janeiro. Em suma, o estudo abrange o final do século XIX e o inicio
do século XX.

19Joracy Camargo (1898-1973) exerceu as profissdes de professor, escritor e jornalista. Em 1967 foi eleito para a
Academia Brasileira de Letras.
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O periodo historico em questdo diz respeito a uma época de muitas transformagdes
sociais, politicas e educacionais, pois o Brasil procurava sair do anacronismo educacional em
que se encontrava, procurando alcancar o tdo propagado “ideal civilizador”'* (ELIAS, 1994),
que era considerado como algo fulcral tanto no pais, quanto em nivel mundial. Havia uma
acentuada preocupagéo com a formacdo do povo brasileiro, com a higiene, com a ordem
politica, econbémica e social, com as elevadas taxas de analfabetismo em todo o territorio
nacional, fato que gerava a necessidade de consolidacdo do sistema escolar.

Em decorréncia da escassez de estudos sobre as interfaces entre a pedagogia e a
psicologia nos discursos educacionais de Manoel Bomfim, a partir de seus enunciados, busquei
talhar os procedimentos metodoldgicos a partir da analise, principalmente, do livro LicGes de
Pedagogia: teoria e pratica da educacdo, e também de NocGes de Psychologia, procurando
estabelecer ainda dialogos com outros textos do autor. O primeiro foi a fonte primordial para a
problematizacdo do meu objeto de pesquisa porque foi escrito por Manoel Bomfim como sendo
resumos de suas aulas na Escola Normal do Rio de Janeiro. A opg¢édo por estes livros ocorreu
porque neles, Manoel Bomfim destacou a conjuncdo da Pedagogia com a Psicologia como
ferramenta essencial ao aprimoramento da educacdo infantil no Brasil.

Analisar os discursos de Manoel Bomfim por meio de documentacdo téo diversificada
ndo foi uma empreitada facil e, por conseguinte, exigiu procedimentos especificos da area de
analise do discurso, entendida, nesta tese, como sendo o método arqueoldgico foucaultiano, que
diferentemente dos tradicionais métodos de pesquisa que procuram as respostas na massa
documental deixada no passado, busca compreender os fatos por meio da investigacdo de toda
rede de discursos, das diversas praticas discursivas e ndo discursivas, das estratégias de poder,
que ndo sdo facilmente visiveis, transparentes.

Foucault (1994, 2005, 2007, 2009, 2012) defendeu que o pesquisador deve evitar as

interpretaces simplistas as quais buscam o0s sentidos ocultos das coisas; segundo ele, é

11 Norbert Elias (1897-1990) pesquisou as transformacGes dos habitos e costumes pertinentes as boas maneiras do
fim da Idade Média ao século XX. Fundamentado em varias obras, como as de Erasmo de Rotterdam e Giovanni
Della Casa e em seus estudos da corte alema e “um extenso estudo da nobreza, realeza e sociedade de corte na
Franga” (ELIAS, 1994, p.19), ele mostrou que o homem foi condicionado, por meio de processos behavioristas a
assimilar normas de comportamentos sociais, que incluiam etiquetas de polidez, tipos de linguagens e falas, uso
das tecnologias, das ideias religiosas, modos de relacionamentos entre homens e mulheres, condutas de criangas e
adultos, habitos higiénicos, modelos arquitetdnicos de construces de castelos e moradias, regras de valores
morais, ética, modos de vestimentas, da vida intima e privada, relagdo com o corpo, etc. Através dos inimeros
exemplos detalhados e contrastes de comportamentos sociais apontados por Elias, ao longo da Historia, podemos
compreender a preocupacdo da burguesia brasileira do final do século XIX e inicio do século XX, em relacdo a
situagdo cultural do pais, que possuia uma populagcdo majoritariamente miscigenada, praticantes de héabitos e
costumes considerados inferiores, de buscar formas de controle comportamentais da populagdo, pois a meta era
colocar o pais no nivel do ideal civilizatorio, dos “paises civilizados”. Tal transformagdo era necesséria ao
progresso da nag&o.
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necessario se ater no nivel das palavras ditas, procurando compreender intensamente o préprio
discurso, considerando elementos caracteristicos proprios. Ou seja, o discurso ndo representa
apenas um conjunto de signos, com significantes referentes a determinados temas, carregado
de significados dissimulados, camuflados intencionalmente, constituindo-se de significados
que ultrapassam a fala do sujeito. Em outras palavras, a nogdo foucaultiana do discurso ndo se
restringiu a da Linguistica, cuja meta principal é a de se debrucar sobre a estrutura da
linguagem, pois como esclareceu Veyne (2014, p. 239): “Foucault ndo ¢ Lacan e também nao
¢ semantica”. Ela estd direcionada ao contexto de determinadas relagcdes de poder que foram
construidas historicamente, tendo como referéncias eventos e a¢6es creditados como verdades
por saberes institucionalizados. Veyne (2014, p. 243), usou a figura do iceberg para melhor
esclarecer o método:

[...], é preciso desviar os olhos dos objetos naturais para perceber uma certa
pratica, muito bem datada, que os objetivou sob um aspecto datado como ela;
pois € por isso que existe 0 que chamei anteriormente, usando uma expressdo
popular, de “parte oculta do iceberg”: porque esquecemos a pratica para mais
ver sendo 0s objetos gque a reificam a nossos olhos.

Assim, aplicar o instrumental de anélise de discurso foucaultiano significou manter
sempre uma posicdo questionadora, recusar as explicagcBes simplistas, as evidéncias, as
certezas, a crenca em algo natural, verdadeiro. Pelo contrario, cada recorte historico deve ser
compreendido segundo as condic¢des culturais, historicas e politicas do periodo investigado,
vistos por meio da ética das interpretacdes dos discursos institucionais na época em que foram
proferidos. Pois, os fatos estdo efetivamente associados aos discursos que lhes referem e
interpretam, que atribuem a eles sentidos, significagdes, como também em relacdo as ac¢des e
praticas dos sujeitos. Entdo, a maneira de ver e entender o mundo segue cadeias de classificacdo
institucionais, estd correlacionado com o resultado de préaticas historicamente determinadas.
Isso significa dizer que os enunciados e as préaticas do sujeito tém sido decorrentes dos discursos
midiaticos, médicos, religiosos, econdmicos, educacionais, etc., e também das regras
estabelecidas pelos poderes institucionais. Assim sendo, se as praticas transmudam, as
correlagdes também séo alteradas.

Nesse sentido, ndo hé teorias totalizantes que dao conta de explicar diferentes realidades
e contextos sociais em diferentes periodos histéricos. Por exemplo, ao longo da pesquisa,
procurei estar atenta ao fato de que na época em que Manoel Bomfim viveu, a posicao e o papel
do intelectual no Brasil, e também em diferentes paises do mundo, eram bastante distintos
daqueles da nossa contemporaneidade. Logo, é preciso entender os sentidos das palavras de

acordo com o recorte temporal que estd sendo estudado, tendo consciéncia de que, para Foucault
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(2005), é imprescindivel se ater ao nivel das palavras, trabalhar densamente com o discurso,
com o que foi dito; sem se preocupar em descobrir os mistérios ocultos, dissimulados,
intencionalmente encobertados, escondidos. Como salientou Fisher (2001, p. 198): “Para
Foucault, nada ha por trds das cortinas, nem sob o chdo em que pisamos”.

Outro ponto fundamental no pensamento do filésofo é o seu conceito de poder, que
comumente, na atualidade, é concebido como algo negativo, nocivo; isso ocorre especialmente
no campo da educacao. Como esclareceu Gore (2011, p. 11):

Essa definicdo convencional da relacdo entre poder e saber encontra-se em
muitos discursos educacionais que se autoproclamam como radicais e nos
quais, através do processo de conscientizacdo e de educacdo (em geral), 0s
poderes dominantes podem ser desmascarados para revelar a “verdade” e,
como resultado, aumentar o potencial para derrubar o sistema capitalista e/ou
patriarcal. O saber, nessa perspectiva, serve de contra-ataque aos males do
poder. [..]. Foucault expressa sua compreensdo alternativa — uma
compreensdo que, para mim, é altamente convincente — de poder e saber, e de
sua relagdo, através da expressdo “poder-saber”. Nessa visdo, o poder ndo ¢
necessariamente repressivo, uma vez que incita, induz, seduz, torna mais facil
ou mais dificil, amplia ou limita, torna mais provavel ou menos provavel
(FOUCAULT, 1983b). Além disso, 0 poder é exercido ou praticado em vez
de possuido e, assim, circula, passando através de toda forga a ele relacionada.

Por esse angulo, estudar Manoel Bomfim na perspectiva de Foucault demandou
examinar os lugares que ele ocupou, compreender a histéria da educagéo de seu periodo, a partir
do seu proprio discurso, que estavam interligados nas relagbes entre poder e saber; buscando
identificar as regras de formacdo de seus conceitos, que estavam imersos dentro do campo
discursivo do Brasil do inicio do século XX.

Em relacdo ao aspecto pratico da anélise, segui as etapas propostas por Fisher (2001, p.
202), que tomando como referéncia o livro A Arqueologia do Saber, colocou de forma muito
didatica o percurso metodoldgico proposto pelo método arqueolégico.

1. A referéncia a algo que identificamos...].

2. O fato de ter um sujeito, alguém que pode efetivamente afirmar aquilo
[.-].

3. O fato de o enunciado ndo existir isolado, mas sempre em associacao e
correlagcdo com outros enunciados [...].

4. Finalmente, a materialidade do enunciado, as formas muito concretas
com que ele aparece, nas enunciacbes que aparecem em textos
pedagdgicos, em falas de professores, nas mais diferentes situacdes, em
diferentes épocas [...].

Nessa direcéo, no meu estudo fiz o seguinte percurso:
1. “A referéncia a algo que identificamos”. No caso, foram os discursos produzidos por

Manoel Bomfim na area da Educacéo e da Psicologia.
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2. “O fato de ter um sujeito, alguém que pode efetivamente afirmar aquilo”. Tive de me
ater as seguintes questdes: quem era o autor Manoel Bomfim nos diferentes periodos nos quais
ele proferia os seus discursos? De quais lugares, ele falava? Quem se reconhecia nesses
discursos?

3. “O fato de o enunciado ndo existir isolado, mas sempre em associagdo e correlagdo
com outros enunciados, do mesmo discurso”. Isso demandou fazer comparacdes, correlacionar
as coisas ditas pelo autor nesses dois campos do conhecimento com outros discursos da época,
0 que exigiu perscrutar os confrontos, que sempre estdo relacionados a linguagem. Vale
ressaltar que o periodo em pauta coincide com o0 momento da implementacao e ampliagdo, em
algumas cidades, da instrucdo publica no pais.

4. “A materialidade do enunciado”. Como os discursos de Bomfim circulavam no
Brasil?

Estruturei a tese da seguinte forma:

Na primeira secdo, Manoel Bomfim: funcdo-autor e sua obra, apresentei algumas
discussdes sobre a obra do autor Manoel Bomfim, destacando as principais categorias de analise
identificadas pelos estudiosos de sua obra. Procurei investigar como eles perceberam o0s
discursos do autor e como argumentaram suas ideias nos contextos vinculados aos periodos
histdricos vivenciados pelo autor. Destaquei debates dos seguintes pesquisadores: Romero
(1906), Maul, (1935), Silva (1991), Nunes (1997), Ribeiro (1998), Aguiar (2000), Alves Filho,
(2013), Mota (2015), entre outros.

Na segunda secéo, O autor Manoel Bomfim e o seu lugar no discurso, problematizei o
autor e a fungéo-autor, situando Manoel Bomfim nos lugares sociais e institucionais ocupados
por ele, os quais Ihe permitiram construir os seus discursos pedagogicos e psicoldgicos, em suas
interfaces. Busquei, inicialmente, focalizar a sua trajetoria de vida familiar nos idos da provincia
de Sergipe, nos anos finais do século XIX, para em seguida, acompanhar a sua formacao
intelectual e cultural, os lugares onde ele proferia os seus discursos e os elementos que Ihe
possibilitaram elaborar tais enunciados: na Educacédo, na Medicina e na Politica.

Na terceira secdo, Interfaces entre pedagogia e psicologia nos discursos de Manoel
Bomfim, procurei descrever o cenario educacional da escola brasileira no inicio do seculo XX,
a fim de analisar o discurso de Manoel Bomfim intitulado O respeito a crianca, proferido na
colagdo de grau da turma de normalistas de 1906, na qual ele foi o paraninfo das formandas,
bem como o discurso A pessoa moral da crianga (Direito da Crianca ser Educada),
apresentado no Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia no Rio de Janeiro, em
1922.
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Em seguida, trouxe os enunciados discursivos sobre a Pedagogia e a Psicologia,
procurando analisar o livro Li¢Ges de Pedagogia, no propdsito de apontar as interfaces que o
autor estabeleceu entre esses dois campos de conhecimento no livro supracitado. A partir disso,
também investiguei, se na ordem do discurso do autor Manoel Bomfim, no que tange a insercao
da Psicologia no cenario educacional no pais, estes podem ser considerados a génese da
Psicologia no Brasil. E ainda se houve as condi¢des para que iSSo ocorresse.

Os dados obtidos na pesquisa indicaram que Manoel Bomfim passou a ter importancia
em todo o pais a partir das publicacBes dos seus livros e artigos, publicados em jornais e
periddicos especializados, sobretudo, na area de Histdria e Sociologia. Quando passou a ocupar
cargos prestigiados na area educacional do Rio de Janeiro, além de ser reconhecido como
intelectual, deslocou-se para a esfera do poder institucionalizado, sendo, por conseguinte,
respeitado também como autoridade institucional. Os lugares institucionais que ele ocupou no
municipio do Rio de Janeiro, no campo da educacdo e a sua formagdo em Medicina,
possibilitaram-lhe estudar Psicologia na Franca, sendo considerado um dos pioneiros a
introduzir esse campo do saber no Brasil. E, por conseguinte, aplicou seus conhecimentos em
Psicologia a sua pratica pedagdgica na Escola Normal do Rio de Janeiro.

A sua formacéo em Medicina teve grande relevancia na sua escritura; Bomfim desejava
que a escola fosse laica e, como a maioria dos intelectuais de sua geracdo, defendia a instrucdo
publica para todos os brasileiros como forma de promover o desenvolvimento nacional. Seus
ultimos trabalhos, no entanto, evidenciaram que ele ja ndo acreditava que uma ampla reforma
educacional, contemplando o acesso de todos os brasileiros a escola, dificilmente se
concretizaria por ndo haver real interesse das liderancas politicas do pais em criar leis que
colocasse a Educagdo como prioridade nacional. Destarte, passou a defender a necessidade de
uma revolucdo popular, na qual o povo lutaria em prol do direito a educacdo; suas concepcdes
de educacdo ndo se coadunavam com as perspectivas positivistas; preconizava o respeito a
crianca e a aplicacdo das descobertas da psicologia nas praticas pedagdgicas do professor;
desenvolveu pesquisas aplicando os “testes mentais” como instrumento da avaliacdo da
aprendizagem, que eram usados para classificar e separar 0s estudantes na sala de aula, de
acordo com os principios do higienismo. Concebia a psicologia como uma sistematizacdo
cientifica dos processos educativos, estes teriam como propoésito a formacao da personalidade
do individuo. Nessa direcdo, a educacdo deveria capacitar o aluno a adaptar-se as condi¢6es do
meio e da vida humana. Assim, a Psicologia seria uma disciplina fulcral na formacéo das

normalistas.
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A obra de Manoel Bomfim é muito instigante e desafiadora e, relativamente, ainda
pouco investigada, sobretudo no que concerne as areas de Pedagogia e Psicologia. Nessa
perspectiva, esse trabalho pretende contribuir para ampliar as discussdes sobre o pensamento

educacional desse autor e situar o seu lugar na Historia da Educagdo Nacional.
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SECAO I. MANOEL BOMFIM: FUNCAO-AUTOR E SUA OBRA

O aspecto com que mais me identifico na obra de Manoel Bomfim é aquele que o
opde a todos os antigos e modernos pensadores coniventes com os grupos de interesse
que mantém o Brasil em atraso. E sua extraordinaria capacidade de indignagdo e de
esperanca. E sua certeza de que esse é um pais viavel.

Darcy Ribeiro (2005)

Nesta secdo, procurei apresentar uma sintese da analise critica da literatura do autor das
LicGes de Pedagogia, que foi fundamental para que eu situasse os seus discursos sob diferentes
olhares, o que ampliou a minha compreensao acerca das conjunturas historicas, econdmicas,
politicas e sociais de sua geracdo, que permitiram, tanto a ele quanto a outros autores, produzir
diversos discursos concernentes aos problemas brasileiros de sua contemporaneidade.

Por meio dos seus escritos, Manoel Bomfim combatia a desigualdade racial e, a partir
dessa tematica, fazia inter-relaces com outras areas do conhecimento como a Historia, a
Sociologia e a Educacdo. Portanto, essa problemaética foi bastante recorrente nos textos dos
autores que buscavam apresentar a literatura bomfimniana.

Bomfim se dispbs a combater, por meio dos seus escritos, a conjuntura politica,
econdmica, educacional e cultural em que se encontrava o povo brasileiro de sua geracéo;
acreditava que a instrucdo publica era o Unico instrumento de libertacdo que possibilitaria livrar
as massas desfavorecidas da opressdo de um sistema oligarquico, explorador e desigual que,
segundo ele, havia se estabelecido no pais desde o periodo colonial.

Desse contraponto, Manoel Bomfim ocupou um lugar distinto para se colocar, como se
remeteu Reis (2006, p. 186):

Bomfim em uma linguagem radicalmente apaixonada e ressentida, parece um
marxista brasileiro precoce, original, anterior a 1922. Era uma voz dissonante,
heterodoxa, que ousava pensar o impensavel, num meio social alienado,
conservador e inculto. Ele desejava a extensdo das liberdades democraticas a
todos. Ele pode ser visto como um “grande homem” nietzschiano-
benjaminiano, que interpretou e fez historia a contrapelo. Ele pensava com
liberdade e pagava o preco da solidao.

A medida que novas investigagdes acerca da obra bomfimniana sdo produzidas, no
ambito das diferentes areas do saber, tém surgido novos objetos investigativos e se
multiplicado as possiblidades interpretativas de sua producdo escrita. Assim, compreendi que,
dar conta da totalidade do que tem sido escrito sobre o autor, seria uma meta que extrapolaria
0 objeto de estudo dessa pesquisa. Por isso, procurei priorizar as interpretacdes daqueles
estudiosos que se tornaram os precursores em investigar os discursos de Manoel Bomfim, sem

deixar de ressaltar, também, alguns estudos atuais que mantém alguma relagdo com a minha
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pesquisa. Destaquei, entdo, como pioneiros da obra bomfimniana os seguintes autores: Nunes
(1976), Alves Filho (1979) e Sussenkind e Ventura (1984), Candido, (1990; 2000), Souto Maior
(1993), Ribeiro (1998). Considerei como precursores aqueles que se debrugaram sobre Manoel
Bomfim em um periodo no qual n&o havia disponibilidade de seus livros no mercado, havendo
apenas pouquissimos exemplares, em setores de obras raras, em algumas bibliotecas
institucionais do pais, que, geralmente, ndo eram consultados pelo publico devido a falta de
visibilidade do autor. As publicacGes desses autores despertaram o interesse de novos leitores
pelo escritor sergipano e serviram-lhes como referéncia do pensamento de Manoel Bomfim.

Vale ressaltar que a maioria dos autores priorizaram as referéncias histéricas sobre o
autor sergipano, aprofundaram, principalmente, questfes relacionadas a sua luta contra o
racismo cientifico da época, ao conservadorismo brasileiro, ao nacionalismo, ao seu sentimento
anti-imperialista e lusofébico. Por outro lado, em relacdo ao lugar de Manoel Bomfim na
educacéo, enfatiza-se, na maioria das vezes, apenas 0 seu engajamento em favor da instrucao
popular, o fato de ele ter sido diretor da Instru¢do Publica do Distrito Federal, diretor do
Pedagogium, e diretor da Escola Normal do Rio de Janeiro. Contudo, a partir das primeiras
décadas do século passado, houve varias publicacdes sobre o livro Através do Brasil, que ele
escreveu em coautoria com Olavo Bilac, que teve como meta servir como ferramenta de leitura
para educar os jovens brasileiros numa dimensao nacionalista e de amor a péatria. No entanto,
poucos foram os autores que se debrucaram sobre 0 seu pensamento pedagdgico.

Analisando trabalhos dos estudiosos da obra de Manoel Bomfim, percebi que hd uma
tendéncia entre eles de buscar rotula-lo para qualifica-lo ou desqualifica-lo, enquadrando-o
dentro de imagens simplistas e limitadas do sujeito. Acredito que adjetivar um autor implica
privilegiar determinados aspectos identitarios do individuo, desconsiderando o fato de que o
sujeito e construido de forma multifacetada ao longo de sua vida, transformado pelos diferentes
eventos institucionais e pelos constantes e sucessivos processos de interagdes sociais, nos quais
ele ocupa diferentes posi¢cGes em momentos distintos de sua trajetdria de vida. Adjetivagdes
tém uma relacdo com escolhas pessoais do pesquisador, logo, ndo adquirem relevancia em
trabalhos académicos, uma vez que se relativiza sua comprovacao.

Entretanto, para efeito de organizacdo do texto, dividi essa secdo levando em
consideracao as categorias de analises que identifiquei ao longo de minhas leituras. Comumente
os autores classificam Manoel Bomfim como: “brilhante™, “original”, “avangado para o seu
tempo”; “uma voz dissidente contra o racismo cientifico”; “nacionalista”, “utépico”;

“lusofobico”.
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1. 1. “Brilhante”, “original”, “licido”, “extraordinario”

Alguns autores ao analisar a obra de Manoel Bomfim ressaltaram a sua originalidade,
sua lucidez, seu brilhantismo, como foi o caso de Nunes, Alves Filho, Ribeiro, Candido, entre
outros. Alguns comentérios acerca do autor sdo tdo carregados de elogios e exaltacles, que a
principio pareciam tratarem-se de leituras idealizadas de Manoel Bomfim, no entanto os
mesmos autores conseguiram apresentar criticas aos seus escritos, fato que me levou a refutar
a hipotese inicial.

Ribeiro (2005) destacou a sua surpresa e encantamento ao se deparar pela primeira vez
com o livro A América Latina: males de origem, quando se encontrava exilado em Montevidéu
e costumava frequentar as bibliotecas daquela cidade, buscando ler quase tudo que havia sido
escrito sobre a América Latina. Ele salientou a originalidade, a maturidade e a lucidez de
Bomfim ao escrever sobre a Histéria da América Latina, ja no alvorecer do século XX;
comparou-0 com 0s outros autores latinos americanos gque escreveram sobre a Histdria desse
continente e, usando uma linguagem metafdrica, mostrou o quanto percebeu a superioridade do

autor brasileiro em relacdo aos demais autores, ele escreveu (RIBEIRO, 2005%, p. 13):

Foi 14, lendo e repensando nossas Vvivéncias, que rompi com meu
provincianismo brasileiro para perceber que somos parte de um todo: a
América Latina. Que nossa historia é feita das mesmas vicissitudes vividas
pelos povos que construiram, aqui, com a carne e com a alma dos indios e dos
negros que 0s brancos cagcaram e encurralaram para produzir suas riquezas.
Que nosso destino se jogara e decidira também, conjuntamente, dentro do
quadro continental que compartilhamos. Leitura ardua. S6 me ensinava que a
imensa maioria dos autores latino-americanos que buscam a compreensdo do
nosso descompasso histérico é feita de papagaios a sabedoria alheia ou de
parlapates. Uns gastam paginas e paginas para repetir o que pensadores
metropolitanos dizem de nds, com o objetivo de justificar o colonialismo
europeu. Outros, ao revés, contra-argumentam, inocentes, com forgas
telUricas, racas de bronze e até com meiguices latinas para perorar, ofendidos,
sobre supostas superioridades nossas que a histdria ndo confirma. No meio
desse cipoal bibliografico, as vezes surgia uma luz. Até sois brilharam ali, em
cintilacGes fugazes de lucidez. Mas minha maior surpresa, meu encantamento,
foi encontrar um dia, ao acaso, atraido pelo titulo, esse livro extraordinario
gue é A América Latina — Males de origem, de Manoel Bomfim. Lendo-o, me
vi diante de todo um pensador original, o maior que geramos, nés, latino-
americanos. Um pensador plenamente maduro em 1905, que foi quando
publicou seu livro. Desde entdo isso me intriga. Por que ninguém sabe dele?
Por que ele ndo exerceu nenhuma influéncia?

Ribeiro chegou a posicionar Manoel Bomfim como sendo o fundador da Antropologia

no Brasil, enfatizou o seu empenho em valorizar a cultura brasileira e a sua preocupagdo com

12 Texto escrito originalmente em 1993.
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0 coletivo, 0 que, segundo o autor, contrastava com a cultura individualista do povo brasileiro.
Esclareceu ter se identificado muito com Bomfim devido ao seu entendimento do papel da
educacdo popular como instrumento de superacdo dos problemas do pais e, por conseguinte,
passou a admiré-lo pelos seus discursos democraticos e pela sua coragem de romper com outros
pensadores de sua geragdo que se apresentavam “servis demais” diante das imposi¢des culturais
dos paises dominantes. Ele destacou (RIBEIRO, 2005, p. 20):

Penso que Manoel Bomfim é o fundador da antropologia do Brasil e dos
brasileiros. Teve precedentes, é certo, que cita copiosamente, dos quais se quis
fazer herdeiro e continuador. Nao teve foi sucessores, porque jamais existiu,
de fato, na bibliografia brasileira. A culpa ndo é de Bomfim, é nossa. Nao
porque ele fosse adiantado demais, mas sim porque nossos pensadores sao
servis demais. Entre nos, a cultura ndo constr6i, como em toda parte, pela
superposicdo de tijolos nas paredes de um edificio que se levanta
coletivamente. Aqui, cada pedreiro esta olhando para a casa alheia e s6 deseja
contribuir com seu grdo de areia exemplificativo ou seu tijolinho de lisonjas
ao pensador estrangeiro que mais 0 embasbaca. As geragdes, assim, ndo se
concatenam. Cada qual se atrela, se ancila, aos moinhos de idéias I& de fora.

Corroborando com Ribeiro, quanto a originalidade de Bomfim, Candido (1990, p. 10),
asseverou que o autor de A América Latina: males de origem:

[...] foi dos pensadores mais originais e clarividentes que o Brasil teve em
relacdo a problemas que no seu tempo eram propostos e estudados de maneira
insatisfatoria como a nossa formacao historica, o teor do nosso povo, a questdo
racial, a tendéncia conservadora das elites, o imperialismo norte-americano,
etc. [...]. O macico central da sua obra € formado por quatro livros publicados
em dois momentos distantes no tempo: no ano de 1905, "A América Latina";
vinte e tantos anos depois, uma série de trés: "O Brasil na América" em 1929;
"O Brasil na Historia" e "O Brasil Nagdo", ambos de 1931. O primeiro é o
melhor e o que realmente conta. Os outros s&o declamatorios, prolixos e cheios
de banalidades patrioteiras, embora contenham idéias notaveis e mesmo
algum avanco ideoldgico, além da indignacdo generosa que 0s anima.

Candido também ressaltou que as analises de Manoel Bomfim sobre o passado colonial
brasileiro, nos ajudaram a compreender a tendéncia conservadora da mentalidade do
pensamento brasileiro, uma vez que ele compreendeu que a continuidade das posicoes
conservadoras, formavam uma barreira quase intransponivel, que estagnava o desenvolvimento
do pensamento critico, racional. De acordo com esse intelectual, Manoel Bomfim analisou de
forma notavel os processos de transmissdo social e cultural, que tiveram como origem a
mentalidade espoliadora que foi incutida, automatizada, tornando-se parte integrante do
inconsciente coletivo da populacédo brasileira. Candido (1990, p. 6) fez a seguinte colocacao:

A andlise de Manoel Bomfim sobre as consequéncias deste estado de coisas é
notdvel. A situacdo descrita se torna uma tradicdo, forma um passado, que
plasma o presente como heranca funesta, porque implanta automatismos,
habitos, modos de ser dos quais ndo temos consciéncia, mas segundo 0s quais
agimos. Nesta heranca colonial, o trago mais funesto é
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"um conservantismo, ndo se pode dizer obstinado, por ser, em grande parte,
inconsciente, mas que se pode chamar propriamente um conservantismo
essencial, mais afetivo que intelectual". Esta é uma das idéias fundamentais
de Manoel Bomfim, talvez a que seja politicamente mais importante do seu
livro, e sem duvida uma das mais fecundas e esclarecedoras para analisar a
sociedade brasileira tradicional, assim como as suas sobrevivéncias até os
nossos dias. O brasileiro seria um homem tornado conservador pela heranca
social e cultural derivada da mentalidade espoliadora da Col6nia, baseada no
trabalho escravo, pois esta mentalidade pressupunha a continuacéao indefinida
de um status quo favoravel a oligarquia, j& que qualquer alteracdo poderia
comprometer a sua capacidade espoliadora.

Por isso, de acordo com Candido, as analises de Bomfim mostraram, ja no inicio do
século XX, que as raizes historicas que legitimaram e perpetuaram o poder das classes
dominantes no Brasil ndo estavam associadas apenas a dimensdo econdémica, mas também
envolveram elementos culturais como, por exemplo, habitos, comportamentos, valores,
pensamentos, preconceitos, concepcdes, religiosidades, entre outros elementos, que foram
assimilados culturalmente pela populacdo e, portanto, alicercaram o0 conservadorismo da
sociedade brasileira.

Nunes foi, possivelmente, a pioneira a destacar a relevancia de Manoel Bomfim na
educacdo nacional brasileira. Essa historiadora sergipana destacou os lugares educacionais
ocupados por Bomfim no Rio de Janeiro (NUNES, 1976, P. 23):

Importante também foi a obra educativa de Manuel Bonfim, quer como
Diretor Geral da Instrucdo Publica e da Escola Normal do Distrito Federal,
Professor de Educacdo Moral e Civica ou Diretor do Pedagogium. [...] No
Pedagogium, Manuel Bonfim instalou, nos fins do século passado, o primeiro
laboratorio de psicologia experimental do Brasil®3.

Alves Filho também ressaltou as analises bomfimnianas sobre a ideologia colonialista e
sinalizou o posicionamento do educador Manoel Bomfim em relacéo a educacdo popular, ele

esclareceu que Bomfim (ALVES FILHO, 1979, p. 39):

Diagnosticando os “males de origem”, desmistificada a ideologia colonialista,
o médico sergipano propunha o “remédio”. Considerava que s6 através da
educacdo seria possivel conscientizar o povo, construir a cidadania e desta
forma tornar a democracia efetivamente possivel.

13 Nessa citagdo ha duas imprecisdes que precisam ser esclarecidas, a primeira refere-se a grafia do sobrenome do
autor Manoel Bomfim, que foi escrito como Bonfim; a segunda é relacionada ao periodo, assinalado pela autora,
da instalacdo do laboratorio de psicologia experimental no Brasil, que foi em 1906, ap6s Manoel Bomfim ter
realizado seus estudos na Franca e se aproximado de Binet. Como o texto de Nunes foi escrito em 1976, o correto
seria afirmar “no inicio do século” e ndo “no do século passado”. Esses equivocos sdo compreensiveis levando em
conta que as informagdes sobre Manoel Bomfim ndo eram facilmente acessiveis naquela época, o que levava até
mesmo estudiosos do quilate de Nunes a escreverem incorre¢des. Outros autores também cometeram deslizes
semelhantes no que tangem a datas, a escrita do nome do autor, etc.
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Observa-se na citacdo de Alves Filho, sua énfase ndo apenas na desmistificacdo da
ideologia colonialista feita por Manoel Bomfim, o diagnostico dos “males de origem”, mas
sobretudo no “remédio” para soluciona-los e atingir a efetivacdo da democracia no pais, que
seria a construcdo da cidadania, por meio de uma educacdo critica e conscientizadora. 1sso
significa que Bomfim propunha que os politicos colocassem seus discursos em pratica,
investindo na instrucdo popular.

De fato, Bomfim associava a instrucdo popular a propria democracia e fazia severas
criticas ao sistema republicano de sua época, que, na verdade, ndo funcionava de forma
democratica, visto que ndo atendia a vontade popular no tocante as escolhas dos governantes,
pois a maioria da populacdo ndo tinha o direito de votar porque era analfabeta. Em, 1905,
Bomfim escreveu a seguinte dendncia aos poderes estatais (BOMFIM, 2005, p. 223-224):

Fez-se a Republica no Brasil, e adotou-se o regime da democracia pura, 0
sufragio universal; o governo seria, apenas, um mandatario — o delegado,
representando a vontade da maioria da nacdo. Tal é a esséncia do regime —um
6rgdo governamental em nome da maioria. Nao sendo assim, ndo concorrendo
a maioria das vontades para instituir os poderes publicos, esta falseado o
sistema. Ao mesmo tempo, compreendendo, e compreendendo muito bem,
que, hoje, o individuo analfabeto ndo é um cidaddo completo, e que, numa
democracia, todo cidaddo deve conhecer os seus direitos e deveres —
compreendendo isto, a Constituicdo republicana estabelece que “sé serdo
eleitores os individuos que souberem ler e escrever”. No entanto, ocorre que,
no pais, apenas 10% dos cidaddos sabem ler e escrever, e vem dali que, mesmo
guando as elei¢Bes fossem purissimas, ainda assim, o regime estaria falseado
— porgue apenas 10% dos cidadéos iriam as urnas. Em hipétese nenhuma, seria
uma Republica democratica, pois que 0 governo representa a vontade de uma
minoria insignificante, e o sufragio universal — uma burla, visto a ignorancia
absoluta das massas. Dado isto, qual o dever do Estado-Republica? Mandar
ensinar a ler e a escrever a esta populacdo de analfabetos. Bem, ha treze anos
que existe a Republica, e, em todo esse tempo, nenhuma voz reclamou contra
este absurdo, ninguém se ocupa do assunto. Quem quiser ter a impressao bem
sensivel dessa despreocupacéo, leia os relatorios dos ministros de Instrucao
Pablica: nem uma palavra sobre instrucdo popular; mesmo quanto aos outros
ramos de ensino, nem uma nota sobre o progresso da instrugcdo em si;
reformas, programas etc., tudo vem tratado sob o ponto de vista estritamente
administrativo, sob o ponto de vista dos interesses privativos do Estado.

E compreensivel a falta de interesse dos politicos da época em investir na alfabetizagio
popular, ja que, mantendo um ndmero limitado de eleitores habilitados a votar, gracas ao
respaldo dado pela constituicdo da época, eles tinham mais facilidade em direcionar seus
discursos a determinadas parcelas da populagéo brasileira, fato que lhes garantia a perpetuacgao
no poder. Dessa forma, Manoel Bomfim ousava romper paradigmas, questionava, denunciava

0s poderes institucionais.
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Souto Maior (1993, p. 13) destacou que “o menor Estado brasileiro, Sergipe, ¢ o ber¢o do
mais importante pensador politico da Ameérica Latina, [...]. E salientou que Manoel Bomfim era
muito realista, ndo tinha esperancas que a elite dominante do pais revertesse a desigualdade
social e promovesse efetivamente a educacdo popular. De acordo com esse autor, Bomfim so6
acreditava na forga do povo, que no futuro teria acesso a educacao e seria senhor do seu proprio
destino. Salientou que Manoel Bomfim (SOUTO MAIOR, 1993, p. 22-23):

Argumentava com veeméncia que o desenvolvimento econdmico necessitava
do requisito da revolugdo educacional. [...] Profeticamente falava da ciéncia
como forca de mudanca, e que no seu caminhar provocaria a revolucdo
tecnoldgica que forcaria mudancas radicais no comportamento das pessoas e
determinaria, nos séculos vindouros, os destinos dos povos do planeta.

Apos reivindicar, por muitos anos, que a instrugdo publica ocupasse o lugar prioritario
nos investimentos brasileiros, Manoel Bomfim deixou de acreditar que os poderes institucionais
do estado iriam direcionar o pais para atingir tal meta. Assim, em O Brasil Nac¢ao, escrito em
1931, 26 anos apds a publicacdo de A América Latina: males de origem, ele recorreu a
possibilidade de uma revolucdo popular em prol do direito a educacdo publica para todos os

brasileiros.

1. 2. “Nacionalista”, “Utopico”, “Radical”

Nunes destacou o nacionalismo como um traco fundamental da obra de Bomfim:
“nacionalismo visto como identificagdo do individuo com o destino da terra natal, que
conduziria a solidariedade, a confianca e a luta para a preservacdo da liberdade e da
independéncia (NUNES, 1976, p. 28)”. De fato, Bomfim acreditava que o nacionalismo era
uma caracteristica importante, que deveria ser desenvolvido socialmente, através de interacdes
com o meio, do conhecimento da historia e da cultura da nacdo. Porém, admitia, que, apesar do
patriotismo dos brasileiros, houve periodos na Historia do Brasil, em que o povo viveu
momentos de extrema dificuldade, que tolheram o florescimento do amor dos brasileiros pela
patria. Ele responsabilizava os poderes instituidos no pais, tanto do Império quanto da
Republica, pelas condi¢des de vida &rdua, penosa, sem acesso a instru¢do a qual era vitima a
maioria da populacdo do pais. De acordo, com o autor (BOMFIM, 2013, p. 186-187):

Na asfixia do segundo império, o nacionalismo brasileiro vira arquejante, sem
forgas para mais do que o préprio desanimo. A vida politica é um liberalismo
de lingua, chulo, criminosamente estéril. Passam os anos, cumprindo a sua
funcéo: fazem esquecer anelos, propositos e as proprias necessidades. O pais
continua a ser a colénia de uma metr6pole, agora dispersa, incluida nele
mesmo. A pétria é uma coisa incaracterizada convencao vazia, gozo de um
regime em que se expande um Jodo VI limpo e ledor, principe liberal para um
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pais de escraviddo, arremedo de pensamento sobre uma turba de ignorantes,
democrata para a politica da sua exclusiva vontade. Sobre a estagnacéo chilra
e morna esvoacardo alguns espiritos, desvairados no desvirtuamento geral, e
gue, se buscam um ideal e aspiram humanidade, tém de contentar-se em pedir
a abolicdo do cativeiro ostensivo de uma raca e reclamar a simples
democracia, sob a forma de Republica, a republica que liberte a nacdo da
asfixia da corte... Quando tudo estd amesquinhado, aviltado, os préprios ideais
se reduzem: em fins de século X1X, os grandes revolucionarios brasileiros sdo
0s abolicionistas e os federalistas. Nem se sabe, mesmo, como atender a
situacdo econdmica da transformacdo do trabalho, e, menos ainda, como ter
democracia em pais de analfabetos. O império mantinha a escravidado, fez a
guerra do Paraguai, até esgotar 0s poucos recursos, até matar o Gltimo bravo
dali nas encostas dos Andes; o impeério fazia parlamentarismo de embustes
para a nagéo, com partidos de comparsaria.... Em tais condi¢es, como haver
lugar para uma expressao de verdadeiro patriotismo? O mais puro e legitimo
dele foi morrer matando o paraguaio heroico, ou teve de revolucionar o pais
para impor a aboli¢&o.

Manoel Bomfim expressava o amor que ele sentia pelo seu pais, assumia ser
nacionalista, utopico, e associava aqueles que condenavam a utopia aos conservadores, que nao
desejavam as transformac6es no pais. Pois, na sua percepcdo a utopia ndo era um sonho, algo
inatingivel, na concepc¢do classica do termo, mas sim o poder da acéo transformadora daqueles
que possuiam um ideal a ser conquistado, uma vontade capaz de engendrar mudancas, seria 0
desdobramento do devir. Em tom poético, escreveu (BOMFIM, 2005, p. 382):

Utopia... Utopia... repetira a sensatez rasteira. Utopia, sim; sejamos utopistas,
bem utopistas; contanto que ndo esterilizemos o nosso ideal, esperando a sua
realizacdo de qualquer forga imanente a propria utopia; sejamos utopistas,
contanto que trabalhemos. [...]. Deixemos as gentes conservadoras e refletidas
0 condenar e desprezar a utopia; [...] voltemo-nos para a a¢do fecunda, demos
a vida toda a nossa atividade, e ela nos levara para o progresso e para a vitoria,
como leva a arvore para o alto e para a luz.

Esse ideal esperado seria realizado por meio da educagdo, pois 0 autor escreveria
posteriormente: “Qual outro meio — Sendo a instrugdo — de fazer compreender aos homens que
eles ndo devem esperar o0 bem-estar e a prosperidade da forca dos decretos, nem da fatalidade
das leis econdmicas, e sim do proprio esforco — do trabalho inteligente” (BOMFIM, 1932, p.
45). Dessa forma, pode-se afirmar que ele correlacionava intrinsicamente suas reflexdes sobre
a utopia com a forca do trabalho como condicdo fulcral para a consubstanciar os objetivos de
vida do sujeito.

Logo, Manoel Bomfim ndo era um nacionalista alienado, distante das dificuldades e
reais possibilidades do Brasil naquele periodo histérico. Sem desmerecer a importancia da obra
de nenhum autor, ressalto que seu nacionalismo é muito diferente daquele de Celso,

manifestado no seu Porque me ufano do meu pais, no qual este autor utilizou uma linguagem
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sumptuosa e eloquente de exaltacdo ufanista para desenhar uma paisagem idealizada, muito

distante da real situacdo brasileira daquele época, e até mesmo na nossa contemporaneidade,

uma vez que a desigualdade social continua bastante acentuada e, em pleno século XXI, ainda

perdura o mito da igualdade racial no pais. Referindo-se ao Brasil de sua época, Celso (s/d, p.

8; 10; 51), escreveu:

Negros, brancos, peles-vermelhas, mesticos vivem aqui em abundancia e paz.
[...]. Doado pela Providencia, recebeu o Brazil aquilo que outros paizes,
derramando rios de sangue, imensas dificuldades tiveram em alcancar. [...].
No Brazil, com trabalho e honestidade, conquistam-se quaesquer posicdes.
Encontra-se a mais larga accessibilidade a tudo, no meio de condigdes sociaes
unicas, sem distinccéo e divergencia de classes, em perfeita communicacéo e
homogeneidade da populagdo. A esperanca constante de uma situacdo melhor
anima a todos, e é esse o eficaz incentivo da industria humana. Temos, pois o
estado mais propicio ao progresso da riqueza publica. No Brazil, o trabalho
anda a procura do homem e ndo o0 homem & procura do trabalho.

De maneira oposta, uma das caracteristicas de Manoel Bomfim era o seu senso critico,

sua capacidade de apresentar os problemas brasileiros por meio de dados histéricos

concernentes as diferentes conjunturas politicas, econdmicas e sociais dos periodos que ele

focava as suas analises. Pois, conforme destacou Nunes (1997, p. 18-19):

Manoel Bomfim, sempre apoiando-se em dados concretos, apresenta o
desenrolar das lutas ocorridas do Maranhdo ao Rio de Janeiro, o heroismo dos
defensores, possibilitando a integracdo de uma vasta regido brasileira no
governo portugués, e a possibilidade da ocupacdo da regido amazénica.
Poucos historiadores nossos estudaram com tanta arglcia a luta dos brasileiros
contra os holandeses. [...]. Poucos estudiosos interpretaram com tanta
acuidade o desenrolar dos acontecimentos da Insurreicdo Pernambucana, que
culminou na capitulacdo dos holandeses em 1654, trazendo o povo brasileiro
para o cendrio de lutas.

Ele ousou até a criticar o cristianismo no comecgo do século XX, ao reportar-se ao

passado, para argumentar sua assertiva de que os homens possuidores de poder e forca

obrigavam os outros a trabalhar para arrancar-lhes os frutos desse trabalho, e isso ndo fora

diferente em relagéo aos dirigentes cristdos. De acordo com o pensamento do autor sergipano,

a moral cristd pregou a igualdade entre os homens para leva-los a conformidade e & submisséo,

assim conseguiu que eles se resignassem diante das injustigas, aceitando, passivamente, o

sofrimento para ter direito a uma vida gloriosa além-tumulo. Nesse sentido, Bomfim (2005, p.

268) levantou varios questionamentos:

[...], na Palestina, surgiram apdéstolos novos, pregando aos homens uma
religido que os consideraria como iguais, desprezando todos 0s preconceitos
de patria, de onde derivam as tiranias e explora¢fes. A moral, porém, andava
muito baixa ainda, e toda igualdade oferecida aos homens se referia, apenas,
a uma vida futura; neste mundo, eles deveriam resignar-se as inigiidades,
aceitando todas as dores — seria 0 caminho mais curto para este reino de justica
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e de gldria no além-tamulo. Com isto, o cristianismo entregava 0 mundo, mais
do que nunca, a tirania e a iniquidade: para que lutar pela justica, nesta vida,
se na outra é que reside a justica perfeita e imperecivel? Para que resistir e
fugir ao mal, se este é o caminho para a felicidade futura, se pelas dores se
conquista a gléria na outra vida?... Demais disto, derivando para o
proselitismo, a doutrina de Jesus tornou-se a inimiga, a contraditdria, a
sufocadora dessa bela filosofia greco-latina, onde ja se delineava a moral
verdadeiramente humana, garantidora do progresso social. Tudo isto foi
abafado pelo barbarismo a servi¢o da politica cristd, degenerando a religido
do igualitério da Judéia no mais formidavel instrumento de opressdo moral e
politica que tem existido. Ficou 0 mundo entregue a fereza dos maus — condes
ou bispos — e, a sombra dessa religido, as injusticas se continuaram e se
acumularam.

Malgrado, naquele momento historico, o Brasil ja ser um pais laico*, certamente suas
criticas nao foram bem recebidas no Brasil, pais, predominantemente, catolico naquela época.
A visdo de Bomfim acerca do cristianismo foi um tanto quanto semelhante a de Nietzsche, em
O Anticristo, publicado em 1895, dez anos antes da publicacdo de América Latina: males de
origem. Nesta obra, o filosofo alemé&o protagonizou um dos maiores ataques ao cristianismo
no contexto da historia da teologia ocidental, instigando seus leitores a refletir sobre as questdes
dogmaticas subjacentes ao cristianismo e suas consequéncias para a modernidade. Porém, assim
como no caso de Bomfim, ndo causou grande impacto porque como o proprio autor informou,

no prélogo, aquele livro fora escrito para pouquissimos. Segundo Nietzsche (2005, p. 32):

O Cristianismo tomou o partido de tudo o que ¢ fraco, baixo, falhado, fez da
oposicao aos instintos de conservagdo da vida forte um ideal; e até corrompeu
a razdo nas naturezas intelectualmente mais fortes, ao ensinar a ter os valores
superiores da intelectualidade como pecaminosos, como desorientadores,
como tentagdes.
Observa-se que ha relacdes historicas, de praticas sociais tangiveis entre as enuncia¢des
dos dois autores. Ambos os discursos foram produzidos a partir de construgdes de realidades,
nas quais coexistem relacdes de poder e saber. Foucault (2005, p. 90), sublinhou que:

A configuracdo do campo enunciativo comporta também formas de
coexisténcia. Estas desenham, de inicio, um campo de presencga (e por isso
devemos entender todos os enunciados ja formulados noutros lugares e que
sdo retomados num discurso a titulo de verdade admitida, de descrigdo exacta,
de raciocinio fundado ou de pressuposto necessario; [...].

Isso significa que os enunciados, de ambos os autores, Bomfim e Nietzsche ndo eram
estados mentais de consciéncia dos dois sujeitos. Mas sim, produtos de enunciadores que
proclamam atos sociais, que se atrelam a diferentes campos discursivos, que estdo inter-

relacionados: da teologia, da politica, da historia, da sociologia, da antropologia, da economia,

14 O Brasil tornou um pais laico pelo Decreto N° 119-A, de 07 de janeiro de 1890.
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da educacdo, da psicologia. Ou seja, eles se constituem como interdiscursos, uma
heterogeneidade discursiva, que dialoga com diferentes campos do saber. Tanto o brasileiro
guanto o alemao produziram argumentagdes singulares e, a0 mesmo tempo, ousadas para a sua
contemporaneidade. Eles ndo apenas contestaram as concepc¢@es dogmaticas do cristianismo,
algo impensavel para a grande maioria dos viventes da época, mas as criticaram-nas
contundentemente. Nietzsche definiu o cristianismo como o0 mais nocivo de todos os vicios; e
Bomfim como uma doutrina contraria a verdadeira moral. Nessa perspectiva, eles, proferindo
discursos dos lugares dos quais ocupavam, assumiram posi¢oes de pensadores sociais, lutavam,
por meio da escrita, contra 0 mecanismo do poder candnico, universal, de represséo e coacéo,
considerado sagrado, divino, destarte, inquestionavel. Assim, produziram discursos
“diabolicos”, antagonicos aqueles produzidos pela Igreja, 0s quais se inseriam em uma mesma
matriz de sentido, que repercutiam outros discursos.

Manoel Bomfim também ndo poupou criticas as tradicionais instituicdes de ensino da
Espanha e de Portugal. Citando Hurtado Mendonza®®, acusou a Universidade de Salamanca ter
se posicionado contra a ciéncia moderna e a decadéncia intelectual que predominara em
Coimbra, alem de destacar a falta de decoro moral dos representantes das aristocracias das
classes privilegiadas desses paises, que segundo ele, eram lendarias (BOMFIM, 2005, p. 127-
128):

Gente ociosa, corrillera, pendenciera, tahura, que hace de las mujeres
puUblicas ganancia particular, diz Hurtado de Mendoza, das populacoes
espanholas. Nessa mesma Espanha, a Universidade de Salamanca se obstina
contra a ciéncia moderna: “Nada ensena Newton para hacer buenos 1dgicos o
metafisicos; e Gassendi y Descartes no van tan acordes como Aristoteles con
la verdad revelada”. Em Portugal, o culto da ignorancia ndo ¢ menos
intransigente: “Nao havia nem um gedgrafo, nem um cosmaografo; o tipo do
desembargador tornara-se universal nos cargos, absoluto na inépcia e na
sonoléncia, de uma nagdo que nada sabia (...) Os capitulos dos Trés-Estados
pedem a aboli¢do dos estudos de Coimbra...” Esta decadéncia intelectual ndo
pode admirar a ninguém — ¢ fatal: “Em matéria social, a degenerescéncia
parasitaria é antes de tudo cerebral. Sdo as faculdades intelectuais que se
atrofiam...” Entre os sintomas dessa degeneragdo, ha um outro que vem
afirmar categoricamente a sua estreita relagdo com o parasitismo. E a extensio
dos vicios genesiacos: “Ja em tempos anteriores, um professor belga, viajando
na peninsula, escrevia. Vénus é, em toda a Espanha, exatamente como outrora
em Tebas. O rufido, o picaro sdo agora 0s genuinos sucessores do herdi e do
soldado”. E natural essa perversdo; no parasita degenerado, atrofiam-se todos
0s Orgdos, para dar lugar ao desenvolvimento exagerado do aparelho genital.
A prole ndo vingard, ele ndo tera descendéncia; mas o exagero, ou melhor, a
perversao dos instintos genitais, é fatal. S&o lendarias e célebres as orgias e
depravacGes dos representantes das aristocracias e mais classes privilegiadas.

15 Diego Hurtado de Mendonza foi um historiador, romancista, e poeta espanhol, que nasceu, em 1503, em Granada
e faleceu em Madrid em 1575. Escreveu muitos livros, incluindo Historia de la guerra de Granada.
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Em um texto, tendo como meta ressaltar a ocorréncia de ideias radicais no Brasil,
Candido comparou o radicalismo de Joaquim Nabuco e o de Manoel Bomfim, os quais ele
julgava como os dois precursores do pensamento democratico brasileiro®®. Esse autor ressaltou
que pensamentos radicais denotam o oposto daqueles dos conservadores, que, ao longo do
tempo, tém marcado a mentalidade e o comportamento politico brasileiro. Por conseguinte,
considerou indispensavel investigar as marcas de pensamento radical da Historia do Brasil para
se exercitar de forma eficiente as ideias geradoras de transformacdes sociais, incluindo também
as revolucionarias. Nesse sentido, Candido compreendeu o termo “radicalismo”, no Brasil, de
forma positiva, pois seria (CANDIDO, 1990, p. 4):

O conjunto de idéias e atitudes formando contrapeso ao movimento
conservador que sempre predominou. [...]. digo que o radicalismo forma
contrapeso porque é um modo progressista de reagir ao estimulo dos
problemas sociais prementes, em oposi¢do ao modo conservador gerado na
classe média e em setores esclarecidos das classes dominantes, ele ndo é um
pensamento revoluciondrio, e, embora seja fermento transformador, nao se
identifica sendo em parte com o0s interesses especificos das classes
trabalhadoras, que sdo o segmento potencialmente revolucionario da
sociedade.

Destarte, de acordo com a leitura de Candido, sujeitos radicais colaboram em favor das
causas sociais, combatendo pensamentos conservadores que estagnam avangos da sociedade.
No Brasil, eles combateram as oligarquias e as interferéncias periddicas dos militares e atuaram
de forma acentuada ao reivindicar reformas, denunciando solucGes populistas, manipula¢des
que contrariavam os interesses do povo, servindo para a manutencdo dos privilégios das classes
dominantes.

Portanto, o radical contribui para as transformacdes viaveis em sociedades
conservadoras a exemplo da brasileira, a qual mantém resquicios do passado oligarquico, sujeita
a processos de descontinuidades e retrocessos. O radicalismo seria um corretivo da tendéncia
predominante nessas sociedades, que consiste em canalizar as reivindicacGes e as reformas,
deformando-as por meio de solucdes do tipo populista, isto é, as que manipulam o dinamismo
popular a fim de contrariar os interesses do povo e manter o maximo possivel os privilégios e

vantagens das camadas hegemonicas. Na perspectiva de Candido, a investigagao sobre tracos

16 Este texto foi objeto da palestra de Antonio Candido realizada no Instituto de Estudos Avangados em 28 de
setembro de 1988, em S&o Paulo. Porém, so6 foi publicado por essa instituicdo posteriormente, em 1990. Nela, ele
destacou algumas posi¢des que considerou “significativas” de autores que trataram questdes de conjunturas
nacionais desde o movimento abolicionista até o golpe de Estado em 1937. O autor ressaltou que esse periodo
“corresponde a Crise da Monarquia e a consolidacdo da Republica oligarquica, e depois a sua crise”.
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de pensamento radical seria imprescindivel para se colocar em pratica as ideias de mudancas
sociais.
Ao comparar Nabuco e Bomfim, ele acentuou (CANDIDO, 1990):

Ao contrario de Joaquim Nabuco, Manoel Bomfim é um pensador pouco
conhecido e ndo teve a consagracdo merecida. Nabuco, homem de enorme
prestigio (em vida e ap6s a morte), foi um radical provisorio que acabou
plenamente integrado no establishment, do qual divergira um momento, de
modo que mesmo as suas idéias mais incomodas acabaram dissolvidas no
conjunto tranquilizador da sua obra e da sua a¢do. Manoel Bomfim foi um
radical permanente, que analisou com dureza, além do regime de trabalho, as
bases da sociedade brasileira e latino-americana.

1. 3. “Antirracista”, “anticolonialista”, “lusofébico”

O livro América Latina Males de Origem foi o ensaio de Manoel Bomfim de maior
repercussao no periodo em o autor viveu. Hoje, ele continua sendo seu livro mais famoso e, por
conseguinte, € o que mais tem sido objeto de estudos académicos. Manoel Bomfim iniciou a
escritura desse livro em Paris, em 1902, periodo em que realizava seus estudos em psicologia e
pedagogia com Binet, em meio ao prestigiado meio académico francés e a exuberancia da
capital francesa; foi publicado trés anos mais tarde, em 1905, pela Editora Garnier.

Ao escrevé-lo, Bomfim tinha como propdsito expor as causas do atraso da América
Latina, detalhando fatos historicos, desmistificando, assim, a historiografia tradicional; mostrou
dados e interpretacGes discordantes daqueles das classes hegemdnicas do pais, sobretudo, no
gue concerne a teoria da desigualdade bioldgica entre as racas. Por isso, seu trabalho tornou-se
o livro do contradiscurso, destarte, recebeu varias criticas no momento de sua publicacéo, pois
como esclareceu Candido, as ideias de Bomfim em A América Latina: males de origem foram
duras para a época, pois buscava “‘superar a visdo unilateral das elites e das versdes
convencionais (CANDIDO, 2000, p. 22.).”

Na introdugdo, nomeada como “adverténcia”, 0 autor esclareceu que desde dez anos,
quando leu o livro Physic and politic, de Bagehot?’, tinha a intencéo de escrever aquele trabalho.
Por nove anos, ele havia anotado suas reflexdes sobre os processos de exploracéo os quais foram
vitimas os povos latinos americanos, algumas delas ja haviam sido escritas, em 1897, no parecer

que ele escreveu sobre o livro de Rocha Pombo, intitulado Compéndio de Histéria da América,

17 Walter Bagehot (1826 - 1877), nascido em Langport, Inglaterra, é considerado como um dos mais importantes
analista politico do século X1X. Escreveu varios livros entre eles Physics and Politics (1872), no qual ele expds
suas analises sobre a evolucdo das antigas civilizagdes.
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que foi eleito o melhor livro de Histéria, no concurso por ele promovido, quando ocupava o
cargo de Diretor Geral da Instrucdo Publica do Rio de Janeiro.

No referido parecer, Bomfim, apesar de elogiar e se colocar favoravel a premiacao do
trabalho de Rocha Pombo, foi bastante critico quanto as justificativas apresentadas pelo autor
em relacdo ao trafico dos africanos e a escraviddo, sugerindo a supressao de dois capitulos que
continham aquele tipo de abordagem. Em seu parecer, ressaltou o carater perverso, desumano
e injusto da escraviddo. Ele escreveu (BOMFIM 1900, p. XXV):

A escraviddo, como a creram na America, ndo se justifica de férma alguma;
ella mal se explica como um produto do mais abjecto e grosseiro dos
egoismos. Nada tem de comum com a servidao a que eram for¢ados 0s antigos
vencidos. [...]; a escraviddo dos negros, foi uma retrogradacdo, foi mais que
isso: foi uma perversdo dos sentimentos, um ataque a ordem social,
produzindo o abastardamento das classes produtoras, envilecendo o trabalho,
pervertendo os instintos morais, gerando dificuldades sociais e econdmicas
gue muito nos custardo a resolver. Pouco importa, na Africa, ndo fossem livres
0S negros; pouco importa que, l& a situacdo deles ndo fosse melhor que aqui:
se eles passando a ser senhores escravos ndo pioravam de condicdo social,
nés, passando a senhores de escravos, piordvamos de sorte, porque
retrograddvamos, porque pervertiamos-nos moral e socialmente.

Nas primeiras paginas de A América Latina: males de origem, Bomfim manifestou a sua
indignacdo diante da ignorancia e do desprezo dos europeus em relagdo ao continente sul
americano, o qual eles concebiam como se fosse um Unico pais, até mesmo especialistas em
assuntos internacionais eram desinformados em relagéo ao continente. Em sua escrita, Bomfim
(2005, p. 41- 42) assinalou:

A opinido publica europeia sabe que existe a América Latina... e sabe mais:
que é um pedago de continente muito extenso, povoado por gentes espanholas,
continente riquissimo, e cujas populacGes revoltam-se frequentemente. Essas
coisas, porém, ja lhe aparecem num vago mal limitado; riquezas, terras vastas,
revolugdes e povos, tudo se confunde para formar um mundo lendério, de
lendas sem grande encanto porque lhes falta o prestigio da ancianidade. Onde
estéo essas riquezas, o que valem; como se fazem as revolugdes, quem as faz,
onde as fazem: sdo questdes que ndo se definem, sequer, no obscuro longinquo
desta visdo Gnica — a América do Sul... E dela que se fala. Mesmo quando
venham nomes particulares — Peru, Venezuela, Uruguai... ndo importa: o que
esta ali, a imagem que se tem na mente é a da América do Sul. No entanto, se
a Europa ignora o que € este pedaco de Ocidente, nem por isso esquece que
ele existe; e, nos ultimos tempos, lhe tem dedicado, mesmo, uma atencdo
especial. Ndo que lhe dé o espaco e a importancia consagrada aos Balcas,
Maceddnia, Asia Menor, Africa ou Extremo Oriente, porgue, em suma, ali,
ela se ocupa do gue ja Ihe pertence. Todavia, as na¢des latinas do Novo Mundo
ndo se podem queixar de deslembradas. Cada incidente, ainda sem grande
relevo, encontra repercussao na imprensa europeia. Nao aparecem, é verdade
0S mestres em assuntos internacionais dizem o que sabem sobre a historia
politica, social e econdmica do pais de que se ocupam, para dai deduzirem os
seus juizos. Ndo; como de costume, sempre que se trata das republicas latino-
americanas, os doutores e publicistas da politica mundial se limitam a lavrar
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sentencas — invaridveis e condenatorias. A ouvi-los, ndo ha salvacéo possivel
para tais nacionalidades. E, esta, uma opinido profundamente, absolutamente
arraigada no animo dos governos, sociélogos e economistas europeus.

Botelho (2009) destacou que Bomfim analisou o lugar desprestigiado e atrasado no qual
se encontrava a América Latina e refutou o suposto “racismo cientifico”, que fundamentado em
proposi¢es do determinismo bioldgico, categorizava as diferencas raciais dos individuos e,
assim, estabelecia que a sociedade era formada por individuos de racas superiores e inferiores,
civilizados e barbaros. Portanto, a tese para o atraso do desenvolvimento econémico e social do
Brasil e da América Latina, como um todo, seria a miscigenagao dos seus povos, que eram
considerados, por intelectuais europeus e estadunidenses, como degeneradas, inferiores aquelas
da Europa e dos Estados Unidos, destarte, eles seriam, responsaveis pelo fracasso e estagnacao
do continente, que, sendo habitado por ragas inferiores, nao teria condi¢bes de progredir e
desenvolver-se no futuro.

Contrariando tal tese, Bomfim (2005, p. 359) refutou 0 mérito cientifico que atestava a
incapacidade imputada aos povos latinos americanos de progredirem, que era respaldada pela
“sociologia da cobica”.

O mundo civilizado nos acabrunha com o0 seu desprezo, e nos condena
sumariamente. E iniquo, porque, em verdade, esse passado horrendo e tenaz
que nos persegue ndo fomos nds que o preparamos; Somos antes as vitimas.
Mas, reconhecamos que é triste a condicdo em que nos achamos. E triste, é
vergonhoso, quase, que apds 400 anos de existéncia, ao fim de um século de
vida autbnoma, a civilizagdo ndo seja para 0s americanos do Sul mais que um
fardo a esmagéa-lo, fonte de dores e de lutas sangrentas; e que 0 progresso nao
passe de aspiracdo mal definida, grito pomposo na retérica estafada. Dai,
pretende a sociologia da cobica que somos incapazes, essencialmente
inferiores, refratarios ao verdadeiro progresso. Esses conceitos sé nos devem
impressionar pela ameaca que contém, e ndo pelo seu mérito cientifico, nem
para que duvidemos do futuro e de né6s mesmos.

Bomfim (2005, p. 270) acusou os intelectuais, sobretudo, os fildsofos e socidlogos “das
grandes nacOes salteadoras”, de buscarem na ciéncia argumentos para tentar comprovar a
inferioridade dos indios, dos negros e dos miscigenados, almejando escamotear a esséncia da
moral moderna que seria a igualdade de todos, num periodo histérico que ja ndo haveria

cenarios para exploragdo dos mais fracos. Ele ressaltou (2002, p, 797-798) que:

“Os homens sdo iguais, ndo devem uns explorar os outros.” Tguais... refletiu a
filosofia dos dominadores. — “E se nos pudéssemos contestar uma tal
igualdade?... Estamos no século da raz&o e da ciéncia, recorramos a ciéncia, e
provemos que os homens ndo sdo iguais.” Voltaram-se, entdo, os sociélogos
do egoismo e da exploracédo para a histéria contemporanea, e encontraram que,
no momento — como em todos 0s tempos, 0s homens nao se apresentavam no
mesmo estado de desenvolvimento social e econémico: havia uns mais
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adiantados do que outros, uns ja decaidos, outros ainda na infancia; e, sem
hesitar, traduziram esta desigualdade atual, e as condig¢des historicas do
momento, com a expressao do valor absoluto das racas e das gentes — a prova
da sua aptiddo ou inaptiddo para o progresso. A argumentacdo, a
demonstracao cientifica, ndo chega a ser pérfida, porque é estulta; mas foi
bastante que lhe pudessem dar esse nome de Teoria cientifica do valor das
racas, para os exploradores, os fortes do momento, se apegarem a ela.

Dessa forma, divergindo dos intelectuais de sua época, Manoel Bomfim foi buscar na
histdria do passado dos paises ibéricos, as suas proposi¢des para 0s males do continente latino
americano, que teriam por génese o tipo de colonizacao estabelecido por Portugal e Espanha,
que sempre se apropriava das riquezas e do trabalho dos colonizados, mantendo com estes uma
relacdo de parasita e parasitado.

De acordo com Prado (2018), apesar de Tavares Bastos ter apontado, em Males do
presente e as esperancas do futuro, problemas advindos da colonizagéo, ja no século XIX,
Manoel Bomfim tratou a questdo de forma mais sistematizada e peculiar, uma vez que buscou
compreender o poder colonial a partir de um olhar cultural; ele teria sido, portanto, o precursor
em analisar os efeitos da colonizag&o ibérica para o continente Latino Americano. Segundo a
autora (PRADO, 2018, p. 184):

O autor brasileiro que tratou de modo mais sistematico o papel desempenhado
pela colonizacéo ibérica na construgdo da identidade da América Latina, foi,
sem duvida, Manoel Bomfim. Preocupou-se, incessantemente, com as
questBes pertinentes & modernizagdo e integracdo nacional do Brasil e da
América Latina e, nesse sentido, entender o papel exercido pela colonizagdo
do ponto de vista cultural foi parte importante de sua obra, que revela tracos
bastante peculiares e suas analises se distinguem, em muitos aspectos,
daqueles efetuadas por seus contemporaneos. Manoel Bomfim ndo se
encontrava preocupado em oferecer diagndsticos da realidade brasileira para
indicar um receituario capaz de remediar este ou aguele mal. Propde-se a
buscar as origens dos problemas que afligiam o Brasil.

Souto Maior (1993, p. 20) também ressaltou a competéncia analitica de Bomfim na
perspectiva historica, além da exatidao dos seus prognosticos.

O que surpreende no contato com os livros de Manoel Bonfim (sic) é a
competéncia cientifica das suas andlises de perspectiva histdrica, que de t&o
exatas, quase um século depois de escritas, corresponderia as mensagens dos
ardentes profetas dos acontecimentos que abalam a humanidade a cada vez
gue se comprovam cem, quinhentos ou milhares de anos depois de proferidas.

Pode-se afirmar que Manoel Bomfim delineou uma interpretacdo inovadora da histéria
da América Latina, mostrando diferentes eventos historicos, para comprovar que 0 atraso
instrucional, econdmico e social deste continente teria como origem a colonizacao ibérica e

suas consequéncias na instrucdo e na cultura da sua populacdo. O processo de exploracédo e
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expropriagdo dos individuos habitantes do continente seria explicado através do “parasitiSmo
social”, dos ‘“sanguessugas”, que assim como acontece entre os animais inferiores, seria a
dominacdo de um grupo sobre o outro. Ele fez uma analogia entre o0 parasitismo organico e 0
parasitismo social, enfatizando os processos desta relacdo, que resultam na opressdo e
exploragdo dos parasitados. Apos apresentar varios exemplos de parasitismo organico, tirados
da zoologia, Bomfim (2005, p. 138) asseverou:

No parasitismo social encontram-se fendmenos analogos. As formigas
escravas sdo obrigadas a trabalhar para as parasitas, a defendé-las, e até
carrega-las entre as mandibulas, quando se faz precisa uma migracdo. Nas
sociedades humanas, nés vemos os individuos das classes serem, ndo so
explorados no seu trabalho pelos grupos superiores, como compelidos a
defendé-los nas guerras, e elegé-los para os cargos publicos, etc.

Assim, transportando o conceito do parasitismo do reino animal para o contexto sécio
histdrico, ele expds os processos de exploracdo dos latinos americanos, enfatizando o
monopdlio econdmico de Portugal e Espanha, inclusive a exploracdo por parte das ordens
religiosas sediadas nas colnias que também se utilizaram desse modelo de exploracéo e
extorsdo. Bomfim (2002, p. 713-714) destacou:

Portugal, como a Espanha, acha a férmula do parasitismo integral. Nada de
inddstrias, nada de relagcdes com o resto do mundo, nada de produtos novos:
acucar e ouro, para mandar a metrépole, por intermédio de mercadores da
metrépole. O comércio na coldnia é uma extensdo do comércio da metrépole,
faz corpo com ele; toda a producdo passa para o reino, ou diretamente sob a
forma de quintos e dizimos, ou indiretamente — para tudo que é necessario a
vida, e que vem de la. A producdo é representada, apenas pela lavoura de trés
ou quatro géneros, e pela mineracdo de ouro e diamantes. N&o se ensaia mais
nada, nem a metropole o consente. As grandes lavouras — Unicas que existem,
ou pertencem as Ordens, que exploram e embrutecem os indios, disputando-
0s ao chicote dos colonos, ordens religiosas que enviam para as suas sedes, no
estrangeiro, toda a riqueza assim havida; ou pertencem a colonos afidalgados,
0ciosos, ignorantes, de cuja ostentacdo presuncosa e pueril os intermediarios
vorazes se aproveitam para os roubar escandalosamente.

Carvalho (1998, p. 250) explica a “metafora do parasitismo” utilizada por Bomfim da

seguinte maneira:

O fator explicativo do atraso era, segundo ele, o parasitismo, metafora que vai
buscar na biologia. As metropoles ibéricas parasitavam as col6nias que, apos
a independéncia, conservaram dentro de si 0 germe parasita: o senhor
parasitava 0 escravo; os dominantes, os dominados; o Estado parasitava o
povo; o capital estrangeiro parasitava a nacdo. Para sair deste circulo de
exploracgdo, propunha uma ampla difusdo da educacao popular.

Sendo médico de formacdo, ele usou a prdpria ciéncia para descontruir, de modo radical,

naquele periodo histérico, o “racismo cientifico”, que possuia muita credibilidade entre
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intelectuais e politicos da época, e desmascarou 0s reais interesses daqueles aos quais
interessavam manter a crenca da superioridade da raca ariana e a inferioridade dos negros,
indios e mesticos. Tornou-se, entdo, um insurgente contra as teorias racistas oriundas de paises
imperialistas que eram creditadas como cientificas sem quaisquer questionamentos por parte da
maioria dos politicos e intelectuais brasileiros de sua época. Rompendo as prerrogativas da
inferioridade do negro, indio e mesticos, o intelectual sergipano deslocou os pressupostos
apresentados para mostrar que aqueles sujeitos nao eram inferiores, pelo contréario, eles foram
inferiorizados, silenciados, subjugados, e desqualificados como seres humanos, por razdes
econdmicas. Dessa forma, em oposi¢do ao que se apregoava, Bomfim apontava a mesticagem
como algo positivo. A partir do deslocamento epistemolégico, ele mostrou que a questdo ndo
era cientifica, mas sim econémica e ideologica.

Bomfim também fez um paralelo com o tipo de colonizacao que os ingleses fizeram nos
Estados Unidos, que resultou em “estabilidade e liberdade das instituicdes politicas, boa justica,
instrugdo popular, atividade social” (BOMFIM, 2002, p. 745). Aquele pais era a inica excegao
na América, pois, com seu progressivo desenvolvimento industrial, comegou a eclodir como a
nagdo mais rica e prospera do continente. A vista disso, tanto o progresso da América inglesa,
quanto o atraso da América Latina teriam como origens as condi¢des das suas respectivas
colonizacdes.

Segundo Bomfim, no Brasil, a heranca cultural e institucional promovida pelos
portugueses teria sido mais intensa devido a escravatura e a monarquia bragantina, que
estabeleceu e legalizou as relacGes politicas e 0s processos de dominagéo social no século XIX.
E o remédio para combater os males causados pelos portugueses ao Brasil, seria uma reforma
educacional que deveria ter prioridade, assim, na visdo do autor, aquela prescindia as questdes
politicas e econdmicas.

Ao se referir em tom irdnico a “célebre teoria das ragas inferiores” (grifo do autor),
Bomfim (2005, p. 268.) foi enfético:

Que vem a ser esta teoria? Como nasceu ela? A resposta a estas questdes nos
dira que tal teoria ndo passa de um sofisma objeto do egoismo humano,
hipocritamente mascarado de ciéncia barata, e covardemente aplicado a
exploragio dos fracos pelos fortes. E de todos os tempos: que o homem,
possuindo a forca e o poder, ndo pense em outra coisa sendo em deles se servir
para obrigar os outros a trabalhar, e para arrancar-lhes os frutos desse trabalho.
[...] Pobre Darwin! Nunca sup6s que a sua obra genial pudesse servir de
justificacdo aos crimes e as vilanias de negreiros e algozes de indios!
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Acusou o uso indevido das ideias de Charles Darwin para justificar o racismo cientifico,
sinalizando que o historiador Oliveira Martins'® se aproveitara da teoria da selecdo natural para
justificar as torpezas dos colonos portugueses sobre os indios e negros no Brasil, conforme ele
ressaltou (BOMFIM, 2002, p. 276):

Certamente o escritor lusitano nunca leu as cartas de Darwin, escritas depois
de ter demorado no Brasil, e de conhecer, por si mesmo, uns e outros: o negro,
inferiorizado pela pirataria evolucionista, e 0s que cativaram, e cuja
superioridade bem se exprime pela grandeza da invengdo. Deveria ter lido,
para ver o horror e a indignacdo humanitaria com que ele se refere a abjecéo
e iniquidade desses homens, que, em nome de uma suposta superioridade,
cometem sobre criaturas humanas tais crimes.

Logo, Bomfim rejeitou a concepcdo hegemonicamente aceita pelos sociélogos sobre a
relacdo determinante entre as caracteristicas étnicas do individuo e a sua posi¢ao na sociedade.
E, por conseguinte, empenhava-se, por meio de suas escrituras, em desmistificar as
argumentagdes deterministas, raciais que intencionavam manter a exclusdo dos individuos
pertencentes as racas tidas como inferiores e buscava propagar a sua concepcao de educacéo
como agente de transformacéo do individuo.

Alves Filho destacou que Bomfim ironizava os preconceitos relacionados a suposta
crueldade dos indios (ALVES FILHO, 1979). De fato, ele descreveu vérias atrocidades
cometidas por espanhdis em Cuba, dos ingleses em Cartum e nas indias, dos americanos nas
Filipinas, dos portugueses nas indias, dos alemaes na Africa, na Polénia e na China, dos
franceses no Senegal, e dos russos na Sibéria para, ironicamente, descontruir discursos que
desqualificavam a humanidade dos indigenas devido as suas agfes violentas contra 0s
colonizadores, que para Bomfim tratavam-se de autodefesa. Ele escreveu (BOMFIM, 2005, p.
266):

Sdo cruéis os indios?!... Ainda que eles o quisessem, ndo chegariam nunca as
sublimidades de crueldade com que os brancos — as gentes da Europa
civilizada — tém horrorizado o mundo. N&o h4, nos feitos da crueza indigena,
nada comparavel as atrocidades dos espanhéis em Cuba e na propria Espanha,
nas masmorras da Inquisi¢do ou nos cubiculos onde apodrecem os anarquistas.
Nada comparavel ao proceder dos ingleses em Cartum, e mesmo nas Indias;
ou dos americanos nas Filipinas, ou dos portugueses nas indias, dos alemaes
na Africa, na Poldnia e na China; ou dos franceses no Senegal, dos russos na
Sibéria... Foram os indios que inventaram o matar 4 mil prisioneiros a baioneta
a fim de poupar polvora?... Manter dois guardas, um més, dia e noite, ao pé
de um prisioneiro para o ndo deixar adormecer um momento?... Vazar 30 litros
de 4gua de sabdo, a forga, no estdmago de um individuo, até que, sem forma,
tumefato, o liquido se filtre por toda a superficie do corpo?... Cortar os narizes

18 Manoel Bomfim faz diversas criticas ao historiador Joaquim Pedro de Oliveira Martins (1845-1894) porque ele
publicava varios livros defendendo a escraviddo, preconizando que ela era “absolutamente indispensavel” para o
desenvolvimento econdmico de Portugal (ZAMPARONI, 2012).
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e as maos a 400 prisioneiros, cujo crime é o de ter riquezas que foram pelos
algozes roubadas? Assar as gentes por partes, um membro cada dia?... Pobres
indigenas! Falta-lhes a cultura da inteligéncia, a riqueza de imaginacdo para
achar os requintes de atrocidade que os europeus sabem inventar.

Dessa forma, Bomfim subverteu os argumentos usados para denegrir e definir os indios,
como primitivos, barbaros, bestiais, ferozes, animalescos, selvagens, desalmados, por meio das
mesmas premissas usados pelos colonizadores para caracteriza-los como assassinos e
torturadores. Isto é, mostrou que europeus e americanos cometeram crueldades bem piores,
inclusive a tortura, e por razbes econdmicas, apropriaram-se, saquearam e extorquirem as
riquezas dos parasitarios, os nativos dos territorios dominados. Dessa forma, ele, afastando-se
da histéria oficial brasileira, manteve contundentes posi¢des antilusitanas e antibragantinas;
refutou e denunciou as atrocidades cometidas pelos espanhais e portugueses nas suas colénias,
apesar dele mesmo ter sido filho de mée portuguesa, ter tido avos portugueses e até se casado
com uma portuguesa.

O autor sergipano escreveu diversos textos semelhantes ao seguinte (BOMFIM, 2005,
p. 114):

Devorando a India, Portugal ia enviando para aqui os seus degredados, e 0s
fidalgos mal aquinhoados na partilha do Oriente; e uns e outros foram fazendo
no Brasil o mesmo que a Espanha fazia no resto da América — obrigaram logo
0 indio a trabalhar para eles. Estava encaminhado para o parasitismo
sedentario, regime que é favorecido pela circunstancia de ser portuguesa a
Africa. Pisando ali, nds o vimos, os portugueses, na falta de riquezas acumula
das, de minas ou tesouros a colher, achando a terra coberta de negros, trataram
logo de aproveitar isto mesmo que se lhes oferecia. O primeiro portugués que
pisou a costa da Africa equatorial — Gil Eanes, em 1438 — trouxe logo de la
negros escravos para vender. E a mina nunca mais foi abandonada.
Descobrem-se a0 mesmo tempo as ilhas do Atlantico, e os negros sao logo
aproveitados para ir lavrar a terra, ali, para 0s colonos portugueses.

Amaral, apesar de reconhecer que Bomfim “foi um pioneiro como introdutor do espirito
cientifico na analise da sociogenia brasileira” (AMARAL, 2005, p. 33), considerava-0 injusto

em relagio a colonizacio portuguesa. A vista disso, ele escreveu (AMARAL, 2005, p. 34):

[...], ndo poderia acompanha-lo sem reservas em certos conceitos que reputo
ndo apenas severo mas injustos, acerca de alguns aspectos da nossa
colonizacdo. Os fatos assinalados pelo autor da América Latina séo
indiscutiveis. Mas afigura-se-me que na interpretacdo deles aquele grande
brasileiro foi influenciado por idéias preconcebidas, a que como todos nds,
ndo podia escapar®®.

19 Esse texto foi escrito por Azevedo Amaral em 1938, no preficio da segunda edigdo do livro A América Latina:
Males de Origem, de Manoel Bomfim.
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Ideias preconcebidas € uma prerrogativa do sujeito que aceita opinifes e concepcdes

oriundas do senso comum, comumente ndo as questiona, aceita-as como verdades absolutas.

Contudo, esse nédo era o caso de Manoel Bomfim, ao contrario, desejava que o brasileiro fosse

“senhor do seu pensamento” (BOMFIM, 1998, p. 20), era um defensor da liberdade e dos

valores democraticos.

Segundo o autor do O Brasil Nacdo (BOMFIM, 2005, p. 368-369):

N&o ha regime livre na ignoréncia; para libertar os homens, o primeiro passo
é desembaracé-los dessa ignorancia e entregd-los a posse da propria
inteligéncia: “Uma democracia ndo tem razdo de ser sendo para dar a todos
liberdade e consciéncia de si”. A verdadeira concepcdo da historia exige que
ndo consideremos sendo realidades; mas real ndo quer dizer apenas coisa
material; a necessidade de liberdade é bem uma realidade; na civilizag&o atual,
0 homem n&o pode ser conduzido como um se incapaz, um inconsciente, nem
0 meio social podera ser um entrecruzamento de vontades arbitrérias. [...]. A
democracia é o mais perfeito dos regimes politicos adotados, justamente
porque permite ao individuo o viver, numa perfeita inteligéncia com o resto
da sociedade. A liberdade €, pois, essencial.

Ele fazia duras acusacgdes as elites e aos politicos, percebe-se nos seus textos um tom

muito irbnico, emocional, pungente, exasperado. Ao criticar a Republica destacou a

incapacidade dos dirigentes brasileiros de compreender e realizar a democracia e enfatizou a

evolucdo da corrupcdo e da ignorancia e a arbitrariedade do poder (BOMFIM, 1998, p. 21/22):

Vi como evolui a corrupgao, como se consagra a infamia e a ignorancia, como
é livre 0 poder para atentar contra as mais humanas das tradi¢des brasileiras —
a da bondade e compaix&o... E, assim, se fez o esquema das qualidades
precisas a um politico para ser estadista na Republica brasileira...

Tambeém criticou a constituicdo, a primeira republicana (BOMFIM, 2005, p. 191), que

segundo ele, fora elaborada segundo a dos Estados Unidos e de outros paises, portanto, alheia

aos reais problemas da populagdo, ndo levando em consideragdo a diversidade do povo

brasileiro.

Veio a Republica, e, quando a proclamaram, ja foi — a RepuUblica Federativa
dos ESTADOS UNIDOS do Brasil. Aboliu-se a centralizacdo, adaptou-se o
federalismo, pediu-se uma Constituicdo... Uma Constituicdo para o Brasil ndo
centralizado?... Esta achada: abre-se a Constituicdo dos Estados Unidos da
América do Norte, e a Constituicdo da Suica, e algumas paginas da
Constituicdo Argentina; corta daqui, tira dai, copia dacola, cosem-se
disposicOes de uma, de outra, e de outra, alteram-se alguns epitetos, pregam-
se 0s nomes proprios, tempera-se 0 todo com um molho positivistéide, e temos
uma Constituicdo para a Republica do Brasil — federativa e presidencial,
Constitui¢do na qual s6 ndo entraram a histdria, as necessidades do Brasil. Ela
esta cheia de disposi¢des tendentes a respeitar preconceitos e suscetibilidades
gue ndo existiam, legislando para uma heterogeneidade, de povos e de
tradicOes, desconhecida na historia do pais.
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O escritor Nestor Victor?® atribuiu credibilidade a Manoel Bomfim em algumas de suas
posicdes, porém, deixou claro que ele mesmo ndo era um critico da colonizacdo portuguesa,
pois o0s colonizadores do Brasil tinham defeitos, mas também qualidades, “se revelaram os mais
brandos para com as racas inferiores do indio e do negro, comparando com outros
colonizadores” (VICTOR, 1905, p. 612). O autor paranaense concordou com Bomfim em dois
pontos: sobre a posicdo dos europeus em relacdo ao continente latino americano e sobre a
necessidade da promocéo da instrugdo nacional, porém, diferentemente do autor sergipano, ndo
acreditava que a educacdo fosse a principal for¢ca motriz para o desenvolvimento nacional. Em
um trecho de seu discurso, Victor (1905, p. 612) posicionou-se em relagdo a importancia de se
educar a populacdo brasileira como forma de impulsionar o desenvolvimento do pais.

O dr. Manoel Bomfim, estudando o problema por diferentes faces, acha que
se deve principiar pela instrucdo popular, pelo preparo das populacées. E uma
conclusdo natural em quem, por profissao, do que cuida principalmente é do
ensino; ele pode ver melhor do que ninguém o que a esse respeito nos falta. E
claro, penso eu, que é preciso valorizar as nossas forgas tornando-as formas
vivas, inteligentes, pela cultura, mas ao mesmo tempo voltar-nos para todos
os lados, na propor¢do dos nossos recursos e da nossa energia: povoar, plantar,
abrir caminhos, fomentar industrias, construir cidades decentes e sas, instruir,
armar, proteger as nossas costas, disciplinar-nos, estabelecer entre nds a
justica, tornar um facto a liberdade como deve ser entendida, produzir,
estimular-nos entre nds, mostrar, numa palavra, que Somos povos que
merecem viver e que estdo aptos a defender-se, mesmo, si tanto for necessario,
agredir.

Porém, em relagdo a questdo da miscigenacdo, Victor (1905, p, 612) divergiu e fez um
prognostico que, evidentemente, ndo se cumpriu.

N&o nos enganemos. Por maiores que sejam 0s nossos esforcos, durante muito
tempo ainda o nosso caminhar terd de ser lento nesta parte da America,
comparando com o das nac¢des de primeira plana. Para mim, a razdo principal
esta no grau de evolugdo em que se acham as racas do africano e do aborigene
gue se encorporaram, em grande proporcdo, & massa que constitle a nossa
populacdo actual. Eu ndo sou dos que negam a capacidade de progresso nessas
racas, tidas hoje, em geral, como absolutamente inferiores; mas nao
reconhecer a lentiddo com que ellas caminham em comparagédo com as racgas
brancas, é negar propria evidencia, parece.

Naquele momento, o respeitado intelectual Silvio Romero, também sergipano, adepto
da teoria do branqueamento das ragas consideradas inferiores (negro e indio), que preconizava
a ocorréncia de um processo progressivo de elevacdo genética atraves da mistura com a racga
ariana, escreveu (ROMERO, 1954, p. 42):

A obra de transformacdo das racas entre nds ainda estad mui longe de ser
completa e de ter dado todos os seus resultados. Ainda existem os trés povos

20 Nestor Victor (1868-1932), nascido no interior do Parana, foi poeta, romancista e ensaista. Morava no Rio de
Janeiro e escrevia para 0s jornais daquela cidade.
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distintos em face um dos outros; ainda existem brancos, indios e negros puros.
S6 nos séculos que se nos hao de seguir a assimilagdo se completara.

Em conformidade com a referida teoria, seria necessario que uma pessoa miscigenada
copulasse com um sujeito branco visando a obter um filho de cor de pele mais branca do que a
sua. Nesse sentido, acreditava-se ser necessario trazer individuos brancos de outros paises para
copularem com os negros, indios e mesticos brasileiros.

De acordo com o Skidmore (1976, p. 81):

A tese do branqueamento baseava-se na presuncdo da superioridade branca,
as vezes, pelo uso dos eufemismos ragas “mais adiantadas” e “menos
adiantadas” e pelo fato de ficar em aberto a questdo de ser a inferioridade
inata. A suposicdo inicial, juntavam-se mais duas. Primeiro — a populagio
negra diminuia progressivamente em relacdo a branca por motivos que
incluiam a suposta taxa de natalidade mais baixa, a maior incidéncia de
doencas, e desorganizacdo social. Segundo — a miscigenacdo produzia
“naturalmente” uma popula¢do mais clara, em parte porque o gene branco era
mais forte e em parte porque as pessoas procurassem parceiros mais claros do
que elas.

Propagava-se, dessa forma, a ideia de que com o decorrer do tempo se chegaria a uma
eliminacdo completa da miscigenacéo, e, consequentemente, a populacao brasileira se tornaria
de cor clara. Esses pensamentos eram assimilados pelos intelectuais brasileiros, como, por
exemplo, 0 médico maranhense, radicado na Bahia, Nina Rodrigues®!, que era professor e
pesquisador da Faculdade de Medicina da Bahia, pioneiro no pais em investigar as “ragas
inferiores”. Fundamentado em suas proprias pesquisas, ele teorizava que os cruzamentos das
racas produziam individuos degenerados moralmente e mentalmente desequilibrados. Nina
Rodrigues escreveu (2008, p. 24):

Abstraindo, pois, da condicdo de escravos em que 0s negros foram
introduzidos no Brasil, e apreciando as suas qualidades de colonos como
fariamos com os que de qualquer outra procedéncia, extremando as
especulacgdes tedricas sobre o futuro e o destino das ragas humanas, do exame
concreto das consequéncias imediatas das suas desigualdades atuais para o
desenvolvimento do nosso pais, consideramos a supremacia imediata ou
mediata da raga negra nociva a nossa nacionalidade que tenham sido 0s seus
incontestaveis servigos a nossa civilizagao, por mais justificadas que sejam as
simpatias que cercou o revoltante abuso da escraviddo, por maiores que se
revelem 0s generosos exageros dos seus defensores, ha de constituir sempre
um dos fatores de nossa inferioridade como povo.

21 Nina Rodrigues (1862-1906) foi médico, professor de Medicina Legal da Faculdade de Medicina da Bahia,
estudioso da cultura africana, pesquisou a relagdo entre raca e as condi¢bes sociais e psicologicas no
comportamento do individuo. Entre os livros que escreveu, destacam-se: As ra¢as humanas e a responsabilidade
penal no Brasil, (1894) O animismo fetichista dos negros da Bahia (1900), Os Africanos no Brasil, publicado
postumamente em 1932.
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A chamada “teoria do branqueamento” foi propagada ndo s6 pelos intelectuais, mas
também por importantes autoridades mundiais. O presidente Theodore Roosevelt, por exemplo,
apos ter retornado de uma viagem que fez a diversas cidades brasileiras, escreveu um artigo
intitulado “Brazil and the negro”, na revista The Outlook, de 21 de fevereiro de 1914, na qual,
baseado nos principios da teoria do branqueamento, prognosticou o desaparecimento gradual
do sangre negro da populago brasileira?,

Como Manoel Bomfim insistia em confrontar livremente o racismo cientifico, por meio
dos seus discursos irreverentes e polémicos, despertou a ira de intelectuais, principalmente de
Silvio Romero, que buscou ridicularizar a sua intelectualidade, ao criticar o livro América
Latina: males de origem com as seguintes palavras: “Os erros brotam, pullulam, crescem,
engrossam, lastram, ali, com a pujanga d’uma floresta tropical. [...]. S6 a geral ignorancia do
mundo legente no Brasil pode explicar a atencdo despertada por um livro tdo mal feito, tdo
falso, tdo cheio dos mais grosseiros erros” (ROMERO, 1906, p. 92).

Romero escreveu uma coletdnea de 25 artigos publicados, sequencialmente, em
diferentes edi¢cdes do semanario de literatura Os Annaes, em 1906, que, posteriormente, foram
publicados, sob forma de livro. Nesta publicagdo, Romero mostrou o quanto se incomodou com
0s posicionamentos de Manoel Bomfim em relagdo a colonizagéo portuguesa no Brasil e com

suas severas criticas aos intelectuais europeus que propagavam o racismo cientifico.

22 Excerto do texto original: In Brazil, on the contrary, the idea looked forward to is the disappearance of the Negro
question through the disappearance of the Negro himself — that is, through his gradual absorption into the white
race. This does not mean that Brazilians are or will become the “mongrel” people that they have been asserted to
by certain writers, not only French and English, but American. The Brazilians are a white people, belonging to the
Mediterranean race, and differing from the northern stocks only as such great and civilized old races as the
Spaniards and Italians, with their splendid historic past, differ from these northern stocks. The evident Indian
admixture has added a good, and not a bad, element. The very large European immigration of itself tends, decade
by decade, to make the Negro blood a smaller element of the blood of the whole community. The Brazilian of the
future will be in blood more Europeans than in the past, and he will differ in culture only as the American of the
North differs. Traduc&o (realizada pela autora): No Brasil, pelo contrario, a ideia que se espera € 0 desaparecimento
do problema do negro por meio do desaparecimento do proprio negro - isto €, através de sua gradual absorcédo pela
raca branca. Isso ndo significa que os brasileiros sejam ou se tornardo o povo “mesti¢o”, como asseveram certos
escritores, ndo apenas franceses e ingleses, mas também americanos. Os brasileiros sdo um povo branco,
pertencente & raca mediterranea, e diferem das gentes do norte apenas como as grandes e civilizadas ragas antigas
como os espanhdis e italianos, com seu espléndido passado historico. A evidente mistura indigena acrescentou um
elemento bom e ndo ruim. A enorme imigracdo europeia tende, década ap6s década, a fazer do sangue negro o
menor elemento sanguineo de toda a comunidade. O brasileiro do futuro terd sangue mais europeu que no passado,
e ele sera culturalmente diferente apenas como os americanos do norte.

Disponivel em: https://www.theodorerooseveltcenter.org/Research/Digital-Library/Record?liblD=0279297

Acessado em: 28/01/2017.


https://www.theodorerooseveltcenter.org/Research/Digital-Library/Record?libID=o279297
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Figura n. 01. A redencéo de Caim?3, de autoria de Modesto Brocos.

T

Fonte: Google Imagem

Disponivel em: https://www.google.com/search?hl=pt-
BR&tbm=isch&source=hp&biw=1600&bih=769&ei=4pMAWS8BuUtMYrBwAT3p4fADg&q=A
+tese+do+branqueamento#imgrc=LZnlUgxcx3yi6M:

Acesso em: 23/08/2018.

Ele expressou a sua indignagédo contra as acusagdes de Manoel Bomfim ao renomado
socidlogo francés Le Bon, e colocou-se em defesa deste da seguinte maneira (ROMERO, 1906,

p. 15-16, grifos do autor).

Com que direito e com que seriedade passa verdadeiros xingamentos no ilustre
Le Bon, figura, respeitavel como physiologista e sociologo, a quem a sciencia
deve alguns servigos reaes? Phenomeno € esse psychologico s6 explicavel
pelo estado chaotico das idéas do escriptor sergipano em assumptos de politica
e sociologia e pela lucta travada entre 0 seu sentir e 0 seu pensar acerca das
coisas americana. [...]. Em sua serenidade de pretenso sondador de
esconderijos psychicos, o sr. Manoel Bomfim tem momentos de célera e ndo
trepida em injuriar um homem como Gustavo Le Bon, cujo crime é ter dito,
antes d’elle, metade das coisas feias com que brinda os povos empaticamente
apelidados os latinos da America. As coisas feias sdo grandes verdades,
guando ditas pelo mestre do Pedagogium e grosseiras mentiras, quando
sahidas da pena do autor da Psychologia das Multiddes, da Psychologia da
Educacéo, da Psychologia do Socialismo e de dez outros livros excelentes.

B A redencéo de Caim foi pintada pelo artista espanhol Modesto Brocos, em 1895. Refere-se ao suposto fendmeno
do “embranquecimento” de uma mesma familia, na qual a avé negra tem um neto branco devido a unido de sua
filha com um individuo branco. Esse quadro foi o ganhador da medalha de ouro na Exposicdo Geral de Belas Artes
de 1895. Ele representou os anseios de uma parte da elite nacional, no final do seculo XIX e inicio do XX, em
branquear a populagéo brasileira. De acordo com Lotierzo, “o quadro é fruto de um momento pds-emancipacao,
marcado pela forte adeséo ao racialismo na esfera piblica e da emergéncia de uma série de planos quanto ao
destino da populacdo de ascendéncia negra na ordem livre (LOTIERZO, 2013, p. 04).


https://www.google.com/search?hl=pt-BR&tbm=isch&source=hp&biw=1600&bih=769&ei=4pMAW8utMYrBwAT3p4fADg&q=A+tese+do+branqueamento#imgrc=LZnlUqxcx3yi6M
https://www.google.com/search?hl=pt-BR&tbm=isch&source=hp&biw=1600&bih=769&ei=4pMAW8utMYrBwAT3p4fADg&q=A+tese+do+branqueamento#imgrc=LZnlUqxcx3yi6M
https://www.google.com/search?hl=pt-BR&tbm=isch&source=hp&biw=1600&bih=769&ei=4pMAW8utMYrBwAT3p4fADg&q=A+tese+do+branqueamento#imgrc=LZnlUqxcx3yi6M
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Para Silvio Romero, as analises apresentadas por Bomfim, em A América Latina: males
de origem, representavam uma grande ousadia, um verdadeiro afrontamento as “evidéncias
cientificas”, que, de acordo com sua crenga, eram comprovadas pelos pesquisadores das na¢des
desenvolvidas. Assim, registrou (ROMERO,1906, p. 12):

Passado o primeiro momento de efusdo no clan litteraio e profissional de que
faz parte o autor do livro encomiado, j& é tempo de sobra para dizer a verdade
e mostrar que 0 novo produto do joven professor ndo passa de um acervo de
erros, sofismas e contradi¢Ges palmares. Falsa é a sua base scientifica, falsa a
ethnographia, falsa a histdrica, falsa a econdmica. Ndo admira, portanto, que
falsa seja também a causa a que attribue os desvios e atropelos da evolugdo
latino-americana, e sofrivelmente infefficaz a medicacdo que propde corrigil-
0s. E 0 que se vae mostrar & evidencia, sine ira ac studio, para reivindicacio
dos direitos dos factos, das doutrinas, da verdade, cruelmente desvirtuados no
livro do psychologo do Pedagogium.

Sobre os conhecimentos de Bomfim no campo da antropologia e da etnografia, ele
enfatizou: “Em coisas de anthropologia e ethnographia — seu espirito € uma gruta opaca, onde
nada se destaca nitido. As contradi¢bes andam aos pares e de bra¢o dado (ROMERO, 1906, p.
204)”.

Em relacdo a esse episodio, Santos (2014) salientou que pendengas e querelas ndo eram
raras entre os intelectuais naquele periodo histérico. No que concerne & questao entre os dois
sergipanos, ele colocou que o ponto de partida do incbmodo de Romero teria sido a viagem de
Bomfim para a Franca, patrocinada pela Prefeitura Municipal do Distrito Federal (Rio de
Janeiro), a fim de estudar Psicologia Experimental, uma vez que esta teria proporcionado varias
vantagens para Bomfim, inclusive oportunidades de publicagdes, como foi o caso do livro A
América Latina: males de origem. Além disso, ao argumentar, naquele ensaio, que a falta de
instrucdo do povo brasileiro seria a causa dos problemas do pais e ndo a miscigenacao, Bomfim
teria contrariado o seu famoso conterraneo, que era um dos defensores do “racismo cientifico”.

Nas palavras de Santos (2014, p. 385):

E neste particular, portanto, que a querela mais famosa do inicio do século XX
vai ganhar corpo, pois até 1905, ano de lancamento do livro, Manoel Bomfim
jamais havia recebido tanta atencdo de seu primaz desafeto, o poderoso Silvio
Romero. Este era 0 mais eminente representante de uma intelectualidade que
concebia o povo brasileiro como infantil ou semibarbaro. Silvio propugnava
em contraposi¢do a Bomfim, o branqueamento da populagdo como a Unica
solu¢do para o chamado “defeito de formagdo™ étnica ou raga, como se
empregava o termo na época. Apontar a educagdo e ndo o branqueamento
como solugdo para o pais era comprar briga, ainda que ndo tivesse sido a
intengdo de Bomfim, com uma maioria que a apontava as teorias cientificas
racistas como irrefutaveis.
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A visdo de Ribeiro sobre o episodio é semelhante a de Santos, segundo ele (RIBEIRO,
2015, p. 15):

Com efeito, o pensamento de Manoel Bomfim era tdo novo, t&o original e tdo
contrastante com o discurso cientifico oficial, que todos os basbaques
brasileiros, e entre eles Silvio Romero, s6 podiam ficar perplexos. Silvio,
sergipano como Manoel, velho, cobrando reconhecimentos de sua maestria,
ndo suportou que um rapaz tdo jovem escrevesse com tamanha ousadia. Um
“Manoelzinho!, diz ele, “¢ o que nos surge com essas novidades de leituras
mal digeridas”. O fato é que Manoel Bomfim surgia com um livro sébio e
profundo, pensado, trabalhado, em que demonstra cabalmente, dizendo-o com
todas as letras — exemplificando com propriedade, contracitando com sébios
europeus que se opunham aos tedricos do racismo tdo admirados no Brasil —
gue nossos males ndo vém do povo.

Assim, os discursos de Manoel Bomfim, no que tange a problematica dos preconceitos
raciais, que foram sumariamente rechacados por importantes intelectuais brasileiros de sua
geracdo, foram posteriormente ratificados. As razbes pelas quais buscaram-se legitimar as
diferencas raciais, ttm como génese a ldgica do capitalismo, ou seja, a exploracao da forca de
trabalho das pessoas que se encontravam a margem dos seus direitos civis. Portanto, Manoel
Bomfim foi um dos pouquissimos intelectuais brasileiros, nos anos iniciais do século XX, que
se empenhou em combater a questéo.

Contudo, ele ndo foi o Gnico. Alberto Torres (1865-1917) foi outra voz insurgente contra
o “racismo cientifico” no Brasil. H4 pesquisas que compara os dois autores no que tange ao
combate ao racismo, tais como os trabalhos de Risério (2007), Sérgio Costa (2006) entre outros.
Risério discorrendo sobre a publicacdo de Casa Grande e Senzala, em 1933, destacou: “uma
Critica ao “racismo cientifico ja se armara desde principios daquele século, com os escritos de
Manoel Bomfim e Alberto Torres” (RISERIO 2007, p. 355).

Outro autor cujos discursos se aproximavam muito daqueles produzidos por Bomfim,
foi o peruano Manuel Gonzalez Prata (1844-1918), que a despeito de ser pouco conhecido no
Brasil, foi um renomado intelectual em outros paises latino-americanos, sobretudo no Peru. Ele
também era considerado nacionalista e contestava as chamadas “teorias racistas” e a suposta
hierarquia racial. E assim, como Bomfim, responsabilizava a colonizagéo europeia pelo atraso
social em seu pais e no restante da América Latina. De acordo com Bechelli (2009, p. 15):

Um estudo comparativo entre os dois autores abre uma série de
perspectivas. Ndo ha evidencias de que Bomfim e Gonzalez Prada
tenham se conheciam [...]; porém possuiam muitos pensamentos que
convergiam, apresentando analises parecidas sobre 0 mesmo ponto em
guestdo — tal como pode ser visto nas suas criticas ao pensador francés
Gustave Le Bon. Bomfim e Gonzalez Prada apresentavam também
propostas que se assemelhavam e que tange as suas propostas de
solugdo: ambos defendiam a Educacdo e a ciéncia como sendo a
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solucdo, pelo menos num primeiro momento; depois ambos
reivindicaram a mudanca revolucionaria.

Manoel Bomfim também seria criticado, anos mais tarde, por Gilberto Freyre quando
este argumentando sobre a sua crenca acerca da indisposicao do indio ao trabalho, ironizou o
autor sergipano, a quem se referiu como “indianofilo até a raiz dos cabelos” por ele reiterar a
contribuicdo do trabalho indigena na agricultura brasileira.

Freyre enfatizou (2008, p. 163) o seguinte:

A enxada é que ndo se firmou nunca na méao do indio nem na do mameluco;
nem o seu pé de ndmade se fixou nunca em pé-de-boi paciente e sélido. Do
indigena quase que s6 aproveitou a colonizacdo agréria no Brasil o processo
da coivara, que infelizmente viria a empolgar por completo a agricultura
colonial. O conhecimento de sementes e raizes, outras rudimentares
experiéncias agricolas, transmitiu-as ao portugués menos o homem guerreiro
gue a mulher trabalhadora do campo a0 mesmo tempo que doméstica. Se
formos apurar a colaboracéo do indio no trabalho propriamente agréario, temos
gue concluir, contra Manuel Bonfim - indianofilo até a raiz dos cabelos - pela
quase insignificancia desse esforco.

De fato, as concepgOes de Manoel Bomfim sobre o indigena se contrapunham as de
Gilberto Freyre, que incorporou no seu discurso as ideias europeias, negativas e
preconceituosas, acerca dos gentios que foram disseminadas no pais, desde o inicio da
colonizacdo portuguesa. Distanciando-se das concepgOes europeias e da histdria oficial,
Bomfim se fundamentando nos cronistas do Brasil Colonia, mostrou a contribuicdo dos
indigenas na formacdo da sociedade brasileira, inclusive valorizando muito a figura do
mameluco. Bomfim (1997) detalhou a contribuicdo dos nativos, lutando junto aos portugueses
para expulsar os holandeses da Bahia em 1626 e em Pernambuco em 1630.

Ao abordar os estudos sobre a sociologia histérica na América Latina, Freyre (2009)
voltou a criticar Manoel Bomfim, assim como Euclides da Cunha, o boliviano César Zumeta,
0 mexicano Francisco Bulnes e até mesmo Silvio Romero, autores que ele categorizou como
pertencentes a “sociologia nacional”, por excesso de patriotismo, exageros, falta de modéstia e
generalizacOes. Referindo-se a Manoel Bomfim e ao argentino Carlos Bunge, autor de Nuestra
América, ele acentuou: “Investem com um furor de panfletarios desvairados contra Espanha e
Portugal, considerando os dois povos peninsulares responsaveis pelos males sociais dos paises
latinos-americanos” (FREYRE, 2009, p. 376).

Na verdade, as duas criticas tiveram a mesma fonte: os pensamentos divergentes de
Bomfim e Freyre no que tange as consequéncias da colonizacdo Ibérica na América Latina.
Pois, enquanto Bomfim ndo economizava criticas a colonizagdo portuguesa, que o levou a ser

rotulado como lusofébico, Freyre, indo por um viés oposto, propagou em suas obras que 0
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Brasil se constituira em uma verdadeira democracia racial gracas aos colonizadores
portugueses, que teriam sido bastante tolerantes as diferencas raciais. A visdo romanceada e até
mesmo ‘“‘glamourizada” da tese de Freyre foi de encontro totalmente aos principios
bomfimnianos referente a contribui¢do tanto do negro quanto do indio na formagéo do povo
brasileiro.

Desta forma, Manoel Bomfim buscou subverter o mito da eugenia que era tida como
verdade cientifica, e, portanto, inquestionavel! Rompendo, portanto, com paradigmas tidos
como verdades absolutas ao desmascarar o uso de interesses escusos, de cunho econdmico,
usados para justificar sistemas de opressdo, subalternizacdo e dominacdo que haviam sido
empregados por diferentes sociedades ao longo da histéria. Em outras palavras, ele ousou
questionar fatos, comportamentos e valores tido como veridicos, incontestaveis, que foram
construidas culturalmente ao longo da historia, contestou veementemente a logica pela qual “os
pretos africanos, os negroides e malaios da Oceania, foram declarados “inferiores” em massa”
(BOMFIM, 2002, p. 798).

Com a visdo histérica que temos hoje acerca da intensa énfase que foi dada a questao
racial no inicio do século XX, podemos levantar duas reflexdes: sobre a forma de aceitacao
ampla do racismo cientifico por um nimero significativo de intelectuais e também o fato da
histéria do Brasil ter minimizado essa questdo. Essas reflexfes estdo intrinsecamente
entrelacadas, conforme esclareceu Schwarcz. Segundo essa pesquisadora, poucos foram os
trabalhos, nas primeiras décadas do século XX que se debrucaram sobre este fendmeno de
forma transparente (SCHWARCZ, 2009, p. 20):

Tais modelos deterministas acabaram recebendo um tratamento
particularmente caricatural no que se refere a seu contetdo, pairando uma
espécie de ma consciéncia em relagdo a larga adog¢do dessas doutrinas em
territorio nacional.

Ainda segundo Schwarcz, somente em 1938, Sodré (1938) apresentou de forma tangivel
a relacdo entre as teorias raciais e 0 movimento imperialista europeu; mas atenuou a
responsabilidade dos intelectuais brasileiros ao atribuir tais construcdes tedricas aos
estrangeiros, pois segundo ele, elas se “vinculavam-se muito mais as influéncias externas que
as solicitagdes do ambiente nacional” (SODRE, 1963, p. 82). E, posteriormente, Leite, nos anos
cinquenta e sessenta, publicou alguns trabalhos focalizando a falta de embasamento cientifico
da suposta teoria do branqueamento que favoreceu a construcdo do preconceito racial no pais.

De fato, Leite (1950, p. 31), além de ressaltar a falta de fundamentacdo tedrica do

racismo cientifico, também apresentou dois mobeis que o sustentaram.
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Em primeiro lugar, era a férmula preciosa para justificar o dominio branco
sobre o resto do mundo: se as outras racas eram biologicamente inferiores, se
eram incapazes de atingir os valores mais elevados da civilizacao, s6 poderiam
sobreviver como as massas trabalhadoras submetidas aos brancos. Essa
justificativa era mais sutil do que parece a primeira vista: através dela, o
europeu ndo chegava a sentir conflito ideoldgico com seus ideais democréticos
e liberais. Ndo fora ele, europeu, que intencionalmente estabelecera as
diferencas entre as ragas; ao contrario, estas eram determinadas pela natureza.
Em segundo lugar, o racismo parecia justificado pela teoria evolucionista de
Darwin e também sob este aspecto se harmonizava com a vida intelectual
europeia: se 0 homem resultara de uma longa evolugdo, na qual sobreviveram
0S mais capazes, as varias racas estariam em estagios diferentes de evolugéo,
e as menos capazes deveriam ser destruidas pelas mais aptas.

Manoel Bomfim ao produzir seus discursos antirracistas escolheu um caminho diferente
do percorrido pela maioria dos intelectuais de sua época, defensores do racismo cientifico, e se
op0s ao paradigma cientifico vigente no seu tempo.

Nesse sentido, vale destacar a definicdo de Kuhn (1970, p. 13) sobre paradigma, que
seria: “as realizagOes cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo,
fornecem problemas e solugdes modelares para uma comunidade de uma ciéncia”. Por
consequente, Manoel Bomfim, ao buscar na prépria ciéncia, argumentacGes para negar 0s
saberes cientificos produzidos e disseminados pelos intelectuais estrangeiros e brasileiros, se
tornou uma ‘“anomalia”, pois violou e transgrediu regras da comunidade de intelectuais a qual
ele proprio pertencia. Entretanto, como os seus discursos eram considerados exteriores as
ciéncias, ndo provocaram nenhuma crise na conjuntura dos saberes aceitos institucionalmente.
Foram considerados devaneios, supersticdes, fantasias, esquisitices. Portanto, em nome da
ciéncia, foram silenciados, e até mesmo ridicularizados, como fizeram Romero e Freyre. Assim,
os paradigmas da ciéncia, em diferentes periodos histéricos, determinam quem deve falar, e,

principalmente, quem precisa ser silenciado.
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SECAO I1. O AUTOR, MANOEL BOMFIM E O SEU LUGAR DO DISCURSO

De estatura mediana, apresenta a estrutura angulosa, a ossatura solida dos nossos
nortistas do interior. Bigode branco, aparado em escova sobre a boca, parece ter tido
abundante cabeleira, hoje rarefeita e que toma o tom amarelo sujo dos individuos
louros que envelhecem. O rosto largo, avermelhado, denuncia o temperamento
sanguineo, o espirito voluntarioso em que se misturam orgulho e desconfianca. E
médico, mas ndo exerce a clinica. Foi, ha muitos anos, diretor da Instrucdo Pablica
no Distrito Federal. Por que este homem ndo é da Academia?

Humberto de Campos (1954)

Imagem n. 02. Manoel Bomfim

Fonte: Google Imagem.

https://www.google.com/search?hl=pt-
BR&tbm=isch&source=hp&biw=1600&bih=757&ei=yaObXf-
kldOy50UPweu74A8&q=manoel+bomfim&og=manoel+bomfim&gs_I=img.3..35i39j0j0i5i3
Acesso em: 18/09/2016.

Nesta secdo, situei, historicamente, Manoel Bomfim, nos lugares institucionais —
Medicina, Politica, Psicologia e Educacdo -, os quais lhe possibilitaram elaborar os seus

discursos, sobretudo os pedagdgicos.


https://www.google.com/search?hl=pt-BR&tbm=isch&source=hp&biw=1600&bih=757&ei=ya0bXf-kIdOy5OUPweu74A8&q=manoel+bomfim&oq=manoel+bomfim&gs_l=img.3..35i39j0j0i5i37j8DEs_s#imgrc=fPqPhGq48BBo1M:
https://www.google.com/search?hl=pt-BR&tbm=isch&source=hp&biw=1600&bih=757&ei=ya0bXf-kIdOy5OUPweu74A8&q=manoel+bomfim&oq=manoel+bomfim&gs_l=img.3..35i39j0j0i5i37j8DEs_s#imgrc=fPqPhGq48BBo1M:
https://www.google.com/search?hl=pt-BR&tbm=isch&source=hp&biw=1600&bih=757&ei=ya0bXf-kIdOy5OUPweu74A8&q=manoel+bomfim&oq=manoel+bomfim&gs_l=img.3..35i39j0j0i5i37j8DEs_s#imgrc=fPqPhGq48BBo1M:
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Assim, busquei acompanhar a sua formacéo intelectual e cultural, os lugares nos quais
ele proferia os seus discursos e 0s elementos que Ihe possibilitaram elaborar tais enunciados.
A biografia do autor ndo foi o foco desta pesquisa, contudo acredito que o panorama de sua
trajetoria familiar, sua formacdo intelectual e profissional, bem como as posigdes por ele
ocupadas, em diferentes fases de sua vida, contribuem para a compreensdo dos seus discursos,
pois, como argumentou Miceli (2001, p. 73), esses dados se constituem como “nexos historicos
explicativos”.

Para enunciar esse percurso de Manoel Bomfim, considerei que os discursos dos sujeitos
sdo situados em um determinado tempo e lugar, possuindo caracteristicas temporais sociais e
culturais proprias. Os diferentes sujeitos historicos interagem e dialogam em um mesmo ou em
ambitos sociais distintos, pertencentes a determinados lugares cronoldgicos, pois possuem
normas sociais préprias. Portanto, o objeto do estudo do historiador ndo pode ser deslocado
para o contexto da contemporaneidade da pesquisa.

Ao tratar da funcdo-autor em uma obra, Foucault faz uma discusséo sobre a escrita como
uma abertura na qual ela tende a desaparecer, mostrando como na relacdo do autor com a escrita,
h& um parentesco com a morte. De acordo com o filésofo (FOUCAULT, 2009, p. 269):

Essa relagdo da escrita com a morte também se manifesta no desaparecimento
das caracteristicas individuais do sujeito que escreve; através de todas as
chicanas que ele estabelece entre ele e 0 que ele escreve, 0 sujeito que escreve
despista todos os signos de sua individualidade particular; a marca do escritor
ndo € mais do que a singularidade de sua auséncia; é preciso que ele faga o
papel do morto no jogo da escrita.

Isso significa que a singularidade do autor, como pessoa, ndo ocupa o lugar primordial
no discurso; a obra do autor representa todo um contexto social, cultural, politico e econémico.
Dizendo de outra forma, ela representa a coexisténcia de um agrupamento de discursos
produzidos em uma determinada época, e lugar, dentro de uma determinada cultura. Assim, ela
deve ser analisada “em sua estrutura, em sua arquitetura, em sua forma intrinseca e no jogo de
suas relagdes internas” (FOUCAULT, 2009, p. 269).

Assim, como Foucault, Elias também sugeriu que hd uma relagdo de interdependéncia
entre o pensamento do sujeito singular com as estruturas sociais; ele alegou que existe uma rede
de dependéncia entre individuos de uma determinada sociedade. Desta forma, cada pessoa esta
presa ao seu universo social, uma vez que vive em constante dependéncia funcional de outros
sujeitos (ELIAS, 1994). Ele propés o termo figuracGes para explicar os processos de

reciprocidade e interpendéncia dos individuos (ELIAS, 2001, p. 51). Segundo o autor:
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Na andlise das figuracdes, os individuos singulares sdo apresentados da
maneira como podem ser observados: como sistemas proprios, abertos,
orientados para a reciprocidade, ligados por interdependéncias dos mais
diversos tipos e que formam entre si figuragdes especificas, em virtude de suas
interdependéncias. Mesmo os grandes homens, no sentido de juizos de valor
de ordem especificamente socioldgica, mesmo 0s homens mais poderosos tém
sua posicdo como membros nessa cadeia de interdependéncias.

No caso da obra de Manoel Bomfim, grande parte dela se dispersou no tempo, embora
seu nome indigue um certo modo de ser de seu discurso que esse tempo preservou, ganhou um
estatuto, “bordejou os textos”. Nesse sentido, “A fungdo autor €, portanto, caracteristica do
modo de existéncia, de circulagdo e de funcionamento de certos discursos no interior de uma
sociedade” (FOUCAULT, 2009, p. 274).

Nessa direcdo, o autor Manoel Bomfim esteve e fez parte de determinadas instituicoes

que em ultima instancia encerra, articula e delimita o universo dos discursos. Isso ndo ocorreu
de forma homogénea em todas as épocas e locais, seus enunciados podem ser aleatérios,
dispersivos, complexos. Seus escritos foram apreciados de diferentes maneiras, em momentos
historicos distintos, foram classificados e receberam diferentes status.
No tempo em que viveu, os escritos de Manoel Bomfim, no campo da Sociologia e da Historia,
tiveram a fungdo de portadores das vozes dos silenciados, negros, indios, mesti¢os. Por outro
lado, na area da educacdo, eles se caracterizaram como uma tentativa de ruptura com o ensino
ilustrado, uma abertura ao ensino cientifico, ambos os paradigmas tiveram os franceses como
mentores.

Ha& uma tendéncia de se conceber o sujeito histérico como uma real construgdo do
préprio processo historico, e ndo como uma interpretacdo do historiador, sujeito também
marcado por um determinado contexto socio-historico, que pesquisou, analisou seus dados e
escreveu a partir de suas proprias interpretacdes, utilizando-se dos recursos e ferramentas
materiais existentes no seu tempo.

Enfatizo também que as ferramentas materiais do universo social do sujeito pesquisado
devem ser levadas em consideracdo, pois como colocou Arendt (2007, p. 10-11):

Os homens séo seres condicionados, porgue tudo aquilo com eles entram em
contato torna-se imediatamente uma condicdo de sua existéncia. O mundo no
qual transcorre a vita activa consiste em coisas produzidas pelas atividades
humanas; mas as coisas que devem sua existéncia exclusivamente aos homens
constantemente condicionam, no entanto, 0s seus produtores humanos. Além
das condicOes sob as quais a vida é dada a0 homem na Terra e, em parte, a
partir delas, os homens constantemente criam suas préoprias condigdes,
produzidas por eles mesmos, que a despeito de sua origem humana e de sua
variabilidade, possuem o mesmo poder condicionantes das coisas naturais. O
gue quer que toque a vida humana ou mantenha uma duradoura relacdo com
ela assume imediatamente o carater de condicdo da existéncia humana.
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Assim, o sujeito € condicionado aos recursos materiais do seu tempo. Nesse sentido,
investigar o autor, Manoel Bomfim, em seu contexto histérico ndo significa cultua-lo e
reverenciar a sua obra, posicionando-a como verdade absoluta e inquestiondvel. Mas, sim
problematizar as suas concepcdes, a luz de diferentes campos do saber, relacionando-as com
acontecimentos, pensamentos e visdes que foram produzidas por outros intelectuais no mesmo
periodo histérico; sempre mantendo o cuidado para que o texto ndo extrapole os limites do
campo da pesquisa. Neste estudo, tratou-se de relacionar os discursos educacionais de Manoel
Bomfim com discursos elaborados por outros autores, especialmente no campo da Pedagogia e
da Psicologia, estando ciente de que, apesar do cuidado com o rigor da pesquisa, minhas
conclusbes ndo correspondem a realidades exatas dos fatos, e sim a uma analise das muitas
possibilidades das repercussdes das concepcdes deste autor na construcdo do pensamento
educacional brasileiro.

As respostas para as primeiras questdes iniciais da pesquisa, aquelas relacionadas aos
dados bibliograficos do autor, seguem a cronologia tradicional.?* Contudo, vale salientar que
situar um autor nao é uma tarefa facil, pois implica definir posicGes, associando-as a lugares e
cenarios historicos. No caso de Manoel Bomfim, isso se tornou ainda mais complexo, uma vez
que ele préprio nunca escreveu sobre suas experiéncias pessoais, sendo, portanto, uma pessoa
muito reservada na sua vida privada. Manoel Bomfim atuou, concomitantemente, em diversos
campos institucionais: do educacional, como professor e diretor de instituicdes pablicas; da
psicologia; do jornalismo; da autoria de livros. Assim, seus proprios textos sdo fulcrais para
compreendermos os seus discursos educacionais por se constituirem em “les lieux de memorie”

25de acordo com os pressupostos de Nora (1984).

2. 1. Trajetdria familiar

Os Gltimos anos do século XIX e os iniciais do século XX foram marcados pelas grandes
invencOes. De fato, a industrializagdo estava transformando o mundo e gerando mudangas
sociais bastante significativas. Havia um clima de euforia diante de tantas novidades. O Brasil,

gue mantinha uma populacdo predominantemente rural, estava sendo impulsionado a se inserir

24 As referéncias biograficas apresentadas neste estudo tiveram como fonte primordial Aguiar (2000), pois como
o préprio bidgrafo ressaltou, ele fez o levantamento mais detalhado sobre Manoel Bomfim de que dispomos. Entre
as fontes utilizadas pelo autor, destacam-se a memdria familiar e arquivos de parentes que lhe foram
disponibilizados.

% Os lugares de memoria.
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na nova conjuntura mundial. Machado de Assis (1988, p. 159) descreveu em tom irénico, em
1888, o clima efervescente da capital brasileira, no final do século XIX:

A capital oferecia ainda aos recém-chegados um espetaculo magnifico. Vivia-
se dos restos daquele deslumbramento e agitacdo, epopeia de ouro da cidade
e do mundo, porque a impressao total é que o mundo inteiro era assim mesmo.
Certo, ndo lhe esqueceste o nome, encilhamento, a grande quadra das
empresas e companhias de toda espécie. Quem nao viu aquilo ndo viu nada.
Cascatas de ideias, de invencdes, de concessdes rolavam todos os dias, sonoras
e vistosas para se fazerem contos de réis, centenas de contos, milhares,
milhares de milhares, milhares de milhares de milhares de contos de réis.
Todos 0s papéis, alias acles, saiam frescos e eternos do prelo. Eram estradas
de ferro, bancos, fabricas, minas, estaleiros, navegacdo, edificacdo,
exportacdo, importacdo, ensaques, emprestimos, todas as unides, todas as
regides, tudo 0 que esses nomes comportam e mais 0 que esqueceram. Tudo
andava nas ruas e pracas, com estatutos, organizadores e listas. Letras grandes
enchiam as folhas publicas, os titulos sucediam-se, sem que se repetissem,
raro morria, e s6 morria 0 que era frouxo, mas a principio nada era frouxo.
Cada acdo trazia a vida intensa e liberal, alguma vez imortal, que se
multiplicava daquela outra vida com que a alma acolhe as religides novas.

Acreditava-se que aquele seria 0 momento do eldorado brasileiro, a elite do pais estava,
finalmente, desfrutando das benesses do progresso promovido pela “modernidade”. Apesar da
abolicdo da escravatura, o ideério liberal do livre comércio estava se consolidando e
modificando a rotina das grandes cidades brasileiras. O clima de euforia e otimismo no
progresso do pais, ja havia se instalado até mesmo antes da publicacdo da obra de Machado de
Assis.

Na Provincia de Sergipe, esse clima ja era visivel, pois em 17 de margo de 1855, quando
esta estava sendo governada por Inacio Barbosa, que assumira o governo em 1853, Aracaju
havia sido fundada de acordo com o moderno e arrojado projeto arquitetdnico do engenheiro
Sebastido José Basilio Pirro, que tracou as ruas da nova cidade em linhas retas, formando
quarteirdes simétricos, analogos a um “tabuleiro de xadrez” (COELHO, 2012). No entanto, o
projeto ndo foi completamente implementado por falta de recursos financeiros. As
transformacbes ocorreram de forma assimétrica nas diferentes cidades, muitas foram
praticamente excluidas do processo de modernizagdo do pais.

Ali, naquela recém-criada cidade, quinze anos mais tarde, nasceria Manoel Bomfim.
Aquele seria, portanto, o cendrio inicial da trajetoria de vida desse intelectual. Manoel José
Bomfim nasceu em Aracaju, na entdo nova capital da Provincia de Sergipe, que, como no
restante do pais, era predominantemente rural, em 8 de agosto de 1868.

Segundo a historiadora Maria Nely Santos (2008), nos anos 70 do século XIX, que
correspondeu ao periodo de infancia de Bomfim, esta cidade ndo possuia o0 aspecto de uma

capital, pois era desprovida de higiene, saneamento béasico e de estrutura fisica como
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calgamento, iluminagdo e arborizag&o, constituindo-se como uma das areas mais insalubres da
Provincia. Ainda de acordo com Santos, 0s espacos centrais da cidade eram habitados pelas
familias mais ricas que construiam suas casas proximas da Praca da Matriz e do Palacio do
Governo. Nestas areas, ndo eram permitidas construcdes de casas de palha, uma vez que

representavam ameacas a evolucao urbana da capital.

Imagem n. 03. Rua da Aurora, onde Manoel Bomfim morou até os onze anos, no casardo de
dois andares na margem direita da foto

Fonte: Google Imagens
https://www.google.com.br/search?q=fotos+de+aracaju+antiga&riz=.
Acesso em: 20/01/2016.

Dantas (2004, p. 16), ao analisar a sociedade sergipana do mesmo periodo, ressaltou
que:

Em linhas gerais, podemos dizer que a sociedade era dividida entre senhores
proprietérios, habituados a amplo mando, e trabalhadores despossuidos. E
certo que havia uma camada intermedidria heterogénea e em crescimento, mas
carente de unidade, de autonomia e de acdes conjugadas. Estavamos bem
longe de uma ordem que assegurasse igualdade de oportunidades aos
cidadéos.

A familia de Manoel Bomfim fazia parte do primeiro grupo da divisao apresentada por
Dantas e residia em uma casa de dois andares na Rua da Aurora, atual Avenida Rio Branco,


https://www.google.com.br/search?q=fotos+de+aracaju+antiga&rlz=
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préxima & Praga da Matriz e do Palacio do Governo?. A loja da familia, Casa Bomfim & Cia,
funcionava no andar térreo e seus proprietarios moravam no andar superior.

Na verdade, a familia Bomfim, inicialmente, vivia do comércio e conseguiu emergir
financeiramente. A ascendéncia econémica da familia Bomfim foi bem contextualizada nas
transformaces pelas quais o pais passou, durante a segunda metade do século XIX, quando
ocorreram importantes mudancas nas areas politicas, econdmicas e sociais, tais como: abolicao
dos escravos, queda do Império, instalacdo da Republica no pais, elaboragéo da Constituicéo,
implementacdo do trabalho assalariado, a modernizacdo da agricultura e instalagcdo das
primeiras fabricas.

Os pais de Manoel Bomfim eram de classes sociais distintas. Paulino José, seu pai, era
um vaqueiro sertanejo, mameluco, analfabeto, natural de Bom Fim do Carira, na época um
pequeno povoado, hoje municipio de Carira, localizado no sertdo sergipano, a 113 Km de
Aracaju. Aguiar (2000, p. 334) registrou que:

Paulino José deixara Bom Fim do Carira ainda na puberdade, transportara
gado pelos caminhos secos, dificeis e perigosos do interior sergipano e,
conforme escrevera Euclides da Cunha sobre o sertanejo, tornara-se “adulto
sem ter sido crianga”.

Como muitos brasileiros de sua época, ndo possuia qualquer tipo de documentacdo. No
entanto, por necessidade de ter um registro para se casar, adotou o sobrenome Bomfim,
assumindo, desta forma, as suas raizes. No aspecto genealdgico, o sobrenome atribuido ao lugar
de origem foi comum, em determinada época da colonizagéo, dando indicativo de onde o sujeito
era. J& Maria Joaquina, sua mae, antes de casar-se com Paulino José, era vilva. Ao contrario
do marido, sabia ler e escrever, e desfrutava de uma boa situagcdo econémica.

Ha poucos registros sobre os avos de Manoel Bomfim. Sabemos apenas que seus avos
maternos eram comerciantes portugueses, residentes em Laranjeiras € que 0 av0 escrevia
poesias em suas horas livres. Por outro lado, ndo ha registros sobre os seus avos paternos,
Paulino José ndo conheceu os pais. No entanto, sendo mameluco, sabemos que tinha uma

descendéncia indigena.

%6 A fachada da casa onde Bomfim passou a infancia ainda subsiste, na popularmente conhecida, desde aquela
época, “Rua da Frente”, no numero 80. No entanto, sem nenhuma preservagdo e registro do valor histdrico do
imovel. Ao contrério, encontra-se em estado de abandono e de deterioracdo. Uma parlamentar da Assembleia
Legislativa do Estado de Sergipe tentou tombar o imével para fundar um memorial em homenagem a este autor
sergipano, mas, até 0 momento, ndo obteve éxito.
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Paulino José, com 18, e Maria Joaquina, com 26 anos, se casaram em 1858 ou 1859.
Foram morar em Aracaju e tiveram treze filhos, entre eles Manoel Bomfim, o primeiro filho
vardo do casal, 0 Nezinho como era chamado por seus familiares.

Casamentos de pessoas de etnias diferentes no final do século X1X, no Brasil, ndo era
concebido como algo extraordinério. Ao contrério, o Brasil, naquele periodo historico, j& era
considerado uma nacdo multiétnica, sendo até mesmo avaliado como um caso unico e sui
generis, de extremada miscigenacdo racial (SCHWARCZ, 1993). Os viajantes europeus
deixaram registros indicando este fendmeno, geralmente em tom depreciativo e pejorativo
como, por exemplo, “festival de cores” (AIMARD, 1888), “populagdo viciada no sangue e no
espirito e assustadoramente feia”, anotacao feita, em 1853, por Gobineau (READERS, 1988, p.
96).

A constatacdo de que o Brasil era uma pais miscigenado causava muita inquietacao
internamente, sobretudo por parte dos intelectuais e politicos, que ancorados nas supostas
teorias raciais, que adentraram o Brasil nos anos oitenta, do século XIX, acreditavam que o
atraso brasileiro fosse relacionado a miscigenacéo racial.

Reis (2006, p. 183 grifo meu)?’ destacou que Paulino José “se tornou comerciante ao ter
a sorte de se casar com uma viuva rica”. Segundo este historiador, o pai de Manoel Bomfim
fugia ao padrdo predominante dos nordestinos que possuiam posses. Ele faz o seguinte
comentario sobre a paternidade de Manoel Bomfim (REIS, 2015, p. 183):

Era filho de um personagem novo no Nordeste [...], seu pai era um mameluco
empreendedor, que venceu no comércio competindo com os brancos das elites
tradicionais e estrangeiros. Ele criou um império: imdveis, lojas, engenho,
frota de saveiros. Nunca se meteu em politica, pois sabia que ndo era 0 seu
meio. Mas seu sucesso econdmico-social foi politico ao ndo reproduzir a
ordem rural nordestina.

Logo, Paulino José foi um emergente que compreendeu, ja naquela época, a importancia
de diversificar investimentos financeiros. De acordo com Aguiar (2000), apesar do atraso da
capital da provincia de Sergipe, esta oferecia muitas oportunidades de negdcios para aqueles
que tinham o tino comercial, pois visando expandir o crescimento urbano da cidade, as
autoridades concediam aos residentes e aos que desejassem residir em Aracaju o direito de
requerer gratuitamente terrenos desocupados a titulo provisério. O beneficiado assumia o
compromisso de construir lojas, armazéns ou casas residenciais em um prazo de trés anos.
Aguiar (2000, p. 83) esclareceu que:

As economias de Paulino José foram usadas principalmente na montagem da
loja da rua da Aurora. O dote de Maria Joaquina foi todo ele aplicado na

27 Reis também tomou como referéncia os dados biograficos de Manoel Bomfim apresentados por Aguiar (2000).
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construcdo de casas residenciais, que eram imediatamente alugadas aos
forasteiros que ndo paravam de chegar a nova capital de Sergipe. O negdcio
era uma verdadeira mina de ouro. Assim, gracas ao citado dispositivo
municipal, Paulino José e Maria Joaquina puderam se tornar proprietérios de,
pelo menos, duas dezenas de imdveis na cidade, o que incluia as trés casas
geminadas ao sobrado em gue Bomfim morava.

O mecanismo de favorecer os segmentos mais privilegiados da sociedade, em todo o
pais, tem origem no modelo de dominacdo colonial portugués. Assim, o proprio Estado
brasileiro construiu a desigualdade social ao impulsionar o desenvolvimento das forcas
produtivas do pais de forma homogénea, concentrando a riqueza brasileira nas méos dos
apadrinhados, excluindo, portanto, as massas, e gerando as desigualdades regionais.

Observei que no bojo das discussdes sobre a origem familiar de Manoel Bomfim, tanto
Reis quanto Aguiar apresentaram discursos androcéntricos, patriarcais, nos quais Maria
Joaquina fora retratada apenas como 0 objeto de ascensdo econémica e social do marido,
remetendo sua submissdo a dominagdo masculina (BOURDIEU, 2012). Porém, considerando
as circunstancias do casamento dos pais de Manoel Bomfim, no contexto historico em pauta,
depreende-se que sua mée foi uma mulher forte, que, mesmo sendo letrada, tendo uma condigéo
econémica e cultural superior a de Paulino José, rompeu paradigmas ao se casar com um
homem mais jovem do que ela, analfabeto, pobre e mameluco. Nao obstante a populacédo
brasileira ser macicamente miscigenada, ela, uma mulher branca, em 1858, filha de
comerciantes portugueses, seguia a tradi¢do cultural da época, ou seja, casaria com 0 marido
arranjado pelo pai. Pois, até o século XIX, de maneira geral, 0s casamentos aconteciam entre
pessoas da mesma etnia e classe social, como ressaltou Del Priore (2016, p. 387): “As unides
legitimas comumente aconteciam entre pessoas do mesmo grupo social. Brancos com brancos,
pardos com pardos e negros com negros. Testamentos revelam tensdes entre pais que viam seus
filhos contraria-los, ao casar com amor”.

Nessa perspectiva, Paulino José ndo corresponderia ao perfil social estabelecido pelos
pais, de nivel financeiro privilegiado, para se casar com suas filhas. Porém, sdo ignoradas as
circunstancias do encontro do casal, ele morando em um pequeno povoado no sertdo da
provincia e ela no municipio de Laranjeiras; e a reacdo dos pais da jovem diante daquela unido.
Houve apenas o registro do casamento formal e o pagamento do dote ao marido. A despeito da
habilidade empreendedora de Paulino Jose, a familia Bomfim fez fortuna gracas ao capital

financeiro dos pais de Maria Joaquina. Por conseguinte, malgrado a trajetdria inicial de Manoel
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Bomfim ser apresentada sob a Otica do pai, sua mae exercia poder na familia, pois foi uma
mulher determinada; deve ter inspirado o senso critico e questionador do seu filho “Nezinho”.?

De acordo com Foucault (2013), o poder se manifesta nas relagcdes da vida cotidiana;
assim, o fato de Maria Joaquina ser alfabetizada?®, pressupde-se que ela detinha certo poder na
familia, uma vez que o saber empodera o individuo.

Ao comprar um engenho, o qual nomeou como “Engenho Bomfim”, no povoado
Quicama, situado no municipio de Nossa Senhora do Socorro, vizinho a Aracaju, e estabelecer-
se como “senhor de engenho”, Paulino José igualou-se a outros de sua posi¢do social, passou a
fazer parte da elite hegemonica da sociedade sergipana e posicionou-se na qualidade de um
mandante latifundiario. Sendo mameluco, iletrado, em um meio bastante racista e desigual, esta
prerrogativa era fulcral para o seu préprio bem-estar emocional, pois consolidara-se na elite da
provincia e como homem bem-sucedido.

Luis Paulino Bomfim (BOMFIM, 2005, p. 387), neto de Manoel Bomfim, destacou que
Paulino José, seu bisavd, “conseguira atingir sua posi¢do social ao firmar-se como senhor de
engenho”, que seria o seu grande sonho. Em sintese: da condi¢do de vaqueiro analfabeto, por
meio da esposa, Paulino José enriqueceu e passou a exercer o poder.

Manoel Bomfim morou dos onze aos dezesseis anos no engenho, pois seu pai queria
tornar o seu filho, vardo mais velho, como seu herdeiro na administragdo dos negdcios da
familia. Durante o periodo em que viveu no engenho, o jovem Nezinho deve ter observado
varios cenarios, nos quais percebeu a opressdo, o sofrimento, a longa e dificil jornada de
trabalho, no canavial, a que os escravos eram submetidos. Ele sabia que aquela forma de vida
contrastava com o estilo de vida da classe burguesa, da qual ele mesmo fazia parte.
Posteriormente, ele tornou-se um resoluto defensor da igualdade racial, antielitista e
republicano. Significativo foi o fato de sua vida ter sido dividida exatamente pela mesma
duracdo de tempo entre os séculos XIX e XX, ele viveu trinta e dois anos em cada um deles,
viveu tanto durante o periodo Imperial quanto no Republicano.

Aos dezesseis anos, em 1884, contrariando a vontade do pai, Manoel Bomfim voltou do
engenho da familia a Aracaju, decidido a estudar Medicina em Salvador. A atitude de um jovem

no ambito de uma familia patriarcal nordestina, na segunda metade do século XIX, de

28 Busquei situa-lo em relagdo a sua posi¢do familiar, construindo algumas possibilidades explicativas que me
ajudam a compreender processos de construcdo de sua intelectualidade.
29 De acordo com Aguiar (2000), ela fazia as tarefas de escrituracdo dos negdcios da familia.
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contrapor-se as ordens estabelecidas pelo seu genitor, ndo permitindo que o seu intento pessoal
fosse anulado, representou uma grande ousadia, um desafio.

Nesse contexto, sublinhamos o pensamento de Cooper (1974) que compreende o
funcionamento social da familia como um dispositivo da ideologia de toda sociedade em que
ha “exploragdo” (escravista, feudal, burguesa). Logo, Manoel Bomfim, que nasceu em uma
familia de situacdo financeira favorecida, buscou mecanismos de poder dentro de suas relacGes
familiares para ascender a posicédo de decidir o seu proprio destino, optando, naquela fase de
sua vida, pela carreira médica.*®

Assim, diferentemente da maioria dos brasileiros do seu tempo, que era paupérrima e
analfabeta, Manoel Bomfim nasceu em uma familia bem-sucedida financeiramente, com
condi¢cdes de lhe proporcionar uma qualidade de vida acima dos padrdes econdmicos da
populacéo brasileira, o que favoreceu o seu desenvolvimento intelectual. Suas aprendizagens
advindas de experiéncias téo peculiares (filho de pais de etnias distintas; um avd poeta; uma
mée alfabetizada, que conseguiu fugir as tradi¢cdes ao se casar com um homem mais jovem, de
origem social inferior a sua; um pai mameluco, de origem pobre, que enriqueceu, devido ao
casamento), algo deveras singular na época, teve relevo na construgdo de seus pensamentos e
concepgdes nas diversas areas em que atuou. Interessante observar que, apesar de ter sido um
“menino de engenho”, Manoel Bomfim ndo usou o mundo rural nordestino como cenario
principal de suas obras, a exemplo de Freyre (2003) e Rego (2003).

Destaquei um inusitado texto de Manoel Bomfim (1997, p. 28), no qual ele, com sua
peculiar linguagem, se refere a sua infancia e adolescéncia, no periodo em que viveu em
Sergipe.

A ascendéncia de pensamentos nutridos de filosofia exética, os mil influxos
da instrucdo em teorias vindas de toda parte, quebraram-me essa unidade de
antanho. Mas, por isso que ela €, apenas, um passado, amo-a
desassombradamente, com a paixdo da saudade. Amo-a conscientemente,
num desafogo necessario: para sentir, ainda, alguma coisa dessa coesao
intima, e que é a mais forte e elevada sensacao sobre a terra. As proprias dores
se fundem no caréter, dando-lhe feicdo e veeméncia. Ora, essa unidade, em
que me reconhego, € aquilo mesmo que, na consciéncia, reflete a singela
tradicdo nacional dos meus dias de infancia e de adolescéncia. Nem sdo outros
0s motivos proprios que me ressoam n’alma, como tons essenciais do sentir.
E como quando evoco as substanciais imagens da vida ambiente, essas
mesmas que, dando a base da primeira representacdo do mundo, sdo bastantes
para 0 coracdo e o pensamento pessoal: evoco-as, e logo me acodem as
comovidas vises de tabuleiros e canaviais, as longas praias rentes, a orla dos

30 Fazer um curso superior no final do século XIX era algo muito raro no Brasil; ele foi o Gnico da familia a
alcancar tal meta.
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cdbmoros e cajueiros, no fundo do coqueiral. A experiéncia em que se me
completou a vida, esclarecendo-a, quebrou-lhe a unidade primitiva, singela,
daqueles dias; recortou-a, turbando coeréncias. Mas, ndo poderia tocar no que
é primeiro sentimento pessoal, aurora de afetos a invadir-nos; o sentir coeso e
vivaz em torno da tradi¢do que nos recebe, eco perene na consciéncia, influxo
que ndo morre, nem esmorece, pois que alcangou a alma toda, e ja faz parte
dela.

Bomfim ressaltou a importancia da educacéo que recebera no periodo da infancia e da
adolescéncia no meio familiar; ou seja, a instrucdo ndo formal, ndo cientifica, que corresponde
a “filosofia exotica”. Ele faz uma relag@o entre a formagdo que teve na familia e a que foi
adquirindo em seguida, por isso havia tanto destaque na dita “unidade”, algo essencial para ele,
pois visava agregar o interno, ou seja, a instrucdo obtida com seus entes no ambiente familiar e
0 que adquiriu fora, com seus estudos, suas vivéncias, escolhas e descobertas de um mundo
existente além do armazém da familia, do engenho Bomfim, de Aracaju, enfim, da Provincia
de Sergipe.

Ele compreendeu que sé o conhecimento, gerador de consciéncia critica, iria
proporcionar-lhe isso. Deste modo, ele queria muito mais do que tornar-se um senhor de
engenho nordestino, como o pai assim o desejava. O texto traduziu ora um tom memorialistico
por sugerir algo que extrapolava a fronteira do espaco sergipano, mas, ao mesmo tempo, tudo
se iniciava a partir dele, dai a tentativa de manutengdo da “unidade”; ora tematiza por meio de
um viés empirico, analitico o seu projeto de leitura/analise/interpretacdo do Brasil no plano
social, politico, educacional, histérico e cultural. Em outras palavras, a juncdo dos seus saberes
assimilados, inicialmente junto aos seus familiares, na infancia e na adolescéncia, e,
posteriormente, 0s conhecimentos tedricos e cientificos, construidos por meio dos seus estudos
em instituicbes académicas, levaram-lhe a um grau de consciéncia e leitura de mundo e de
homem que Ihe possibilitou problematizar em termos criticos, politicos e cientificos, fendmenos
naturalizados e banalizados pela maioria da populacéo brasileira, que ndo recebera instrucéo
para ter uma compreensdo aprofundada acerca do pais.

O autor sentia-se nostélgico ao fazer o dialogo com o seu proprio “eu”, valorizava a
origem e o desenvolvimento da sua autoconstrucdo como autor, como intelectual. As duas
unidades eram coesas, elas compunham a totalidade. O conjunto de suas experiéncias lhe
permitiram construir o capital cultural (BOURDIEU, 1998)3 que o levou a ocupar uma posi¢éo

31 Termo cunhado por Bourdieu (2007) para se referir a “heranca cultural”, simbolizando a riqueza da
intelectualidade transmitida pelos pais aos filhos, por meio de processos educativos tendo como meta a manutencéo
do lugar social e cultural ocupado pela familia. No caso de Bomfim, no que concerne ao termo, poderiamos dizer
que ele foi um self-made man, ou seja, ele mesmo, desde muito jovem, tomou as iniciativas para construir o seu
“capital cultural”.
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singular como escritor, e a quebrar paradigmas ao produzir enunciagfes dissonantes,

inovadoras, disruptivas.

2. 2. Os lugares institucionais ocupados por Manoel Bomfim

Analisar os discursos de Manoel Bomfim na perspectiva foucaultiana exige
compreender seus enunciados de acordo com os lugares que ele ocupou, considerando as coisas
ditas como eventos ocorridos em determinados periodos nos quais ele viveu. Assim, seus
discursos estdo inseridos em determinados espagos sociais e institucionais especificos; aqueles
do campo da Histéria e Sociologia transgrediram as regras estabelecidas pelos poderes
institucionais, mas, por outro lado, seus discursos da area da Pedagogia e da Psicologia nao se
distanciaram das regras normalizadoras desses campos discursivos.

Destaquei, a seguir alguns percursos do autor Manoel Bomfim nas areas da Medicina,
Politica, Psicologia e Educacdo. Vale ressaltar que suas concepcBes educacionais estavam
presentes em todos os seus livros, incluindo aqueles que tratam dos aspectos histéricos e

socioldgicos do Brasil e do continente latino americano.

2.2.1. Medicina

Manoel Bomfim iniciou seus estudos no Curso de Medicina em 1886, periodo no qual
o0 saber médico, no Brasil, estava em processo de construcdo, buscando se consolidar enquanto
saber institucionalizado. Naguele momento historico, a maioria da populacdo brasileira, sendo
iletrada e desprovida de recursos financeiros, utilizava remedios caseiros e recorria,
frequentemente, aos curandeiros, aos benzedeiros. Propagandas de remédios enfatizando seus
efeitos milagrosos foram encontrados com frequéncia nos jornais do século XIX e inicio do
século XX.

Discorrendo sobre as origens das duas primeiras instituicbes formadoras de
profissionais da satde no Brasil, a Faculdade de Medicina da Bahia e a Faculdade de Medicina
do Rio de Janeiro®, Schwarcz (1993) destacou que a primeira privilegiava a medicina legal,
com énfase na associagdo entre criminalidade, loucura e raga. Por outro lado, a segunda investia

em pesquisas para buscar curas para enfermidades. Este antagonismo em relacdo aos objetos de

32 Estas duas instituigdes foram criadas pelo principe regente D. Jodo VI, em 1808, por meio de Carta Régia, a
Escola de Cirurgia da Bahia foi fundada em 18 de fevereiro e a Escola de Anatomia, Medicina e Cirurgia do Rio
de Janeiro foi inaugurada em 5 de novembro. Em 1832, a institui¢do baiana passou a ser nomeada Faculdade de
Medicina da Bahia.
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pesquisa levava a uma disputa pela hegemonia do saber médico como prética profissional por

parte das duas instituicoes.

Segundo Schwarcz (1993, p. 248-249):

Os médicos da faculdade do Rio de Janeiro buscavam sua originalidade e
identidade na descoberta de doencas tropicais como a febre amarela e 0 mal
de Chagas, que deveriam ser prontamente sanadas pelos programas
“hygienicos”. Ja os médicos baianos fardo o0 mesmo ao entender o cruzamento
racial como o nosso grande mal, mas a0 mesmo tempo, nossa suprema
diferenca. Ou seja, enquanto para os médicos cariocas tratava-se de combater
doencas, para os profissionais baianos era o doente, que estava em questao.
Era a partir da miscigenagdo que se previa a loucura, se entendia a
criminalidade, ou nos anos 20, se promoviam programas “eugénicos de
depuracdo.”

A medida que os discursos produzidos na area médica foram se desenvolvendo,
comecaram a se articular com aqueles de outras areas como da Criminalidade, do Direito, da
Educacao e da Psicologia.

Inicialmente, Bomfim optou pela Faculdade de Medicina da Bahia, onde permaneceu
por dois anos, mas devido aos conselhos do seu amigo Alcindo Guanabara, se transferiu, em
1888, para a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Possivelmente, as diferentes abordagens
teoricas adotadas pelas duas instituicfes estavam entre os argumentos utilizados por Guanabara
para que o jovem Bomfim fizesse a sua transferéncia para a instituicao carioca®.

Quando chegou ao Rio de Janeiro, a capital do pais possuia uma populacgao de 500 mil
habitantes e vivia a efervescéncia de acontecimentos politicos e econémicos que mudariam o
rumo do pais. Bomfim tornou-se amigo de Olavo Bilac, Aluisio de Azevedo, José do Patrocinio,
Capistrano de Abreu, Machado de Assis, Graca Aranha, Pardal Mallet, e Raul Pompéia, entre
outros escritores. Ou seja, ele engajou-se em um seleto grupo de intelectuais que pensava 0s
problemas da sociedade brasileira, procurando construir uma identidade nacional.

O biografo de Bomfim citou varios dos seus encontros com outros intelectuais,
concluindo, Aguiar (2000, p. 133) afirmou:

Bomfim ia, assim, se integrando ao campo intelectual da época. Por influéncia
de Alcindo Guanabara e Olavo Bilac, tornou-se frequentador assiduo das
rodas literarias e boémias, que eram o “locus” privilegiado da pequena, mas
efervescente vida intelectual do Rio de janeiro no fim do século XIX. A
proposito: foi por essa época que Manoel José, atendendo a uma sugestdo de
Guimardes Passos, resolveu adotar o nome “fantasia” de Manoel Bomfim.

33 Segundo Guimaraes (2004), o preconceito de cor e racismo no Brasil, comegou a ser institucionalizado com a
geracgdo de 1870, nas Escolas de Direito, do Recife e de Sdo Paulo e nas faculdades de Medicina da Bahia e do Rio
de Janeiro. Destarte, os discursos racistas foram institucionalmente construidos tanto no campo da Medicina como
no juridico.
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“Manoel José Bomfim ndo ¢ nome de médico, nem de jornalista”, disse-lhe 0
poeta alagoano, que logo acrescentou, rindo: “Mais parece nome de
monarquista”.

O proprio Bomfim deixou registros sobre sua vida boemia no Rio de Janeiro, quando
frequentava as confeitarias, os cafés e casa de amigos (BOMFIM, apud CAMPQOS, 1954, p.
102).

A vida da boémia era feita nos cafés, para onde se ia depois do trabalho no
jornal. N&o podendo ficar no Java ou no Londres apds o trabalho de redacéo,
ao lado dos companheiros, levava-os Coelho [Neto] para a sua casa, onde
ficavam todos até alta madrugada. Quando era, por qualquer motivo, obrigado
a ficar em casa, eles iam para 4, reconstituindo a roda como em qualquer café
da cidade.

Desta forma, ele fez parte da rede de sociabilidade de intelectuais ilustres da época.
Possivelmente, por meio dela, aquele adolescente sergipano que havia deixado sua terra natal,
para estudar Medicina, conseguiu ocupar lugares de destaque na area da Educacdo do Rio de
Janeiro.

Encontrei a seguinte matéria do Jornal francés Comceedia (11/02/1911), intitulada Uma
festa literaria no “Daunou”, que noticia a presenca de Manoel Bomfim em um almogo em
Paris, oferecido por Graga Aranha3* em homenagem ao historiador italiano Guglielmo Ferrero®.
Isso indica que os encontros dos intelectuais aconteciam também além das fronteiras brasileiras
e incluiam amigos estrangeiros, por conseguinte, também havia redes de sociabilidades

internacionais.

34 Graga Aranha (1868-1931) nasceu em Séo Luiz, foi escritor e diplomata, integrou a Academia Brasileira de
Letras. Seu livro Canaa teve muita repercussao na época em que foi publicado.

35Guglielmo Ferrero (1871-1942) nasceu na lItalia, foi jornalista e historiador; escreveu varios livros sobre a
histéria e a cultura romana.
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Imagem n. 04. Anuncio de um encontro de intelectuais brasileiros em Paris®

Fonte: Recorte do Jornal francés Comeedia, de 11 de fevereiro de 1911.

Disponivel em:
http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k7647456w/f3.image.r=manoel%20bomfim?rk=21459;2.
Acesso em: 06/05/2016

Os movimentos em prol da aboli¢do da escravatura haviam se intensificado entre 1885
e 1888, levando os abolicionistas a conquistas substanciais. Estes incentivavam as constantes
fugas de escravos em massa em todas as regides do pais, provocando a desorganizacdo do

trabalho das ricas fazendas paulistas (BORIS, 1995). De acordo com Del Priore e Venancio

36 O Sr. Graga Aranha encarregado de negécios do Brasil na Noruega, atualmente em Paris, ofereceu na quinta-
feira no “Daunou”, um almogo literario, em homenagem ao célebre historiador italiano M. G. Ferraro. O autor de
Canda, que conhece Paris tdo bem quanto nds parisienses mais bem informados, teve o cuidado de escolher a sala
mais luxuosa do “Daunou”, o novo restaurante da moda. Entre 0s amigos que o Sr. Aranha reuniu para esta festa
charmosa, nés destacamos: M. G. Ferrero, Ferreiro, MM. Medeiros e Albuquerque, Olavo Bilac, F. Guimaraes,
doutor Paul de Rio-Branco, Luis Guimarées, Oduvaldo Pacheco, Severino de Rezende, Manoel Bomfim, etc., etc.
Nesse almogo, houve muitas conversas sobre literatura, onde o mundo diplomatico se misturou com as letras e as
artes. Sera comemorado com champanhe o proximo sucesso da peca do Sr. Graga Aranha, Malazartes, que sera
interpretada no dia 17 do corrente més por Max e a senhorita Prozor, etc, no Teatro Feminina (Tradugdo livre
realizada pela autora).


http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k7647456w/f3.image.r=manoel%20bomfim?rk=21459;2
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(2010), os abolicionistas inauguraram as mobilizagdes no pais, ao incentivar a populacéo a se

manifestar ndo apenas contra o sistema escravocratico, mas também a combater os aumentos

de precos de alimentos e quaisquer medidas que fossem de encontro aos interesses populares.
Segundo Del Priore e Venancio (2010, p. 206):

Os abolicionistas também inovaram na forma de organizagdo. Em vez de
reunides secretas, como ocorria ha magonaria, que tanto envolveu os politicos
do Império, eles formavam clubes abertos a quem quisesse participar,
lancavam jornais, assim como organizavam palestras em teatros e comicios
nas ruas. Representavam, por assim dizer, uma nova forma de fazer politica,
uma forma que fugia as rédeas dos oligarcas e poderosos rurais.

Apesar da participacdo popular nas manifestagdes serem timidas, a luta dos
abolicionistas sinalizou mudancas significativas na politica brasileira. Vale salientar que muitos
intelectuais e politicos, como, por exemplo, José de Alencar, eram favoraveis ao escravismo.®’
Alencar acreditava que a escraviddo no Brasil estava vinculada ao processo civilizatorio e seria
a mola propulsora que colocaria o pais na esfera civilizatoria da modernidade (R1ZZO, 2010,
p. 178).

No ano seguinte, apds a aboligdo, em 15 de novembro de 1889, aos vinte e um anos,
Bomfim presenciou a apatia da populacdo diante da proclamacdo da Republica, que foi
registrada no célebre texto de Aristides Lobo, publicado no Diario Popular (15/11/1889),
daquele dia.

Por ora, a cor do governo é puramente militar, e devéra ser assim. O fato foi
deles, deles s6, porque a colaboracao do elemento civil foi quase nula. O povo
assistiu aquilo bestializado, atbnito, surpreso, sem conhecer o que significava.
Muitos ditavam sinceramente estar vendo uma parada.

As transformagdes no pais foram ainda mais intensificadas nos anos posteriores a
proclamacdo da Republica, periodo compreendido entre o final do século XIX e inicio do XX
que foi denominado belle époque. A europeizagdo dos habitos (imitacbes da moda, maneiras
de comportamento, e padronizacdo de estilos de beleza, etc.) que antes era limitado a esfera
doméstica, foi ampliada chegando a “obsessdo”, nas palavras de Del Priore e Venancio (2010).

As mudancgas ocorreram também no &mbito das instituicdes brasileiras, na organizacao
espacial dos ambientes urbanos e nos planejamentos arquitetdnicos dos prédios, no cuidado
com a higiene, enfim era o enquadramento do pais na civilité. Segundo estes autores, assim

COmMOo em outros paises, as cidades, prisdes, hospitais e escolas brasileiras se tornaram lugares

37 José de Alencar foi eleito Deputado Federal pelo Estado do Ceara em 1861, sendo reeleito seguidas vezes;
ocupou o cargo de Ministro da Justica por dois anos, a partir de 1868.
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de controle e aplicacdo de métodos cientificos. Este periodo foi crucial para o desenvolvimento
e consolidacdo das relacdes sociais capitalistas, enquanto forma de producdo dominante.

Porém, apesar do clima de otimismo no futuro da patria, a transicdo do Império para a
Republica ndo foi facil. Foi um periodo marcado por tensGes e instabilidades politicas e
econdmicas, que levaram o pais a penosas crises econdmicas, inflacdo, desemprego, colapso na
producéo do café e outros problemas de ordem macrossocial. Esta situacdo foi particularmente
dolorosa para a maior parte dos recem-libertos que foram abandonados a propria sorte; eles
tentavam, com muita dificuldade, buscar empregos, mas, dificilmente, encontravam, devido aos
preconceitos e estigmas imputados pela sociedade. Pois, a abolicdo aconteceu sem nenhum
programa social e/ou educacional que lhes dessem assisténcia. Ao contrario, 0s ex-escravos
sofriam os efeitos das leis que os excluiam. Ainda segundo Del Priore e Venancio (2010, p.
220):

E possivel afirmar que a importacio do ideério da belle époque esteve longe
de ser ingénuo. A ciéncia europeia da época, que passou a ser vista como
critério definidor das sociedades civilizadas, era marcada por visfes racistas,
na qual os brancos ocupavam o primeiro lugar do desenvolvimento humano,
e 0S negros, o Gltimo.

Um ano depois da proclamacéo da Republica, Manoel Bomfim concluiu o Curso de
Medicina, no dia 30 de julho de 1890, defendendo a tese Das Nefrites e comecou a trabalhar,
na Secretaria de Policia do Estado do Rio de Janeiro, sendo promovido, em pouco tempo, ao
cargo de médico cirurgido da Brigada Policial, onde permaneceu por dois anos.

Neste cargo, teve a oportunidade, em 1891, de integrar uma expedicdo militar, que
percorreu o0 baixo Rio Doce, para investigar a situacdo dos indios botocudos, que haviam sido
desalojados de suas aldeias. Anos mais tarde, fundamentando-se nos cronistas do periodo
colonial, especialmente em Frei Vicente do Salvador3®, enfatizaria a importancia dos indigenas
na formacao do povo brasileiro, inclusive dos paulistas. Conforme assinalou Bomfim (1997, p.
125):

Ninguém pretende que todo paulista do século XVI fosse mestico de indio;
mas é inegavel que os mamelucos tiveram importancia para impor a sua
qualidade ao conjunto das gentes coloniais daguele Sul. Houve lutas, depois,
muito ataque aos indios do sertdo, sem que isto possa significar exterminio. Ja
0 acentuamos: cativeiro é injustica, mas nao € eliminac¢do. De modo geral, as
tribos foram poupadas, mesmo porque eram indispensaveis.

% Manoel Bomfim dedicou o seu livro O Brasil na América: caracterizagdo da formacao brasileira a este frei
jesuita. Neste ele escreveu: A memdria de Frei Vicente do Salvador, primeiro definidor da tradigéo brasileira.
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Manoel Bomfim casou aos 23 anos, com Natividade Aurora de Oliveira Bomfim, que
tinha 17 anos, em 1891. Neste mesmo ano, foi promulgada, em 24 de fevereiro, a primeira
Constituicdo da Republica; Deodoro da Fonseca foi eleito presidente e Floriano Peixoto, vice.
Porém, havia uma ferrenha oposi¢do ao novo governo, que levou o presidente a dissolugéo da
Cémara e do Senado, no dia 3 de novembro, do mesmo ano (CALMON, 2002).

Este episodio provocou uma cisdo entre as For¢as Armadas. A conturbada conjuntura
politica levou Deodoro da Fonseca a renunciar a presidéncia e o vice ao poder. Contudo,
instaurou-se, logo em seguida, uma polémica juridica em torno da sucessao presidencial, que
cindiu o pais, entre 0s que apoiavam Floriano Peixoto e os defensores de novas eleices
presidenciais. Os intelectuais dividiram-se entre os que defendiam a manutencdo de Floriano
Peixoto no governo e 0s que eram contra, reivindicando elei¢bes imediatas para presidente.
Manoel Bomfim se posicionava contra Peixoto e a favor de elei¢fes imediatas, participando,
destarte, das manifesta¢des contra o presidente.

Segundo Calmon (2002), o Marechal Floriano Peixoto, durante o conflito, hesitava,
silenciava. No entanto, surpreendeu o pais ao sair nas ruas, no dia 10 de abril, de 1892, com 0s
seus comandados e dispersar a oposi¢do, no momento que ela se preparava para fazer uma
homenagem popular a Deodoro da Fonseca e, em seguida, invadir o pal&cio do Itamarati para
depor o presidente. Calmon (2002, p. 32) sintetizou o episddio da seguinte forma:

Dispersaram-se os manifestantes. No dia seguinte estava decretado o estado
de sitio por 72 horas. Ato complementar era a deportacdo ou a prisdo nas
fortalezas dos principais amotinadores do povo. Imunidades parlamentares?
O marechal ndo considerava as “legalidades” em detalhes, mas em grande.
Prendeu quatro senadores, sete deputados... Desterrou para o alto Amazonas
o0 deputado Seabra, o financista conde de Leopoldina, José do Patrocinio...
“Foi 0 10 de abril um divisor de aguas”.

Elevou-se, assim, o clima de inseguranca e intranquilidade politica, entre os intelectuais
antiflorianistas, sobretudo entre os que escreviam nos jornais contra Floriano Peixoto. Foram
feitas varias prisdes de politicos, militares e intelectuais. Pardal Mallet, Olavo Bilac e Placido
de Abreu foram presos na redacdo do jornal “O Combate”. Alguns foram deportados para o
Amazonas. Aguiar (AGUIAR, 2000, p.167), de forma passional, apresenta detalhes sobre a
prisdo do grande amigo e parceiro de Bomfim, Olavo Bilac, o qual permaneceu seis meses na
priséo.

A covardia policial manifestou-se, no entanto, especialmente brutal no caso
de Olavo Bilac. Conduzido a chefatura de Policia, Bilac foi interrogado (e
seguidamente ameacado e ofendido) durante quatro horas a respeito de uma
suposta conspiracao, liderada por Deodoro, que estaria prestes a eclodir. Apos
passar a noite em claro, respondendo as perguntas dos inquisidores, Bilac foi
mandado para o quartel da Policia, na rua dos Barbonos (hoje Evaristo da
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Veiga), dai para bordo do Aquidabd e, por fim, em companhia de Climaco
Barbosa e Pinheiro Guedes, para a Fortaleza de Laje%. Bilac permaneceu
preso por quatro meses, de abril a agosto de 1892, sem poder ser visitado, mas
comunicando-se através de cartas, com alguns amigos.

No ano seguinte, em 1893, aconteceu a Revolugdo Federalista, que durou até 1895, no
governo de Prudente de Morais, culminando com a morte de dez mil pessoas. Logo em seguida,
em setembro do mesmo ano, eclodiu a revolta da esquadra, tendo Custédio José de Melo na
lideranga. Foi um periodo de extrema violéncia, a qual provocou muito medo em varios
segmentos da sociedade (CALMON, 2002).

Nesta época, Manoel Bomfim, avisado por meio de um oficial anénimo, que seria preso
na manhd de 28 de setembro de 1893, escreveu uma carta a0 comandante da Brigada,
solicitando uma licenga temporéria, alegando motivos de salde e partiu para Mococa, interior
de S&o Paulo, onde ja morava seu irmao José Augusto. Ali, ele exerceu a medicina, mantendo-
se afastado da politica, e dos jornais, e, um ano depois, em 1894, recebeu a noticia do
falecimento do seu pai.

Na madrugada de 15 de outubro, deste mesmo ano, aconteceu um episodio que mudaria
0 seu percurso profissional. Ele assistiu ao falecimento de sua filha, de um ano e dois meses,
sem ter condicdes de salva-la. Decepcionado com a medicina, aos 26 anos, desistiu
definitivamente da profissdo e retornou ao Rio de Janeiro. Essa experiéncia traumatica
vivenciada por Manoel Bomfim, em Mococa, diante de seu insucesso, como médico, de salvar
sua filha, foi narrada por Luis Paulino Bomfim (2005, p. 387), ao discorrer sobre o periodo em
gue os avos moraram em Mococa. De acordo com o neto de Manoel Bomfim:

Nascem-lhe uma filha, Maria, e um filho, Anibal. Bomfim assistiu a morte da
filha sem que nada pudesse fazer para salva-la, o que lhe causaria um trauma
de enormes proporgdes: para o resto de sua vida, pouco menciona 0 nome da
menina. Era intransigente no julgamento das pessoas, a comegar por si mesmo,
e ndo admitia seu fracasso na tentativa de salvar a filha. Bomfim decidiu entdo
retornar ao Rio de Janeiro, abandonando a medicina e passou a dedicar-se a
educacao.

Esse depoimento do neto de Manoel Bomfim sobre o “trauma de enormes proporgdes”
causado no avé, ja podia ser explicado pela Psicologia de sua época. Pois, Freud, ao analisar

diversos tipos de traumas, em 1920, (FREUD, 1975, p. 43), ressaltou:

Descrevemos como "traumaticas" quaisquer excitacdes provindas de fora que
sejam suficientemente poderosas para atravessar o escudo protetor. Parece-me
gue o conceito de trauma implica necessariamente numa conexao desse tipo
com uma ruptura numa barreira sob outros aspectos eficaz contra 0s

39 Construido em 1690, sob uma pedra rochosa no mar, na administracdo de Francisco Souto Maior, o Forte
Tamandaré da Laje localiza-se na Ilha da Laje, no Rio de Janeiro.
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estimulos. Um acontecimento como um trauma externo estd destinado a
provocar um distarbio em grande escala no funcionamento da energia do
organismo e a colocar em movimento todas as medidas defensivas possiveis.

Considerando o conceito de experiéncias traumaticas posposto por Freud, pode-se
inferir que o fato de Bomfim ter abandonado a sua carreira médica e evitado mencionar o nome
da filha, daquele ocorrido em diante, provavelmente, foram mecanismos de autodefesa, uma
maneira de preservar-se contra a lembranca de sua perda irreversivel, e, por conseguinte, manter
o0 controle diante da ameaca psicologica. Possivelmente, o seu empenho em prol da educagéo
da crianca teve uma relacdo com a subita morte de sua filha.

Depois do falecimento da filha, Bomfim retornou ao Rio de Janeiro e retomou suas
atividades como jornalista e iniciou sua carreira como professor. Apesar de ter abdicado da
Medicina, sua primeira formacao deixou marcas nos seus escritos e foi fundamental para seus

estudos em Psicologia.

2.2.2. Campo da Politica

O combate em favor da democracia e da instrucdo publica é uma das principais
caracteristicas da trajetoria profissional de Manoel Bomfim como autor, diretor de instituicdes
publicas e também no curto periodo que exerceu 0 mandato de deputado federal por Sergipe.
Ou seja, ele se utilizou de diversos recursos para cumprir o seu papel como um intelectual e
politico para ajudar o pais a transformar as péssimas condi¢des de vida da grande maioria da
populacéo, que naquele periodo historico era predominantemente analfabeta.

A precarizacao e expansdo da instrugdo publica estava atrelada a varios fatores como a
ndo valorizacdo da educacdo formal por parte das familias desfavorecidas, das praticas de
ensino promovidas pelas preceptoras, por parte das familias mais abastadas, por falta de escolas,
de professores, ou seja, de investimento financeiro do governo. Por outro lado, havia o que
Nagle (2001) chamou de “entusiasmo pela educagao”, por parte dos intelectuais e politicos que
pregoavam que a educacdo iria redimir o pais do atraso cultural em que se encontrava.

Manoel Bomfim foi eleito deputado federal por Sergipe, em 1907, para uma legislagéo
de apenas oito meses, para o preenchimento da vaga aberta em consequéncia da renincia do
deputado Manuel Prisciliano de Oliveira VValadao*. Foi eleito pela maioria absoluta dos votos,

conforme o telegrama enviado pelo juiz em exercicio da seccional de Sergipe, Dr. Francisco

40 O deputado Oliveira Valladdo deixou a vaga na assembleia legislativa para ingressar no Senado Federal em
decorréncia do falecimento do Monsenhor Olimpio Campos (Abreu, 2015).
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Vieira de Mello ao Presidente da Camara dos Deputados Federais, que foi publicado no Diéario
Oficial daquela instituicdo em 12 de agosto de 1907. Ele foi reconhecido como Deputado
Federal por Sergipe pelo parecer n. 37, de 16 de agosto, de 1907, pela comissdo da camara dos

deputados Federais, que teve como presidente Alencar Guimaraes (Annaes da Camara dos
Deputados Federais, 1907).

Imagem n. 05. Telegrama comunicando a vitoria de Bomfim para deputado federal na elei¢ao
de 1907.

‘Telegramma, :

Aracaji, 11 de agosto de 1907 — Presidente da Camara
dos Deputados — Rio — Communico a V. EX. que no dia 8 do
corrente, sob minha presidencia, presentes seis. conselheires muni-
cipaes, procedeu-se apuragio da eleicao realizada no Estado, em 9
de julho proximo passado, para um Deputado ao Congresso Nacional,
apuradas 53 authenticas com este resultado: Dr. Manoel Bomfim
3.573 votos, Dr. Aristides da Silva Fontes 283 votos, Dr. Francisco
Barros Franco Junior 23 votos, Dr. Jodo Maynard 14 votos, desem-
bargador Antonio Pedro da Silva Marques 3. votes, Dr. Manoel
Carvalho Nobre, Dr. Felishello Firmino de Oliveira Freire e
Dr. Francisco de Avila Garcez, 2. vetos cadx uny; desembargador
Jo86 Sotero Vieira de Mello 1 votoe-em branco 1 voto. Foi expedido
diploma, a0 Dr. Mapoel Bomfim. Saudacdes.—O juiz substituto

Seccional, Francisco Vieira de Mello.—A’ Commissao. de PeticOes e
Poderes.

Fonte: Annaes da Camara dos Deputados Federais.

Disponivel em:

http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=060917_ 02&PagFis=16759&Pesqg=ma
noel%20bomfim.

Acesso em: 07/02/2017.

Quando Manoel Bomfim assumiu 0 mandato de deputado federal*! no dia 5 de outubro
de 1907, estava em tramitacdo no Congresso a reforma do ensino primario, secundario, médio
e superior, proposta pelo presidente Afonso Pena. O projeto do governo, que ficou conhecido
como “Projeto Tavares de Lyra”, nome do autor’?, também tinha como meta propiciar o
desenvolvimento da instrucdo publica (MACHADO; SILVA, 2011). O referido projeto
retomava a questdo da centralizacdo e uniformizacdo da escola no pais, ou seja, remetia ao

debate sobre o papel do Estado na instrucdo puablica brasileira. A maioria dos congressistas

41 Encontrei alguns editoriais nos jornais de Sergipe da época enaltecendo a candidatura do Dr. Manoel Bomfim
na vaga do general Oliveira Valad&o.

42 Augusto Tavares de Lyra foi ministro da Justica e Negdcios Interiores de 1906 a 1909.
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votou contra o projeto porque, segundo eles, estava em desacordo com a Constituigdo 1891,
apesar do texto constitucional ndo ter especificado as atribuicdes da Unido e dos Estados. Como
esclareceu Nagle (2001, p. 360):

[...], a primeira constituicdo republicana obrigava a laicidade do ensino
publico e dava ao Governo Federal, ou melhor, ao Congresso, mas nao
privativamente, a faculdade de “criar instituicbes de ensino superior e
secundarios nos Estados” e “animar no Pais o desenvolvimento das letras,
artes e ciéncias [...] sem privilégios que tolham a agdo dos governos locais” —
evidentemente, deixando-se de lado as disposi¢cdes relativas ao Distrito
Federal. Tais imperativos parecem propor, de maneira clara, o critério da
competéncia concorrente da Unido e dos estados em matéria educacional,
embora essa ndo tenha sido a interpretacéo que vigorou durante todo o periodo
da Primeira Republica. Em nenhum deles se encontra expressa, quanto a letra
e quanto ao espirito, a atribui¢cdo da competéncia exclusiva da Unido ou dos
estados neste ou naquele nivel de ensino.

Manoel Bomfim, que nos seus escritos, proclamava a necessidade de que 0 governo
federal deveria assumir a escolarizagdo do povo brasileiro, foi coerente ao empenhar-se, por
meio dos seus discursos, para que o projeto fosse aprovado, apesar de ndo ter conseguido atingir
0 seu intento. Seu primeiro discurso na Camara dos Deputados buscou cooptar os demais
congressistas a votarem a favor do Projeto Tavares de Lyra, ele comecou dizendo (BOMFIM,
1918, p. 397):

Preciso, a0 mesmo tempo (eu que sou novo nesta Casa, e inexperiente e
desconhecido), justificar-me perante a Camara de vir intervir neste debate,
intervencdo que é quase temeridade, uma ousadia. Mas € que justamente essa
questdo da instrucdo popular me tem parecido sempre, a mais interessante,
aquela que mais influiu ou deve influir sobre o destino do Brasil, e dela me
tenho ocupado, constantemente.

Ele exerceu 0 mandato de deputado federal apenas por um ano, disputou as elei¢des
seguintes, mas ndo foi reeleito. Em 1909, ele retornou a Europa, onde estudou sobre a
organizacdo do ensino profissionalizante, voltando ao Brasil em 1911. Durante sua estada
naquele continente, visitou a Franca, a Inglaterra e a Alemanha (SOUTO MAIOR, 1993).

2.2.3. O Campo da Psicologia
Os discursos pedagogicos de Manoel Bomfim foram construidos a partir de sua

formacdo médica, de suas experiéncias como administrador publico, de suas praticas docentes,

e, sobretudo, dos estudos em Psicologia que realizou na Franca.
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No dia 2 de agosto de 1902, Bomfim juntamente com a esposa e Anibal, o filho, de oito
anos, embarcaram para a Europa, em missdo oficial do governo brasileiro para estudar
Psicologia Experimental na Franga*, por um periodo de um ano, na Université Paris-Sorbonne.
Durante o periodo que frequentou aquela instituicdo, foi orientado por Alfred Binet (1857-
1911) #4, criador dos chamados testes de inteligéncias; e George Dumas (1866-1946)%, que
liderava intercambios na area de Psicologia entre a Franca e o Brasil; nesse periodo, Bomfim
conheceu o psicologo suico Edouard Claparéde (1873-1940)%. Estes autores europeus
investigavam a chamada Psicologia Infantil, correlacionando a Psicologia a Pedagogia,
sobretudo no que concerne a aprendizagem da crianga, buscando a institucionalizacdo da
Psicologia Cientifica.

A convivéncia de Manoel Bomfim com estes afamados psicologos da época, e com

outros profissionais europeus da area da Psicologia, no inicio do século XX, o levou a fazer

43 No prefacio do seu livro Pensar e dizer, o autor ressalta que foi para Paris “para conhecer de perto os métodos
de estudos dos psicdlogos.”

44 Alfred Binet (1857-1911), doutor em ciéncias pela Sorbonne, destacou-se como um dos principais pesquisadores
no campo da Psicologia do século XX. Juntamente com seu colaborador Théodoro Simon (1872-1961),
desenvolveu o, na época renomado, teste de inteligéncia que ficou conhecido como “escala Binet-Simon” que,
posteriormente, deu origem aos testes Ql. Em 1905 teve o seu centro de pesquisa, situado em uma escola de Paris,
oficializado como laboratério de pedagogia experimental (ZAZZ0, 2010). Lourenco Filho (1929) ressaltou o valor
histérico do livro Testes para a medida do desenvolvimento da inteligéncia nas criangas, de Binet e Simon, como
sendo “o ponto de partida de todo o movimento actual de testes mentais” (LOURENCO FILHO, 1929, p. 5). Ele
também destacou a praticidade dos testes dos dois psicdlogos franceses por se tratar de um “processo de medida
psychologica sem apparelhamento complicado” (LOURENCO FILHO, 1929, p. 5).

45 George Dumas (1866-1946) foi médico, psicélogo e professor da Ecole Normale e no Collége de France. Em
1897, foi nomeado chefe do Laboratoire de Psychologie a la Clinique des Maladies Mentales (Laboratério de
Psicologia Clinica de Doencas Mentais) da Faculdade de Medicina de Paris. Nos anos seguintes, tornou-se membro
da Académie Nacionale de Médecine (1926) e da Académie des Sciences Morales et Politiques (Academia
Nacional de Medicina e da Academia de Ciéncias, Morais e Politicas) (1932). Foi nomeado presidente de vérias
sociedades cientificas. Fundou, em parceria com Pierre Janet (1859-1947), a Société Francaise de Psychologie
(Sociedade Francesa de Psicologia). Em 1908, ele assumiu a lideranga do Groupement des Universités et des
Grandes Ecoles de France pour les relations avec I’Amérique (Agrupamento de Universidades e Grandes Ecoles
da Franca para as relagbes com a América Latina), que tinha como proposito propiciar intercambios académicos
com universidades de paises latinos americanos. Mantinha amizades com intelectuais e politicos brasileiros, seu
nome apareceu nos jornais brasileiros da época. Recebeu o titulo de cidaddo do Rio de Janeiro e o de Doutor
honoris causa das Universidades Latinas Americanas, no Distrito Federal, em 1937. Era familiarizado com a
realidade brasileira (FERREIRA, 2005).

46 Edouard Claparéde (1873- 1940) foi um psicdlogo e pedagogo genebrino que desenvolveu pesquisas sobre o
desenvolvimento infantil. Apesar de ter tido muita relevancia no campo da Psicologia, em sua época, seu nome
permanece, atualmente, subsumido no Brasil. Foi autor de uma extensa obra, escreveu mais de seiscentas
publicacOes entre 1892 e 1940. Entre as suas publicacdes destacam-se livros sobre o desenvolvimento infantil e
sobre 0 movimento da renovacdo cultural, a Escola Nova. Fundou em, 1912, a Ecole des Sciences de
I"Education - Institut Jean-Jacques Rousseau, que tornou-se, em 1975, a Faculté de Psychologie et des Sciences
de I’'Education da Université de Geneve (FPSE), que é uma instituicdo de referéncia na area da Psicologia.
Publicou em 1905 o livro Psychologie de I’enfant et pédagogie expérimentale (Psicologia da crianca e pedagogia
experimental), que criticava as praticas pedagdgicas da época, defendendo a renovagdo destas por meio da
objetividade cientifica. Elaborou, em 1923, o conceito da nogdo da “crianga ativa”, que serviu COMO
fundamentacdo tedrica para varios estudos. Esteve no Brasil, em 1930, para a publicagdo do seu livro L école et
la psychologia experimenta (A escola e a psicologia experimental), em lingua portuguesa (HAMELINE, 2010).
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parte de uma “rede de sociabilidade”, termo criado por Sirinelli para construir suas concepgdes
histdricas acerca do papel politico dos intelectuais franceses no século XX (SIRINELLI, 2003).
Segundo esse autor, os intelectuais se congregavam em grupos, compartilhavam relaces e
espacos de sociabilidade, nos quais debatiam assuntos pertinentes a politica e as questdes
sociais, formavam parcerias, produziam manifestos, revistas, estabelecendo, assim, relacdes
estruturadas em redes. Os encontros aconteciam geralmente em locais especificos, em cafés,

casa de amigos, bares, restaurantes, etc.

De acordo com Sirinelli (2003, p. 38):

RelagOes estruturadas em rede falam de lugares mais ou menos formais de
aprendizagem e de troca, de lagos que se atam, de contatos e articulagfes
fundamentais... a nocdo de rede remete ao microcosmo particular de um
grupo, no qual se estabelece vinculos afetivos e se produz uma sensibilidade
que se constitui marca desse grupo.

A concepcdo de sociabilidade de rede proposta por este historiador nos ajuda a
compreender a construcdo dos discursos pedagdgicos de Manoel Bomfim, que possuiam uma
substancial simetria com o pensamento do grupo de expertises europeus com 0s quais integrava
a “rede de sociabilidade”.

Investigando jornais da época, constatei que, apos a sua estada na Franca para realizacéo
do seu estudo na Sorbonne, ele voltou outras vezes para aquele pais; encontrei o periodico
Journal de Psychologie, dirigido por Pierre Janet e Georges Dumas, de 15 de maio de 1920, no
qual consta 0 nome de Manoel Bomfim, juntamente com os de Anténio Austregésilo, Juliano
Moreira, Afranio Peixoto e Franco da Rocha no comité brasileiro daquela publicagéo, todos
tinham formacdo em Medicina. Portanto, ap6s 18 anos de sua primeira aproximagao com 0s
pesquisadores europeus, Manoel Bomfim continuou, juntamente com amigos brasileiros,
socializando-se com pesquisadores europeus, que eram muito prestigiados no Brasil e no
mundo. Ele integrou o comité do referido periodico até 1930.

Manoel Bomfim lecionou as disciplinas Pedagogia e Psicologia na Escola Normal do
Rio de Janeiro e aplicou seus conhecimentos de Psicologia Experimental na formacdo das
normalistas, que atuariam como professoras de criancas em escolas primarias. Ele escreveu os
livros LicOes de Pedagogia: theoria e pratica da educacdo (1915), e Nocdes de Psychologia
(1917) para serem usados como materiais didaticos para alunas dos cursos normais, que

estavam na formacéo docente.
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Imagem n. 06. Capa do periodico francés Journal de Psychologie*

Fonte: Arquivo digital da Bibliotheque nationale de France (BnF).

Disponivel em http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k96573886.r.
Acesso em: 15/04/2016.

Manoel Bomfim instalou, em 1906, com a orientacdo de Alfred Binet, a distancia, o
primeiro Laboratério de Psicologia do Brasil*®, vinculado ao Pedagogium, anexo a Escola
Normal do Rio de Janeiro. Como professor de Pedagogia e de Psicologia, articulava-as nas suas
ligBes, tornando-se um dos pioneiros a convergir essas duas areas do conhecimento. De acordo
com Gontijo (2010, p. 22/23):

47 Apesar da pouca nitidez da imagem, pode-se ler o nome da Manoel Bomfim, juntamente com os médicos
psiquiatras Antdnio Austregésilo Rodrigues de Lima, Juliano Moreira, Afrénio Peixoto e Franco da Rocha como
representantes do comité brasileiro da revista.

48 Discorrendo sobre o laboratério fundado por Bomfim, Hora (2011, p. 182) ressaltou: “os dados sobre o
Laboratério de Psicologia séo precarissimos. [...] Cabe ressaltar que, nos mesmos moldes internacionais, esses
tipos de laboratorios tiveram na sua origem uma historia que pertence tanto a Psicologia como a Educagdo e até
mesmo em alguns casos & propria Antropologia. [...] Segundo os historiadores da Psicologia no Brasil é provével
que tenha sido o primeiro Laboratdrio de Psicologia Experimental em todo o pais. E uma citagio obrigatdria ndo
s6 para a historia da Psicologia, mas também, para a historia da Educacéo no Brasil. O laboratério contava com
muitos aparelhos destinados a pesquisa experimental selecionados por indicacdo de Alfred Binet adquiridos pela
Prefeitura do Distrito Federal gracas a Medeiros e Albuquerque.


http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k96573886.r
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A criacdo desse laboratdrio insere-se no contexto de difusdo da pedagogia
experimental, observada por meio da organizagdo de laboratérios similares
por todo 0 mundo, que de modo geral, promoviam pesquisas com o objetivo
de solucionar os problemas do ensino, de acordo com as leis das ciéncias
biolégicas e socioldgicas, com base em experimentos, analises estatisticas e
observagdo sistematica.
A instalacdo do referido laboratdrio de Psicologia no Brasil foi deveras significativa
para os estudiosos dessa area do conhecimento por validar a cientificidade da Psicologia e
divulgar as concepc0es francesas desse campo do conhecimento no pais. E considerando o lugar
periférico ocupado pelo Brasil, em nivel internacional, naquele inicio de século, desenvolver
pesquisas cientificas em laboratérios nacionais projetava os intelectuais brasileiros e o pais para
uma posicdo de credibilidade diante da comunidade cientifica internacional da época. E,
principalmente, os saberes sobre os processos educativos e as capacidades cognitivas dos
estudantes, que, a partir de entdo, seriam devidamente aferidos por testes laboratoriais, no Rio
de Janeiro, seus resultados seriam, portanto, “incontestaveis”. Nesse sentido, essas pesquisas
ratificavam convicgdes acerca do poder da educagdo na transformacéo do destino do pais, pois
como salientou Freitas “a ciéncia da pedagogia amparada na pedagogia do cientista
representava, também, a indica¢do de uma dire¢do a ser tomada pela sociedade como um todo”
(FREITAS, 2002, p. 351).
Bomfim (2006, p. 45) fez um breve comentério, em 1923, sobre suas pesquisas no
laboratério de Psicologia:

Durante doze anos tive a minha disposicdo um laboratdrio de psicologia; nas
pastas, ainda estdo acumuladas anotacdes, tragados, fileiras de cifres... e nunca
tive coragem para organizar uma parte qualquer desses dados e de os publicar,
porque nunca obtive uma elucidagdo satisfatoria. Afigurava-se um problema
aparentemente simples: Efeitos de sugestdo sobre o esforco muscular;
realizava uma série de experimentagdes, e delas resultavam, ao lado de
escassas indicacBes positivas, novos aspectos de pesquisas, isto €, novos
problemas.

Porém, mais tarde, em 1928, ele escreveria o livro O Methodo dos Testes, o0 qual contou
com o apoio de seis professoras da Escola Normal do Rio de Janeiro*® na aplicacdo dos seus
experimentos. Ainda em 1923, ele registrou (BOMFIM, 2006, p. 45): “Em 1902, quando estive
em Paris, pela primeira vez, para conhecer os métodos de estudos psicoldgicos, ja era muito

sensivel a crise de descrenca e desilusao nos laboratorios™.

49 Na capa do livro ap6s o nome do autor, lé-se: “em colaboragdo com as professoras Alice Corréa Jorge da Cruz;
Eurydice Corréa J. da Cruz; Leopoldina R. da Cruz Machado; Maria Alexandrina Ribeiro Pacca; Ophelia de
Avellar Barros”.
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2.2.4. O Campo da Educacéo

Em marco de 1896, Manoel Bomfim comecou a trabalhar no Jornal A Republica como
redator. Em 25 de junho, deste mesmo ano, assumiu o cargo de subdiretor do Pedagogium, a
convite do prefeito Werneck de Almeida, que era amigo de Alcindo Guanabara, naquele

momento, deputado federal.

Imagem n. 07. O Pedagogium, Rio de Janeiro.

O Pedagogium

Fonte: Google Imagem.

Disponivel em:

https://www.google.com.br/search?rlz=1C1CHZL _pt-
BRBR741BR741&tbm=isch&sa=1&ei=KAaBWorgE4a-wATdm6JA&q=Pedagogium&oq
Acesso em: 07/05/2017.

Esta instituicdo foi criada, inicialmente, para funcionar como um museu pedagdgico, o
projeto havia sido elaborado por Rodolfo Dantas, desde 1882, que teve o parecer favoravel de
Rui Barbosa, mas somente entrou em funcionamento em 1890, durante o governo de Deodoro
da Fonseca, por Benjamim Constant, que o tornou um centro de coordenacao e controle das
atividades pedagogicas no pais. No entanto, como a constituicdo de 1891 estabeleceu a
descentralizacdo da instru¢do no Brasil, 0 Pedagogium passou a ter um papel menos relevante

no cenario politico nacional, sendo alocado no &mbito do municipio do Rio de Janeiro.
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Manoel Bomfim fez inGmeras criticas a descentralizacdo da instrucdo publica no pais,
pois ele acreditava que esta representava uma ameaca a educacao da maioria dos brasileiros.
Segundo o autor (BOMFIM, 1933, p. 59):

A natural reacdo contra a centralizacdo imperial levou os constituintes da
Republica a retirar a Unido toda e qualquer ingeréncia na organizacdo da
instrugdo popular do pais [...] Todos os governos das nagdes cujas condigdes
politicas mais se aproximam das nossas, intervém na organizacdo moral e
politica da escola primaria e contribuem largamente para a instrugéo popular.
[...] o que ndo conhego é pais onde o governo central se despreocupa tdo
absolutamente da instru¢do primaria como entre nés; ndo sabemos o que 0
povo aprende nem se ha escolas, nem o que nelas se ensina; ndo correndo com
um ceitil para a instrugdo do povo, ignorando, por inteiro, tudo o que isto se
refere.

Em marco de 1897, por meio da indicacdo do deputado Medeiros e Albuquerque, seu
amigo, Manoel Bomfim foi nomeado Diretor Geral do Pedagogium, cargo que ocupou por
dezessete anos, portanto, até 19109.

Durante a sua administracdo, o Pedagogium funcionou como um espaco cultural aberto
ao publico, no qual eram oferecidas varias atividades educacionais, que eram anunciadas nos
jornais da cidade. E, ao mesmo tempo, como um centro de pesquisa avancado, inclusive
Bomfim promoveu publica¢Bes na area da educacdo como as revistas Educagdo e Ensino,
lancada em julho de 1897, e outra intitulada Pedagogica, lancada logo depois da primeira,
circulou apenas até a quinta edi¢do. Providenciou contratos de compras de livros com livrarias
e assinaturas de jornais e periodicos franceses especializados em Educacdo, Sociologia,
Historia, Ciéncias, Antropologia e Zoologia. E, conforme ja colocado, montou, em 1906, um
laboratério de psicologia experimental, o primeiro do pais, cuja inauguragdo contou com a
presenca do presidente da repUblica. Este evento teve grande repercussao na imprensa.

Porém, a burocracia, a escassez de recursos financeiros e criticas dos opositores a sua gestao,
faziam parte dos problemas enfrentados pelo diretor, como asseverou o seu biografo (AGUIAR,
2000, p. 206):

Apesar dos contratempos, as poucas informacbes disponiveis hoje sobre o
Pedagogium evidenciam o carater avancado do pensamento de Manoel
Bomfim. A verdade é que o médico sergipano pelejou contra uma série de
adversidades, como a burocracia, a falta de recursos financeiros e humanos, a
insidia dos opositores. “Uma casa de gastos inuteis”, trovejava Silvio Romero
a respeito do Pedagogium.

Em 1897, Manoel Bomfim assumiu a fungdo de professor de Instru¢cdo Moral e Civica
na Escola Normal do Rio de Janeiro, e no ano seguinte, 1898, de maio a outubro, dirigiu aquela

instituicdo de ensino. Em novembro, daquele mesmo ano, ele assumiu o cargo de Diretor da
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Instrucdo Publica, no qual passou um ano. Ao se reportar a atuacdo de Bomfim neste cargo,
Aguiar (2001, p. 384- 388) ressaltou:

Durante a sua gestdo na Diretoria da Instrucdo Publica Bomfim tratou de
aumentar o nimero de vagas nas escolas publicas do Rio de Janeiro. S6 no
primeiro ano, houve um acréscimo de mais de cinco mil matriculas em relacéo
ao ano anterior. Ndo foi pouca coisa. O analfabetismo era um dos mais sérios
desafios propostos aos sucessivos governos da capital da Republica: em 1906,
por exemplo, a proporcdo de analfabetos na cidade era da ordem de 48% da
populacdo (72% da populagdo entre 6 e 14 anos e 37% da populacdo de mais
de 15 anos de idade). Numa tentativa de minimizar o problema, Bomfim
procurou dinamizar o ensino noturno, criando mais vagas, principalmente nas
escolas mais proximas dos estabelecimentos fabris. [...], criou diversos cursos
profissionais nas escolas masculinas, reclamada pelos proprios avangos do
chamado ensino profissionalizante. Contratou professores e adjuntos. E,
sobretudo, construiu escolas.

Esses dados indicaram que Manoel Bomfim exerceu o poder na posicéo de autoridade®
para pér em pratica seus discursos em prol da consolidacdo de uma escola publica de qualidade
para todos os brasileiros. Apesar de se preocupar principalmente com as criangas e
adolescentes, também se interessava pela educacao de jovens e adultos.

Em 1904, Bomfim, com a colaboragéo de alguns amigos, teve a iniciativa de fundar a
Universidade Popular de Ensino Livre (Upel), associada ao Partido Operario Independente, de
inclinacdo anarquista. Porém, ndo obteve sucesso na empreitada, pois a institui¢cdo funcionou
por apenas poucos meses. De acordo com Alves Filho (2013, p. 12):

Vivenciando grandes dificuldades financeiras e sofrendo boicote por parte dos
segmentos mais conservadores da sociedade brasileira, a Upel durou pouco
tempo, funcionando apenas durante alguns meses no ano de sua criacdo. Pelo
pioneirismo e ousadia, essa instituicdo é um marco na tentativa da implantacéo
da educacdo popular no nosso pais.

O fechamento precoce da Upel evidenciou a dificuldade de se implementar um sistema
educacional que privilegiasse a maioria da populagéo brasileira, e o engajamento de um grupo
de intelectuais em busca de criar condigdes que favorecessem o acesso de um novo publico no
ensino superior.

Em 1905, a convite do prefeito Pereira Passos, voltou a assumir a posi¢do de Diretor da
Instrucdo Pablica. Nesse mesmo ano, Bomfim também fundou, com a colaboracéo de um grupo
de amigos, a primeira revista direcionada ao publico infantil, O Tico-Tico%, que circulou até
meados da década de 1950, quando adentraram no pais as publicagdes estrangeiras para esse

publico. Sobre essa publicacdo, Carvalho (1998, p. 254) ressaltou:

50 O cargo de Diretor da Instrugdo Publica corresponde hoje ao do Secretario Municipal de Educago.
51 Manoel Bomfim fundou a Revista O Tico-Tico, em 1905, juntamente com Cardoso Jinior, Luiz Bartolomeu de
Souza e Silva, e Renato de Castro.
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Em 1905, teve inicio uma das mais exitosas iniciativas editoriais O Tico-Tico,
que sobreviveu até 1956. De inicio imitacdo de publicacdes estrangeiras, foi
aos poucos se nacionalizando, especialmente quando a guerra de 1914
dificultou a importacdo de material estrangeiro. Seus desenhistas, alguns dos
guais estavam entre os melhores do Pais, passaram a criar figuras de
inspiracdo brasileira que se tornaram populares entre criancas de Vvarias
geracoes.

No quadro 3, apresentei, cronologicamente, os lugares de acdo profissional ocupados

por Manoel Bomfim na Area da Educagio no Rio de Janeiro, que na época era o Distrito

Federal.

Quadro 04. Atuacéo Profissional de Manoel Bomfim na Area da Educagco.

1890 Manoel Bomfim é graduado em Medicina no Rio de Janeiro.

1981 E nomeado médico da Secretaria de Policia do Rio de Janeiro.

1892 E nomeado tenente-cirurgifo da Brigada Policial do Rio de Janeiro.

1894 Abandona a medicina e é demitido da Secretaria de Policia.

1896 Subdiretor do Pedagogium por indicacéo do prefeito Francisco Furquim Werneck de
Almeida

1897 Diretor Geral do Pedagogium; é indicado para ensinar a cadeira moral e civica da
Escola Normal.

1898 Diretor de Instrucdo Publica do Distrito Federal, por um ano; Diretor interino da
Escola Normal, de maio a outubro.

1899 E dispensado do cargo de diretor do Pedagogium e substituido por Olavo Bilac.

1900 Deixa a Diretoria Geral de Instru¢do Publica em fevereiro e em marco regressa a
direcdo do Pedagogium e a Escola Normal como professor.

1902 Devido a extingdo da cadeira moral e civica, ele assume a cadeira de pedagogia. Viaja
para Franca para estudar psicologia com Alfred Binet e Georges Dumas.

1903 Retorna ao Brasil em abril.

1904 Participa da criacdo da Universidade Popular de Ensino Livre (Upel) com Elysio de
Carvalho, José Verissimo, Rocha Pombo e outros.

1905 E nomeado diretor interino da Instrugdo Publica Municipal, em dezembro; deixa a
direcdo do Pedagogium.

1906 E nomeado diretor interino da Instrucdo Publica do Distrito Federal. Inaugura no
Pedagogium o primeiro laboratério de psicologia do Brasil. Funda a Liga
Internacional para a Instrucédo Racional da Infancia, tendo como propoésito edificar a
“Escola Moderna” para a educacdo infantil, sobre a égide os principios laicos.

1907 Assume vaga aberta na Camara dos Deputados Federais por Sergipe e é exonerado
da funcdo de diretor interino da Instrucdo Plblica do Rio de Janeiro

1908 Concorre as eleicbes como deputado federal por Sergipe, porém ndo é eleito.

1911 Volta ao cargo de diretor do Pedagogium.

1912 Funda a universidade do Parana.

1916 E nomeado professor de Psicologia aplicada da Escola Normal do RJ.

1918 Recebe uma condecoragdo do Rei da Bélgica.

1919 O Pedagogium ¢é extinto por meio do Decreto Municipal n. 1360, de 19 de julho.

1920 Passa a fazer parte da Liga Brasileira de Higiene Mental.

1924 Integra, juntamente com Mauricio Medeiros, uma comissdo para implementacdo de
testes de inteligéncia com alunos do curso primario.

1932 Faleceu de cancer de prostata no Rio de Janeiro.

Fonte: Elaboracdo pela autora.
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2.3. Falecimento

Manoel Bomfim faleceu no Rio de Janeiro no dia 21 de abril de 1932, apds intenso
sofrimento fisico causado por um cancer de préstata®>. Apesar de ser submetido a dez
intervencgdes cirurgicas, se recusou a receber morfina porque julgava que tal medicacéo poderia
afetar sua competéncia cognitiva, e, consequentemente impedi-lo de escrever seus escritos
(AGUIAR, 2000).

Seu contemporaneo Humberto de Campos (1954, p. 269), que naquele momento
também estava enfermo, da mesma doenca, descreveu como seu médico, Dr. Paulo César, 0
mesmo que tratara de Bomfim, havia Ihe narrado o sofrimento do educador sergipano, um dia

apos o seu falecimento:

- Sofreu horrivelmente, até a hora da morte. Durante trés anos as dores ndo o
abandonaram. Basta dizer que ha dois anos as fezes lhes sairam por um buraco
aberto no ventre, do lado direito, e a urina por outro orificio a mesma altura,
do lado esquerdo. Os raios X tinham-lhe destruido os intestinos, e éle se sentia
decompor ainda em vida. E concluindo, penalizado:

- Um horror!

No seu sepultamento, estava presente um representante do presidente Getulio Vargas;

sua morte repercutiu muito na impressa brasileira, sobretudo no Rio de Janeiro.

52 Em seu diario, o escritor Humberto de Campos escreveu: “Sexta-feira, 22 de abril: Ao abrir os jornais da manha,
dou com a noticia da morte de Manuel Bonfim, cujo nome ¢ freqiientemente encontrado neste “Diario” na parte
relativa a 1928. Vitima de cancer na prostata, o qual se manifestou ha pouco mais de dois anos, submeteu-se a
primeira intervencao cirurgica extraindo essa glandula. Pouco depois, porém, nova ferida se abre, determinando
novas operacgdes, as quais subiram a quatorze, ora na uretra, ora na bexiga, em vinte e quatro meses. Debilitado
em extremo, transformado no fantasma de si mesmo, Bonfim teve de submeter-se a transfusdo de sangue diversas
vézes, vivendo, assim, do sangue alheio. N&o obstante isso, e viver deitado, trabalhava, produzia, escrevendo com
a maquina obras mais substanciosas. Morreu as dez horas da noite, extenuado pelo sofrimento. Era um belo e forte
espirito, forrado de idéias originais, principalmente em Sociologia e Histéria. Tinha um vasto cabedal de
conhecimentos a que faltou, apenas, um estilo, que os exprimisse e vulgarizasse. Era, em suma, uma grande cabeca
a que os deusses haviam negado uma lingua. [...]. Quinta-feira, 28 de abril: Na Academia, Alcides Maia fala sobre
Manuel Bonfim, justificando as irregularidades do seu estilo. Esse estilo, diz é o “estilo brasileiro”: indisciplinado,
tumultuoso, revolucionédrio. Bomfim e Gragca Aranha sdo, no seu entender, duas expressfes estilisticas do
pensamento nacional, o qual, informa, ndo pode ajustificar a vestimenta do estilo académico. Em seguida, falo eu,
também sobre Bonfim, e sobre os motivos que o impediram de pertencer a Academia” (CAMPOS, 1954, P. 268).
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Imagem n. 08 - Titulo da reportagem no Jornal do Brasil do sobre o falecimento de Manoel

Bomfim.

Fonte: Jornal do Brasil, 23 de abril de 1932.

Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=030015_05&pesq=manoel%20bomfi
mé&pasta=an0%20193.

Acesso em: 12/05/2016.

O falecimento do autor Manoel Bomfim também foi anunciado na edicdo de 1932,

pagina 919, do periddico francés L"Année Psychologique®3.

Imagem n. 09. Pagina 919, do L’ Année Psychologique, de 1932, na qual foi anunciado o falecimento
de Manoel Bomfim.

rofesseur de philosophic wa
0 de ses plus onciens colia-
e e

Van't Hoft, 4 phiysico-chimin.

Paychologie
le symbolisme dans la petsée ot le langagr - Peasar

PERSONALIA

>3 Nous avons apris la morte, suvenue cette année, a Rio du psychologue et éducateur brésilien Manoel Bomfim,
qui avait ecrit des Legons de Psychologie et avait publiéen 1923 une étude sur le symbolisme dan la pensée: Pensar
e Dizer. Traducdo: NGs ficamos sabendo da morte, este ano, no Rio de Janeiro, do psicélogo e educador brasileiro
Manoel Bomfim, que escreveu Lic6es de Psicologia e que publicou em 1923 um estudo sobre o simbolismo no
pensamento: Pensar e Dizer (tradugdo livre, realizada pela autora).


http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=030015_05&pesq=manoel%20bomfim&pasta=ano%20193
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=030015_05&pesq=manoel%20bomfim&pasta=ano%20193
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Fonte: Arquivo digital da Bibliothéque nationale de France (BnF).

Disponivel em:
http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k96341013/f945.item.r=manoel%20bomfim.zoom
Acesso em: 12/05/2016.

Nesta secdo, descrevi os lugares institucionais ocupados por Manoel Bomfim na
Medicina, na Politica, na Psicologia e na Educacdo, que Ihe permitiram produzir os seus
discursos. Na terceira, focalizei seus discursos pedagdgicos, buscando destacar neles as

interfaces com a Psicologia.


http://gallica.bnf.fr/ark:/12148/bpt6k96341013/f945.item.r=manoel%20bomfim.zoom
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SECAO IIl. INTERFACES ENTRE PEDAGOGIA E PSICOLOGIA NOS DISCURSOS
DE MANOEL BOMFIM

Nesta secao, descrevi os cendrios da escola brasileira entre o final do século X1X e inicio
do século XX, nos quais desenharam-se e alicercaram-se os discursos pedagogicos de Manoel
Bomfim. Considerando sublinhar as interfaces entre a Pedagogia e a Psicologia nos discursos
do autor Manoel Bomfim, analisei dois diferentes géneros discursivos por ele produzidos: dois
discursos orais e suas concepcdes pedagogicas inseridas no livro Licdes de Pedagogia.

O primeiro discurso intitulado O respeito a criangca foi proferido por Bomfim na
formatura das normalistas, da turma de 1906, da Escola Normal do Rio de Janeiro, na qual ele
ocupou a posicdo de paraninfo da turma das formandas. A partir desse discurso, Bomfim
publicou um livro com o mesmo titulo, que, como outros de seus escritos, infelizmente, ndo
consegui localizar nenhum exemplar por estarem esgotados e sem reedicdes.

O segundo, A Pessoa Moral da Crianca (Direito da Criancga ser Educada), foi lido na
sessdo do dia 01 de setembro, no Primeiro Congresso Brasileiro de Protecédo a Infancia (CBPI),
que foi idealizado e organizado pelo médico Arthur Moncorvo Filho e realizado, conjuntamente
com o Terceiro Congresso Americano da Crianga (CAC), no Teatro Municipal do Rio de
Janeiro, entre 27 de agosto a 5 de setembro de 1922.

Os livros Licdes de Pedagogia (1915) e Nocdes de Psychologia (1917), ambos materiais
didaticos escritos especialmente para a formacdo profissional das normalistas, futuras
professoras do curso primario, sdo textos imprescindiveis para o estudo do pensamento
educacional de Manoel Bomfim e para a Histéria da Educacdo Nacional, j& que foram
provavelmente, os primeiros livros direcionados ao propoésito de subsidiar conceitualmente as
professoras nas suas praticas docentes. Enquanto em LicGes de Pedagogia Bomfim elaborou
exposicdes metodoldgicas sobre 0s contetdos tratados, em NocGes de Psychologia ele de forma
expositiva e cientifica, fundamentou conceitos da psicologia para, numa interface com a
pedagogia, aplica-los em suas aulas na escola normal afim de apropriar as normalistas de
competéncias e habilidades essenciais a melhoria do ensino no curso primario no Brasil, do
inicio do século passado.

Nesse prisma, esta se¢do foi organizada em quatro subitens: enunciados discursivos de
Bomfim e os cenérios da escola brasileira; o discurso: o respeito a crianga; o discurso: a pessoa
moral da crianca (direito de ser educada); LicOes de Pedagogia e NocOes de Psychologia:

referenciais tedricos bomfimnianos para a formagéo do professor.
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3.1. Enunciados discursivos de Bomfim e os cenarios da escola brasileira

De acordo com Foucault (2005), analisar um discurso implica estabelecer relacGes
historicas com as préaticas concretas, que estdo presentes no discurso. Em outras palavras, o
pesquisador ndo deve tentar inferir significados, procurando compreender os sentidos que estéo
fora do texto. Isso porque os enunciados estdo inseridos em redes de relagéo de poder e saber,
que se entrelagam mutuamente; dessa forma, os textos sdo atrelados as instituicdes, e, por
conseguinte, exercem relacGes de poder que séo atualizadas. Como esclareceu Brandao (2008,
p. 30):

O discurso é o espaco em que saber e poder se unem, se articulam, pois quem
fala, fala de algum lugar, a partir de um direito que Ihe é reconhecido
socialmente. Falar, por exemplo, do lugar de presidente (da Republica, do
Congresso, de uma associacao qualquer) é veicular um saber reconhecido e
legitimado pela maioria (quando eleito democraticamente) e, por isso, gerador
de poder; uma relagdo de poder se estabelece (de forma clara ou sutil) entre
patrdo-empregado, entre professor-aluno, entre diretor-professor e mesmo
entre amigos ou pares e se manifesta na forma como um fala com o outro.

Podemos afirmar, portanto, que a sociedade requer o cumprimento de normas e regras
de conduta entre seus membros e suas instituicdes para evitar o caos, ou a anomia social, como
teorizou Durkheim (DURKHEIM, 2007).

Nesta perspectiva, as coisas ditas por Manoel Bomfim foram condicionadas aos
processos de poder e saber do seu momento histérico. O fenémeno do poder, na visdo
foucaultiana, ultrapassava a perspectiva politica. 1sso pressupds que 0s seus discursos nao
devem ser interpretados como se fossem simplesmente suas ideias e pensamentos, uma vez que
eles estdo inseridos em determinadas regras e normas institucionais, sociais e histéricas, que
sdo consubstanciadas por meio de praticas discursivas.

Ao discorrer sobre pratica discursiva, Foucault (2005, p. 159) ressaltou:

N&do podemos confundir com a operacdo expressiva pela qual o individuo
formula uma ideia, um desejo, uma imagem; nem com a atividade racional
que pode ser acionada num sistema de inferéncias; nem com a “competéncia”
de um sujeito falante quando constréi frases gramaticais; é um conjunto de
regras andnimas, historicas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que
definiram, numa dada época, e para uma determinada area social, econdmica,
geogréfica, ou linguistica as condi¢es de exercicio da fungdo enunciativa.

Assim, as praticas discursivas na concepc¢ao deste filésofo estdo interligadas com outras
praticas do sujeito, que ocupam um determinado lugar institucional: os cenarios da escola
brasileira, as ideias que circulavam no chdo do pais e os cargos que Bomfim assumiu nas
instituicdes educacionais no periodo. Logo, aplicar as proposi¢fes de Foucault ao corpus do

nosso objeto de estudo, significa que, antes de entender o que Bomfim disse sobre a eugenia,



99

por exemplo, e como produziu os seus enunciados acerca desta questdo, fez-se necessario,
inicialmente, refletir sobre o porqué de ele dizer “aquilo” e ndo “outra coisa”. 1ss0 me levou a
buscar o sentido da acdo de Bomfim no seu contexto historico, bem como as razes que 0
levaram a proferir tais discursos, comparando-os e/ou relacionando-os a outros discursos sobre
aguele assunto, particularmente aqueles no &mbito da Pedagogia e da Psicologia, estabelecendo
assim possiveis interfaces entre estas areas de conhecimento nos textos do autor.

Quando Bomfim se engajou, por meio dos seus textos, a favor da instrucdo popular
como direito de todos os cidadaos brasileiros, ele ndo estava criando algo novo. Pois, apesar do
Império ndo ter promovido efetivamente a educagdo como um direito universal, no inciso 32
do artigo 179, do “Titulo 8°, Das DisposicOes Gerais e Garantias dos Direitos Civis e Politicos
dos Cidadéos Brasileiros”, da Constituicao Politica do Império do Brasil, Carta de lei de 25
de margo de 1824 (BRASIL, 1824), |1é-se: “A instrugdo primaria ¢ gratuita a todos os cidaddos”.
Mesmo sem fazer meng&o aos escravos e as mulheres®, a instrugcdo primaria gratuita ja aparecia
como um direito do individuo enquanto cidaddo. Os constituintes, por sua vez, se inspiraram
nos autores iluministas. O discurso, portanto, é produzido a partir de outro, que se remete a
outros, 0s quais se constituem em processos discursivos institucionalizados, e, portanto,
validados pela sociedade.

Os escritos de Manoel Bomfim no que concerne a questdo da instrugdo publica eram
semelhantes aqueles de outros intelectuais de seu contexto histérico, a exemplo de Rui Barbosa
(1849-1923), Coelho Neto (1864-1934) e José Verissimo (1857-1916). Para ilustrar o meu
pensamento, transcrevi recortes de um texto do autor sergipano, destacado por Botelho, e outro
de Rui Barbosa.

Segundo Bomfim (apud BOTELHO, 2009, p. 129-139):

Uma nacdo € a associacdo completa de todas as criaturas humanas fixadas
num territério, e vale pelo que valem os individuos que a compdem. Para
elevar o pais, para dar-lhe vida, forca e progresso, ha um meio seguro —
preparar e elevar o0 homem que 0 povoa, e que resume a propria vida e forca
da nacfo. E o meio absolutamente necessario, e Gnico. Ndo pode haver
progresso, sem grandeza para um povo, Se, na sua maioria, ele permanece
anulado, aviltado, na ignorancia e no analfabetismo.

O texto de Rui Barbosa (1947, p. 121-122) expressou posicionamento semelhante em

relacdo ao problema do analfabetismo no pais.

54 0O texto constitucional silenciava em relago aos escravos e as mulheres porque ndo era necessario menciona-
los, pois ja estava implicita a exclusdo destes na qualidade de cidaddos brasileiros.
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A chave misteriosa das desgracas que nos afligem é esta, e s6 esta: a
ignoréncia popular, méae da servilidade e da miséria. Eis a grande ameaca
contra a existéncia constitucional e livre da nacéo, eis o formidavel inimigo,
0 inimigo intestino, que se asila nas entranhas do Pais. Para o vencer, releva
instauremos o servi¢o da defesa nacional contra a ignorancia, servico a cuja
frente incumbe ao parlamento a missdo de colocar-se, impondo-se
intransigentemente a tibieza dos nossos governos e cumprimento do seu
supremo dever para com a patria.

Ambos os discursos apresentam inquietudes sobre a elevadissima taxa de analfabetismo
da populacdo brasileira. Tanto Bomfim quanto Barbosa acreditavam que a ignorancia era uma
grave ameaca ao progresso da nacao, e, por conseguinte, deveria ser combatida e superada.

O discurso de Bomfim buscava conscientizar seu publico sobre a importancia de elevar
o nivel instrucional da populacéo brasileira por meio de sua definicao de nacdo. De acordo com
sua concepcdo, a educacédo estaria relacionada ao progresso da nacdo, assim ndo deveria ser
vista como um direito individual de alguns, mas sim de todos, seria, portanto, um processo de
socializagdo, que teria como resultado uma melhor qualidade de vida pessoal e social.

Numa perspectiva juridica, Rui Barbosa associava a ignorancia a miséria, a servidao,
pois considerava tais elementos uma ameaca constitucional contra a liberdade da nagéo e,
portanto, o Estado teria o dever de intervir para mudar aquela situagao.

De maneira geral, os discursos dos intelectuais da época convergiam para 0 cOnsenso
de que a instrucdo popular seria 0 meio de mudar a nacgdo. Pois, acreditava-se que a nagao
necessitava se inserir na civilizacdo, progredir, reduzir a ignorancia e a pobreza, 0 que era um
grande desafio para a época, uma vez que a populacdo era, majoritariamente, formada de
negros, indios e mesti¢os, os quais vivendo a margem da sociedade, ndo dispunham dos
recursos basicos necessario para a sua sobrevivéncia.

Desta forma, os eventos enunciativos de Manoel Bomfim néo deverdo ser tratados como
um fim em si mesmo, de forma isolada, mas sim analisados tendo como referéncias outros
discursos ja presentes em seu meio social. Em outras palavras, um discurso € sempre produzido
a partir de outros ja existentes. Assim, ao analisar os discursos de Bomfim, levei em
consideracao que eles ndo representam apenas a manifestacdo de um sujeito critico, que pensou
as questdes educacionais de sua época, considerando os valores republicanos. Mas, coexistiram
e interagiram com outros discursos, semelhantes ou dissonantes, e promoveram outros. Nessa
perspectiva, estudar os discursos pedagégicos de Manoel Bomfim, significa compreender
enunciados institucionalizados sobre quest@es referentes a educacdo, aos saberes, a vida social,

a escola, ao ensino, a aprendizagem, aos valores éticos, etc.
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No tocante aos cendrios da escola brasileira, especialmente no periodo entre o final do
século XIX e inicio do século XX, periodo de grandes transformacdes e inovagdes na Europa,
nos Estados Unidos e nos demais paises do mundo, o Brasil buscava acompanhar o avango da
modernizagdo mundial e se inserir no processo civilizatorio imposto pela modernidade.
Segundo Cambi (1999), em relagdo ao pensamento sobre educacéo, este foi se renovando desde
o0 século XVIII, sobretudo em seus métodos e na producdo de novos conhecimentos sobre a
escola, aprofundando-se nos séculos subsequentes, de modo que no periodo desse estudo, esta
tinha assumindo o “dominio do discurso publico como sendo racionalizada, planejada e de
formagdo civica” (SOBRAL, 2012, p. 68), enunciados visiveis nos escritos de Bomfim,
conforme ressaltou Sobral (2012, p. 68):

modernidade pedagodgica como a producdo de um saber-fazer que “exigia a
organizacgao de um novo espago escolar (pré-ditos), uma nova organizacdo de
ensino (leis), uma nova formagéo de professor (cientificista) e uma nova viséo
de aluno (ser integral), com a utilizacdo de novos métodos de ensino
(intuitivo).

Essa meta, porém, ndo era uma empreitada facil, ja que a populacdo brasileira era
majoritariamente iletrada. De acordo com Hallewell (1985), estimativas indicam que em 1820
somente 0,20 da populacdo do pais era alfabetizada, porém somente em 1870 com a realizacéo
do primeiro censo nacional, foi constatado, oficialmente, que apenas 18% entre pessoas de 5
anos ou mais (FERRARI, 1985) eram alfabetizadas; o percentual de analfabetos permaneceu
mais elevado do que dos alfabetizados até 1960. Por isso, alfabetizar era uma palavra de ordem
no cendrio republicando brasileiro e condicdo indispensavel a concretizacdo dos ideérios de
civilizagdo e progresso. Esses elementos discursivos evidentes na imprensa, em prol da
instrucao publica, como assinalou Sobral (2012, p. 117), trazia a compreensdo de que “todo
sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou modificar a apropriacéo dos discursos
com os saberes e os poderes que eles trazem consigo”. Alfabetizar era, de fato, uma palavra de
ordem, na aproximacao entre classes e mudancas no cenario brasileiro.

Prado (1997, p. 203-204), de forma irdnica acentuou a discrepancia entre a elite
intelectual e o analfabetismo das classes inferiores, que formavam a massa da populacao
brasileira no inicio do século XX.

O analfabetismo das classes inferiores — quase de 100% - corre parelhas com
a bacharelice roméantica do que se chama a intelectualidade do pais. Sem
instrucdo, sem humanidades, sem ensino profissional, a cultura intelectual ndo
existe, ou finge existir em semiletrados mais nocivos do que a peste. Nao se
publicam livros porque ndo ha leitores, ndo ha leitores porque ndo ha livros.
Ciéncia, literatura, arte — palavras cuja significagdo exata escapa a quase
todos. Em tudo domina o gosto do palavreado, das belas frases constantes, dos
discursos derramados: ainda ha poetas de profissdéo. Um vicio nacional,
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porém, impera; vicio da imitagdo. Tudo é imitagdo, desde a estrutura politica
em que procuramos encerrar e cumprir as mais profundas tendéncias da nossa
natureza social, até o falseamento das manifestacdes espontaneas do nosso
génio criador [...]. Imitacdo quer dizer importagdo. Nesta terra, em que quase
tudo d&, importamos tudo: das modas de Paris — ideias e vestidos — ao cabo de
vassoura e ao palito. Transplantados, sdo quase nulos os focos de reagédo
intelectual e artistica. Passa pelas nossas alfandegas tudo que constitui as
benc¢des da civilizacdo: salde, bem-estar material, conhecimentos, prazeres,
admiraces, senso estético.

Este fendmeno estava relacionado com a falta de escolas em todo o territorio nacional;
somente no inicio do século XX, houve o consenso por parte dos governos e das elites de que
a alfabetizacdo da populacdo seria imprescindivel para alavancar o progresso do pais, e,
portanto, seria preciso investir em educagdo. A partir de entdo, a escola passou a ocupar lugar
de destaque nas discussdes daqueles que mantinham o poder de decidir as prioridades da nacéo.

Desta forma, tratava-se de uma grave questdo nacional, sendo assim, médicos
engenheiros, advogados, artistas, escritores, e outros profissionais liberais, passaram a atuar na
area da educacdo a fim de transformar um pais, de dimensdes continentais como o Brasil, com
caréncia de politicas publicas, com ndmero insuficiente de escolas nas grandes cidades e até
mesmo com a auséncia total destas em cidades de todas as regides brasileiras. Nem sequer havia
dados estatisticos, que pudessem possibilitar 0 mapeamento das reais necessidades
educacionais do pais.

Desde o final do século XIX, ja havia uma conscientizacdo sobre a necessidade de se
atualizar o sistema educacional para atender as necessidades da industria. De acordo com
Monarcha (2009), o progresso industrial europeu, principalmente entre 1870 e 1914,
desencadeou mudancas de paradigmas na escola, que culminou na cria¢do de novas disciplinas,
e modelos, alicercados nas modernas concepg¢des pedagogicas. Nesse cenario, buscando
contemplar as necessidades da industria, surgiram os discursos dos precursores da pedagogia
de massa que, propagavam uma “concepgao de educacdo como atividade pessoal, espontanea e
ativa, mas também, e sobretudo, como alento necessario para reerguer o mundo”
(MONARCHA, 2009, p. 46).

Nesse momento histérico, a Psicologia estava emergindo como ciéncia positiva,
alicercada em experimentos desenvolvidos em laboratdrios de universidades, criados no final
do século XIX na Alemanha, Franca e Suica, que tinha como meta apreender o funcionamento
da mente humana por meio da metodologia da introspeccdo controlada. Rompia-se com a
chamada psicologia da consciéncia de longa tradicdo, para enveredar no percurso da chamada
psicologia do comportamento, cujas implicacGes se fizeram sentir mais nitidamente nas

primeiras décadas do século XX, especialmente com a corrente behaviorista com grande
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impacto na educagdo. Nesse cenario, a Psicologia sob a égide do positivismo, de base
cientificista, advogava a base comportamentalista como fundamento da aprendizagem. Foi
nesse cenario inicial que Manoel Bonfim embebeceu-se de suas ideias.

Médicos, na esteira do movimento da higiene mental, buscavam nos saberes da
psicologia meios de prevencao de doencas mentais; profissionais da medicina e da psicologia
se associaram para desenvolver novos experimentos no campo da psicologia aplicada e da
educacdo. Estimulos e respostas eram, de fato, o papel central na mudanca de comportamento
dos individuos. Lourenco Filho (1971, p. 114) também corrobora com esta assertiva, ao afirmar:

Dos elementos que deveriam facilitar a aproximacdo entre médicos e
educadores para estudos de proveito comum, viriam, inegavelmente, dessa
difusdo de principios da higiene mental e a pratica de instrumentos
simplificados de diagndstico, como os testes mentais.

Assim, medicos, psicologos e educadores se associaram com o intuito de desenvolver
estudos que pudessem produzir novos saberes que contribuissem em processos educativos para
formar cidaddos conscientes da importancia da saude e higiene. Desta forma, muito crédito era
atribuido a escola primaria que precisava instruir os brasileiros numa perspectiva sanitarista de
educacéo.

Lourengo Filho (1971) situou Manoel Bomfim como um dos precursores do encontro
entre a Psicologia e a Educagdo. Segundo ele, desde o comeco do século, médicos brasileiros
foram estagiar nos laboratérios de Psicologia Experimental na Europa, que culminou em
publicacdes em periodicos de psiquiatria, psicologia e neurologia e ciéncias afins. No Brasil,
havia grande entusiasmo em relacdo aos laboratérios de Psicologia Experimental como
instrumento de desenvolvimento da educacdo, fato que levou o governo a investir em viagens
de profissionais para conhecer os laboratérios europeus, entretanto, na Europa, isso ja ndo era
tdo relevante.

No caso de Bomfim, mesmo sem exercer a medicina, sua formagdo neste campo
profissional favoreceu seus estudos no campo da Psicologia experimental e suas diversas
experiéncias na area da Educacdo. Conforme ja destaquei, ele foi o responsavel pela
implementacdo do primeiro laboratdrio experimental de psicologia no Brasil e o l6cus deste foi
a Escola Normal do Rio de Janeiro. A sua formacdo em medicina foi essencial para seus estudos
na area da psicologia; vale ressaltar que nos textos do autor, perceberam-se marcas discursivas
de sua primeira formacao.

Em seu momento histérico, Manoel Bomfim acompanhou, de forma muito préxima, a
trajetdria da educacao brasileira durante a Primeira Republica (1889-1930), periodo historico

no qual o modelo educacional implementado pelo Império, que privilegiava a educacéo da elite
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burguesa, foi bastante questionada. Ele publicou uma matéria no Jornal A Republica
(2/12/1897) em que afirmava que passou a se interessar pelos problemas educacionais do pais
a partir de um relatério produzido pelo governo americano, em 1893, intitulado Report of the
Comissioner of Educations (1889-1890). O referido documento tratava de um estudo estatistico
sobre a situagdo educacional em trinta paises, no qual o Brasil ocupava o terceiro pior indice de
escolaridade (AGUIAR, 2000). Ele expressou a sua frustracdo diante da posicdo deveras
inferiorizada na qual o Brasil se posicionava, em comparacao aos outros paises inseridos na
pesquisa, da seguinte forma (BOMFIM, apud AGUIAR, 2000, p. 193):

Foi tdo profunda a impressdo que me causou essa leitura, pela insignificancia e
pobreza patente dos nossos recursos, que nunca mais pude furtar ao desejo de
observar e estudar o problema da instrugdo popular entre nds. De entdo para ca s6
tenho encontrado motivo para maior desconsolo.

De fato, a situacdo nas escolas brasileiras era bastante precaria. Souza (2009, p. 30)
ressaltou que os grupos escolares somente foram construidos em S&o Paulo em 1893, por meio
da juncdo de escolas geograficamente préximas. A necessidade de intensificar a instrucéo
publica no pais estava associada aos ideais republicanos e também ao sistema judiciario.
Segundo Faria Filho (2010, p. 139):

A partir dos anos 60 do século XIX, em diversas provincias, como resultado
dos debates e do aparecimento de uma ainda fragil tradicdo de busca de
estabelecimento de um minimo de organicidade e articulag&o entre os poderes
instituidos, é que vai adquirindo consisténcia a ideia da necessidade de uma
“instrugdo” ou “educagdo primaria” que estivesse ordenado de acordo com
preceitos estabelecidos por leis gerais. Estas deveriam estar de acordo com as
“modernas” formas de se pensar o fendmeno educativo e, na medida do
possivel, articulados a “instrugdo secundaria”.

Assim, o problema da falta de escolas no Brasil mobilizava profissionais de diversas
areas profissionais, preocupados em tirar o pais do subdesenvolvimento educacional em que se
encontrava. Coube-me ressaltar que o conceito de educagdo da época era amplo, indo muito
além do processo de ensino e aprendizagem, pois, como esclareceu Gontijo (2010, p. 12-13),
ao discorrer sobre o significado desse termo no inicio da Republica:

[...], a educacéo ndo era vista apenas como sindnimo de aprendizado escolar,
pois dizia respeito a aquisicdo de todo um conjunto de recursos capazes de
proporcionar a liberagdo e, também, a adequagao do individuo e dos diferentes
grupos sociais as novas demandas sociais. Naquele momento, o debate sobre
educacdo ndo estava circunscrito ao ambito pedagdgico. De um lado, porque
a pedagdgica no Brasil se encontrava em plena fase de consolidacdo enquanto
saber cientifico, dotado de métodos capazes de promover o aperfeicoamento
efetivo do ensino e da aprendizagem. De outro lado, porque a questdo
educacional mobilizava diferentes agentes interessados nos rumos do pais e
preocupados em identificar as causas do “atraso” brasileiro.
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Nessa perspectiva, compreender a producdo bomfimniana no campo da Pedagogia e da
Psicologia, exigiu-me problematiza-lo nesse periodo histérico, considerando o papel que o
intelectual desempenhava no pais, naquele momento, as regras institucionais vigentes na
sociedade a qual ele pertencia, a importancia da pedagogia e da psicologia, em nivel politico,
académico e instrucional, as definicbes e as terminologias e outras particularidades
caracteristicas da época, que, evidentemente, com o desenvolvimento do pensamento
pedagdgico e cientifico exigiam um posicionamento critico dos intelectuais preocupados com
a falta de iniciativa do meio politico em tirar o pais da inércia em que estava naguele momento
historico.

O contexto da sociedade brasileira do final do século XIX e das trés primeiras décadas
do século XX alicercaram as argumentacdes do autor Manoel Bomfim. Assim, como outros
homens que formavam a intelectualidade da época, ele se colocava em uma posicdo de poder
contribuir para solucionar os problemas brasileiros, pois era um pensador, intelectualmente
preparado para diagnosticar e buscar as respostas para as questdes nacionais. Nas palavras do
proprio Bomfim (2006, p. 32):

Nas condi¢bes do viver humano, ha categorias de pessoas, com a fungdo
explicita de pensar para a comunidade, Sabios, fildsofos, artistas, inventores...
sdo inteligéncias voltadas a essa missdo: organizar os conhecimentos,
formular os modelos de agdo, sugerir os tons de sentimentos, definir os
motivos de afetos, e, de tudo isto, inferir as normas do viver humano. Eles
pensam 0 necessario, para que se possa realizar, humanamente, o comum dos
espiritos.

Nesse sentido, era compreensivel o empenho do autor, na posi¢do de intelectual (sabio),
de direcionar a massa da populagdo rumo ao progresso e ao desenvolvimento. Ele por meio da
aquisicdo do seu capital cultural, com o apoio financeiro de sua familia, se preparara para
cumprir “essa missdao”. Como acentuou Miceli (2001, p. 77), ao desenvolver suas ideias sobre
o0 recrutamento de intelectuais das classes dirigentes no Brasil (2001, p. 77):

[...] se € verdade que as principais fragdes da classe dirigente (a elite
burocratica, o pessoal politico associado as fragdes econdmicas dominantes, a
cupula eclesiéstica etc.) se empenharam em preservar e ampliar sua presenca
tanto nas instituicdes politicas como na producéo cultural, ndo resta duvida de
que as transformagfes ocorridas no mercado de bens culturais sdo
indissociaveis da situacdo material e social das familias da classe dirigente em
gue eram recrutadas as diversas categorias de intelectuais.

Desta forma, Manoel Bomfim fazia parte dos intelectuais que cumpriam o papel de
pensar 0s destinos da nacdo brasileira, ocupavam o0s cargos publicos, dirigiam e/ou se
mantinham proximos dos governantes do Estado. Enquanto a grande maioria da populacao,
desprovida de privilégio, ocupou-se do trabalho manual (SCHELER, 1999). Conforme ja
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ressaltado, ele ocupou posi¢cBes de prestigio no Distrito Federal, foi diretor geral do
Pedagogium, diretor da Instrucdo Publica do Rio de Janeiro, diretor e professor da Escola
Normal do Rio de Janeiro; e deputado federal por Sergipe. Em outras palavras, ele fez parte da
classe hegemonica do pais, exerceu o poder institucionalizado, que, de acordo com o
pensamento foucaultiano, ndo tem uma implicacdo negativa. Ao contrério, ele utilizou os
lugares que ocupou para difundir suas ideias democraticas, seus contradiscursos de cunho
republicano e humanistico em prol de uma melhor condicdo de vida dos brasileiros e, por
conseguinte, para a transformacdo econémica e social do pais.

Seus escritos, ensaios e materiais didaticos, que recebiam o apoio nos mercados
editoriais, se constituiam como fontes de referéncias tanto para aqueles pertencentes as familias
abastadas, que tinham niveis de leitura para compreender seus ensaios, como para estudantes e
professores de diferentes classes sociais, que utilizavam seus materiais didaticos em escolas e
centros de formacéo de professores.

O educador sergipano (2006, p. 41) acreditava que os principios da Psicologia deveriam
ser aplicados as diferentes esferas da vida social:

A psicologia humana €, sobretudo, o viver social, refletido em atividades na
consciéncia individual; a sociologia é a atividade psiquica, coordenada no
viver social. Todo fato psiquico se entrelaca, como origem, forma e efeitos,
ao viver social; todo fato social tem, por isso mesmo, um correlato nas
psicologias individuais.
Assim, como educador e escritor, ele aplicou seus conhecimentos de Psicologia nas suas
atividades docentes, sobretudo na sua atuagédo como professor da Escola Normal do Distrito
Federal, na sua producdo de livros didaticos, assim como nos discursos que proferia em

solenidades publicas.

3.1.1. O discurso: O respeito a crianca

O discurso intitulado O respeito a crianca, proferido por Bomfim como paraninfo de
uma turma de formatura, 1906, da Escola Normal do Rio de Janeiro, trouxe elementos
singulares sobre sua concepcao de crianca, de educacdo e, sobretudo, sobre a formacdo de
professores como preocupacdo central para fazer avancar a educacao do pais.

Analisar o referido discurso, na visdo foucaultiana, permitiu-me, inicialmente, situa-lo
na historicidade no qual foi produzido, e considerar as condi¢Ges que legitimaram suas
enunciagdes que possibilitaram aos presentes reconhecer as proposi¢des bomfimnianas como
parametros profissionais a ser seguidos pelas professoras que estavam se diplomando naquele

momento. Isso exigiu situar aquele momento histérico e compreender a posicdo social e
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institucional ocupada pelo orador. Nessa perspectiva, procurei vincular o discurso do orador,
ao contexto histérico educacional brasileiro dagquele periodo e problematizar a situacdo da
escola brasileira naquela conjuntura, situando os lugares ocupados por Manoel Bomfim, os
quais o habilitavam a dizer o seu dito (ou proferir determinados discursos e nao outros).

Uma solenidade de formatura é um ritual bem peculiar de instituicGes formadoras de
novos profissionais, aquela ndo seria diferente. Ser convidado para ocupar a posi¢do de
paraninfo em uma ceriménia de colacdo de grau € sempre muito gratificante para qualquer
professor, pois em geral, traduz a gratiddo, a admiracgdo e o respeito dos alunos pelo mestre.
Simbolicamente, o docente convidado serve como referéncia profissional e pessoal para os
formandos, dai ele ocupar a posicdo maxima na hierarquia dos homenageados. Naquele dia,
portanto, Manoel Bomfim, como paraninfo da turma das normalistas da Escola Normal do Rio
de Janeiro, de 1906, diante do presidente da republica, Rodrigues Alves, e do prefeito do
Distrito Federal, Pereira Passos, compreendia que teria, ndo somente a responsabilidade de
dirigir uma mensagem otimista para aquelas que estavam se diplomando, mas deveria também
fazer um discurso politico, buscando sensibilizar o presidente brasileiro, como também o
prefeito do Distrito Federal, a assumir compromissos na area da educacdo. Normalmente, essas
e outras autoridades se faziam presentes em solenidades dessa monta naquele periodo, cuja
visibilidade era dada pela imprensa local. Encontrei no Jornal O Fluminense, edi¢do de 29 de
setembro de 1906, um anuncio da ceriménia em pauta.

Como a situagdo exigia, escreveu-0 previamente, selecionando cuidadosamente as
palavras que usaria, contextualizando-as na conjuntura historica, politica e social do pais. Sabia
usar muito bem as palavras, era escritor, inclusive ja havia publicado A América Latina: males
de origem, em 1905, seu livro de maior repercussao; conhecia muito bem o meio no qual estava
inserido.

Na qualidade de Diretor Geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal, estava
autorizado a falar daquele lugar institucional, era consciente do poder do discurso, conhecia as
suas regras e suas formas de utilizagéo. Pois, como ressalta Foucault (2012, p. 8-9):

Em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos
que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel materialidade.
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Imagem n. 10. Noticiario sobre a formatura das normalistas, do Colégio Normal do Rio de
Janeiro turma de 1906°°.

A Festa do Pedagogium
Realisou.st ante-hontem, no edi.
ficio do Pedagogium, a distribuigho
dos diplomas &s professoras que termi.
naram, ew o anno passado, o curso da
Fascola Normal da Capital Federal.
Ao acto, que se revistia de toda a
solemaidade, estiveram presentes o
presidente da Republica, o Prefeito e
grande namero de pessoas gradas,
A's 8 horas da noite, apds a entrega
dos diplomas, foi dada a palavra &
professora d. Leonor Posada, oradora
da turma, a qual proferiu um bello
discurso, seguindo-se-ilhe 0 paran)i-
pho, dr. Manoel Bomfim, actual dire.
ctor da lastrucgdo, cujo discurso fol
notavel, pela verdade philosophica da
these que discutiv. Ewm seguida, ¢ en-
cerrasdo a sessho, fallon o dr, Ser-
vulo de Lima, em exercicio como di-
rector da Escola, o qual supplicon do
do dr. Prefeito a construcglo de um |

Fonte: Diario Fluminense, edicdo de 29 de setembro de 1906.
Disponivel em:

http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=100439_04&pesq=manoel%20bomfi
m. Acesso em: 10/01/20109.

Naqueles primeiros anos do século XX, o sistema educacional brasileiro ainda era muito
incipiente e os altos indices de analfabetismo no pais, um dado incontestavel; logo, ndo é dificil
concluir que nas primeiras décadas do século XX, eram pouquissimos os brasileiros que tinham
o privilégio de concluir o ensino secundario; aqueles que tinham um diploma de uma
universidade de Direito ou Medicina faziam parte das classes sociais privilegiadas. Porém, a
universalizacdo da educacdo popular, j& era uma questdo constante nos debates dos politicos e
intelectuais desde o século XIX. Ainda néo havia o ensino médio em muitos estados brasileiros

(GONTHO, 2010), fato que mobilizou a organizacao da escola priméria e exigiu que novos

>5 A Festa do Pegagogium. Realizou-se anteontem, no edificio de Pedagogium, a distribuicdo dos diplomas as
professoras que terminaram, no ano passado, o curso da Escola Normal da Capital Federal. No ato, que se revestiu
de toda a solenidade, estiveram presentes o presidente da republica, o prefeito e um grande nimero de notaveis.
As 8 horas da noite, pds a entrega dos diplomas, foi dada a palavra a professora Leonor Posada, oradora da turma,
a qual proferiu um belo discurso, seguindo-Ihe o paraninfo, Dr. Manoel Bomfim, atual diretor da Instrucéo, cujo
discurso foi notavel, pela verdade filosofica da tese que defendeu.


http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=100439_04&pesq=manoel%20bomfim
http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=100439_04&pesq=manoel%20bomfim

109

tipos de escolas urbanas e rurais fossem implementados no pais (SOUZA, 2009). Assim, o
grande desafio dos governantes era ampliar o numero de escolas primarias em todo o pais.

Manoel Bomfim acreditava que, além da necessidade de construcdo de escolas, 0s
métodos e os procedimentos de ensino dos professores também eram imprescindiveis para a
construcdo do tipo de sociedade que ele almejava para o Brasil. Assim, aproveitou a ocasido
tdo impar, na qual contava com o presidente da republica e o prefeito do Distrito Federal como
seus ouvintes, e discursou sobre um tema que considerava fundamental: a liberdade individual
e de expressdo da crianca. Assim, imbuido do espirito festivo e solene da ceriménia, o professor
Manoel Bomfim (1933, p. 6) comecou seu discurso dizendo:

Chamado para definir os vossos compromissos de hoje, fora dificil ao antigo
professor, orgulhoso dessa escolha, resistir a tentagdo de voltar aquelas horas
de licdo, quando testemunhava o vosso esfor¢o e a tenacidade de vosso bem-
querer na conquista desse titulo, com que entrais para a funcao essencialmente
humana de educadores.

Além de externar o seu orgulho de ser professor e de ser escolhido para ocupar aquele
lugar de destaque na cerim0nia, saudou as novas professoras, que, a partir de entdo, estavam
habilitadas a exercer o magistério, e exaltou o0 empenho de todas na conquista daquele titulo.
De fato, tornar-se professor no Brasil, naguele momento histérico, em que a grande maioria dos
brasileiros era analfabeta, era uma grande facanha. E, ao enfatizar a profissao de professor como
“a fungao essencialmente humana de educadores”, ele sinalizou a sua concep¢ao humanistica
de educagdo. Interessante observar que ndo usou o artigo indefinido “uma”, mas sim o definido
“a” para enaltecer a importancia da fung¢ao social do professor, que deveria valorizar o aluno
como ser humano, condicdo sine qua non para 0 exercicio profissional do magistério.
Provavelmente, a sua formacdo em medicina, embora ndo a exercesse, e em psicologia,
proporcionaram-lhe uma formacdo humanistica, que o levou a primar pelos valores
democraticos, marcas fulcrais em seus enunciados.

Em seguida, Bomfim (1933, p. 7) foi enfatico na sua defesa do respeito a liberdade da
crianca:

Convencamo-nos de que ninguém tem direito sobre a crianga; esta pertence a
si mesmo — ao seu futuro. O nosso papel é o de garantir-lhe a plena posse da
sua personalidade, arméa-la para a vida, protegé-la contra as perversdes e
servidbes possiveis. Entrada no mundo sem conhecimentos e sem vigor, ela
tem que ser defendida contra as influéncias perniciosas e perturbadoras, que
Ihe embarguem o desenvolvimento das energias e a originalidade do
pensamento.

Este discurso proferido na atualidade ndo causaria nenhum impacto, pois seria apenas

uma constatagdo de algo 6bvio. Porém, na época em que foi pronunciado, ainda ndo havia, no
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pais, legislacbes em favor dos direitos da crianca e do adolescente; as institui¢cbes infantis
municipais, como jardins de infancia, s6 foram implementadas, em 1909 (KUHLMANN JR,
2011).

Naquele momento historico no Brasil, ainda era muito comum o uso de instrumentos de
punicdo como a palmatoria, férulas e chicotes na escola. As professoras usavam castigos fisicos
como forma de disciplinar os alunos nas suas préaticas escolares cotidianas. Violéncia fisica e
outras formas de punicédo e humilhagéo das criancas e adolescentes eram praticas banalizadas
na escola e acorriam, geralmente, com o consentimento dos pais. Souza (1998, p. 86) salientou
que o castigo fisico na escola ndo acontecia de forma isolada, mas era inserido na conjuntura
social e cultural da sociedade da época; 0 uso da palmatéria simbolizava a autoridade do
professor:

A palmatoria e o castigo fisico eram condizentes com a Unica forma social
reconhecida de manifestacdo da autoridade, espelhava a brutalidade das
relagdes de dominio da época, na politica, no trabalho, no exército, na familia
e no casal; a palmatoria, no imaginario social, comportava-se como um
emblema da profissdo docente, enquanto expressdo do direito legitimo de
comando, uma espécie de crédito moral suplementar emprestado aos mestres
pelas familias.

O discurso de Manoel Bomfim representava uma nova concepgéo de crianga e do papel
do professor. Aguiar (2000) ressaltou que aquela teria sido a primeira vez, no pais, que um
educador discursava sobre a liberdade individual e de expressao da crianca. Kuhlmann Jr (2011)
discorrendo acerca da protecéo a infancia no Brasil, destacou o discurso do Dr. Vieira Souto,
presidente da Associagdo Municipal Protetora da Instrugdo Desvalida, intitulado Cuidemos da
infancia de nossa pétria, proferido em 1917, e também a conferéncia de Amadeu Arruda
Penteado, Cuidar da infancia, que ocorreu em Ribeirdo Preto, Sdo Paulo, em 1920. Portanto,
Manoel Bomfim foi um dos pioneiros a pleitear o respeito e o bem-estar dos infantes brasileiros.

Ao apontar uma nova maneira de se desenvolver uma prética docente direcionada a
crianca, Bomfim sinalizava que o papel do professor precisava ser redefinido, pois era preciso
romper com procedimentos pedagdgicos excessivamente autoritarios e dogmaticos, que ja
estavam bastante arraigados no cotidiano escolar, entdo vigente.

Nesse sentido, ao buscar demarcar novas trajetorias profissionais para as professoras,
provavelmente, ele fez uma analogia entre a crianca e a nacao brasileira, a qual conquistara a
independéncia de Portugal, ha apenas 84 anos e a proclamacéo da republica, h4 apenas 17 anos;
tal qual o pais, a crianga, ainda estava institucionalmente imatura, fragil, “sem conhecimentos
e sem vigor”, precisava ser “defendida contra as influéncias perniciosas e perturbadoras, que

lhe embarguem o desenvolvimento das energias” (BOMFIM, 1933, p. 7).
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E cabia ao professor colaborar no processo de conduzir a crianga ao mundo do
conhecimento, que lhe capacitaria a tornar-se autbnoma. Dai a importancia de inseri-laem uma
escola que Ihe permitisse desenvolver suas proprias habilidades intelectuais, que a tornasse um
ser pensante, critico, portanto livre e capaz de fazer as suas proprias escolhas.

Suas experiéncias profissionais e intelectuais, como médico, psic6logo, escritor, politico
e, principalmente como professor, possibilitaram-lhe construir discursos educacionais, 0s quais
posicionavam o respeito a individualidade da crianga como o cerne da pratica docente. Observa-
se que suas concepcdes pedagdgicas contemplam os principios da pedagogia ativa, a qual
considerava a motivacdo como algo fulcral na pratica educativa. Nos seus livros direcionados
as criancas e adolescentes, ele introduziu atividades praticas e inovadoras para motiva-los.
Destacamos que naquele mesmo ano, 1906, da formatura em questéo, ele, juntamente com Luis
Bartolomeu e Renato Castro, havia fundado a revista O Tico-Tico, a primeira publicacdo
brasileira, semanal, em quadrinhos, colorida que tinha como objetivo educar e divertir as
criancas, que circulou no pais por 57 anos, ou seja, até 1962. Em LicOes de Pedagogia: teoria
e pratica da educagdo, escreveu: “E sempre possivel fazer licdes interessantes ¢ despertar a
curiosidade. [...] O que ndo se deve admittir, tratando-se de classes elementares, € a licdo
fastiosa, arida, penosa; uma so é bastante, muitas vezes, para incompatibilizar a criangca com o
estudo (sic)” (BOMFIM, 1916, p. 162-163).

Destarte, os procedimentos de ensino precisavam ser redefinidos, pois era preciso
romper com praticas pedagogicas excessivamente macantes, baseadas em memorizacdo de
contetdos pouco motivadores, que ja faziam parte da rotina da escola naquele periodo, e aplicar
atividades atraentes, mobilizadoras.

A preocupacdo com a libertacdo do povo brasileiro estava sempre presente em suas
obras, sobretudo em América Latina: males de origem, seu principal livro no qual denunciara
a exploracdo e o dominio dos povos latinos americanos pelos colonizadores ibéricos. Assim,
propusera que a Escola Republicana fosse um instrumento de libertagdo para as novas geracgoes
de brasileiros que precisavam, em consonancia com o espirito daquele periodo histérico,
construir uma nacdo soberana, livre, que ndo se deixasse cair nos ardis dos paises
neocolonizadores.

A liberdade da crianca, especialmente no campo da educacao ja havia sido indicada,
discutida e perseguida como um ideal, em autores como Rousseau (1995), Pestalozzi (2012) e
na transicdo do século em estudo, Dewey (1976), porém, pela fecundidade de suas analises, o
peso dado ao seu aspecto politico foi inquestionavel, depois, com outras entrancas tedricas,

pensada por Freire (2006).
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Nesse sentido, Bomfim (1906, p. 6) enfocou o papel do educador no processo de alcance
dessa liberdade:

O verdadeiro educador é um libertador de consciéncias, um revelador de
talentos, um definidor de caracteres; e s6 se pode confiar essa missdo as
inteligéncias livres, aos coragdes sinceros e bons, aos caracteres l6gicos e
vigorosos. E a consciéncia pessoal do aluno que deveis visar. Ensinai a cada
um a defender implacavelmente a sua personalidade e a liberdade propria,
respeitando em absoluto a dos outros [...]. Restitui a crianca a plenitude das
suas energias, revigorai o0 seu carater, e assistida por vos, ela se corrigira, sem
gue a sua individualidade se deforme, ou venha perder as qualidades que lhe
déo relevo.

Neste momento de sua prelecdo, ele deixou bem claro aos seus interlocutores, a sua
concepcdo do papel social do professor, que deveria ser, prioritariamente, o de educar, na
perspectiva de transformacao social; formar criancas a guisa de educacdo libertadora, como
reiteraria, décadas mais tarde, Paulo Freire. Isso demandaria que os proprios mestres fossem
integros, éticos e independentes. Ao afirmar, “é a consciéncia pessoal do aluno que deveis
visar”’, Bomfim posicionou a crianga como o centro do processo do ensino, € quando usou, mais
uma vez, o verbo “defender”, mostrou a sua preocupagdo com o futuro das criancas brasileiras,
uma vez que acreditava que era necessario romper com a heranca colonial que se constituia
como um obstéculo para o desenvolvimento do pais e para a construcdo de uma sociedade
democréatica. Bomfim (1933, p. 18-19) foi incisivo na exposicdo de suas convicgdes, quando
enfatizou:

Eis a parte dividida da vossa missdo — cultivar a bondade, dispor as geracGes
futuras para o amor. E esta a mais bela conquista do homem na sua ascenséo
para a justica, a forga mais poderosa para a disciplina na sua ascensao para a
justica, a forca mais poderosa para a disciplina dos espiritos. [...] Com o
coracdo aberto a esses coracfes infantis, aplicai-vos em cultivar-lhe as forcas
da simpatia [...] Tudo isto, e muito mais, conseguireis, se vos entregardes a
vossa missdo com o amor e a devogdo que ela vos pede, porque ides tecer e
ativar a propria vida do espirito, que, nos seus recursos infinitos e nas suas
energias ducteis, vos sugerira por si mesmo a forma de perfeicdo que deveis
dar a vossa obra. [...] Sdo esses os cidaddos que realizam as democracias; sao
esses o0s cidaddos que deveis formar para o Brasil.

Retratou uma educacdo transformadora, humanistica, na qual os aspectos afetivos
harmonizavam-se as praticas pedagogicas; foi sentimentalista, quase religioso, apesar de,
segundo Aguiar (2000), ser ateu. Em sintese: ele rompeu com o gque considerava tradicional,
pois, pretendia persuadir as concludentes que elas deveriam contribuir para a construgdo de uma
sociedade, justa, igualitaria, democrética; a instituicdo escolar deveria ser um lugar de
aprendizagem de comportamentos favoraveis ao bem comum, a coletividade. No entanto, sabia

que essa meta ndo seria facil de ser atingida.
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O orador Bomfim (1906, p. 60) encerrou o seu discurso, enderegando-se diretamente ao

presidente Rodrigues Alves e ao prefeito Pereira Passos, com as seguintes palavras:

Tendes, cada um de vés, um passado — uma obra realizada, e, satisfeitos de
vés mesmos, podeis afirmar em consciéncia que cumpristes 0 vosso dever de
homens e de cidaddos. [...] As vossas presencas nesta festa sao estimulos e
aplausos aos nossos esforgos; mas eu vos pediria, em nome do futuro desta
patria a que todos amamos, além dessa honra, 0 amparo direto das vossas
vontades em prol desta obra, cujas trabalhadoras modestas vém hoje aqui
receber das vossas méos esse diploma, e que modestamente voltam para o
labor absorvente e divino — a edificagdo do Brasil de amanha.

Sendo defensor da instrucdo puablica e critico do racismo cientifico, provavelmente
Bomfim nédo apoiou as decisfes antidemocraticas do presidente, como, por exemplo, a revolta
da vacina, que teve um amplo apelo popular e, por conseguinte, repercutiu negativamente no
governo. Mas, como ocupava uma importante fungdo na municipalidade do Distrito Federal,
prestou-lhes elogios, conforme as regras do discurso institucional. Tentou por meio do seu
discurso, buscar o apoio das autoridades presentes para seu projeto de educacéo popular.

A prelecdo proferida por Manoel Bomfim na formatura das normalistas, da Escola
Normal do Rio de Janeiro, em 1906, ap6s 18 anos da abolicdo da escravatura, se inseria no
debate educacional da época, em que a grande maioria dos brasileiros era analfabeta e a escola
primaria, que ainda estava em fase de construcdo como instituicdo de abrangéncia nacional,
inclusive nas areas rurais, assumia uma posi¢do preponderante nos discursos de politicos e
educadores. A presenca do presidente da republica e do prefeito do Rio de Janeiro naquela
solenidade sinalizou, naquele momento histérico, a conscientizacdo por parte das autoridades
acerca do desafio

Bomfim apresentou as jovens, que estavam se diplomando, uma nova concepcéao sobre
a crianca e acerca do papel do professor na sua formagéo, que exigia uma nova percepcao da
crianga e transformacdes nos procedimentos de ensino nas escolas brasileiras. Pois, a crianca
deveria ser valorizada e preparada, por meio da educacéo, para se tornar uma pessoa autbnoma,
capaz de interferir no seu proprio destino e no de sua nagdo. Exigia, para tanto, um ensino
significativo. Nesse sentido, mostrou-lhes que o métier escolhido por elas representava muito
mais que simplesmente transmitir conhecimento, elas teriam de assumir a responsabilidade em
educa-las, de modo que o respeito a crianca era, de fato, a ferramenta de ensino fulcral de suas

praticas pedagogicas.
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3.1.2. O discurso: A pessoa moral da criancga (direito de ser educada)

O discurso de Manoel Bomfim, A pessoa moral da crianca (direito de ser educada), me
permitiu vislumbrar a ética de um afamado educador sobre a posicao da crianca na familia e no
Estado, em um periodo, no qual ela era vinculada & ideia de futuro e representava a esperanca
do desenvolvimento educacional e tecnolégico do pais. A escola brasileira ainda estava sendo
implementada em algumas regides e expandida em outras, e, por conseguinte, acarretava
questionamentos, tensbes e inquietudes em relagdo as diretrizes que deveriam nortear a
educacéo infantil no Brasil.

No momento em que proferiu o seu discurso, Bomfim era bem familiarizado com as
questdes da crianga, sobretudo no que tange aos aspectos de natureza psicoldgica e pedagdgica,
havia escrito, em 1915, LicOes de Pedagogia, e Nogdes de Psychologia, em 1917. Os temas por
ele abordados foram ancorados numa base teodrica que partia de experiéncias empiricas no
campo da educacdo e de seus estudos em diversas areas do conhecimento, sobretudo a
Psicologia.

No seu discurso, Bomfim destacou as responsabilidades do Estado, da familia e da
sociedade no que concerne ao bem-estar da crianga brasileira no campo afetivo, ao
desenvolvimento intelectual e psiquico, a necessaria preparagdo para o exercicio de uma futura
profissdo, a garantia do direito a infancia. Isto implica em viver a puerilidade, de participar de
atividades ludicas, de ser feliz, até porque a educagdo ndo deveria estar apenas associada a
deveres, normas, mas também as possibilidades de desfrutar os muitos prazeres que todo infante
pode vivenciar em sua faixa etaria. Ele buscou articular esses elementos para propagar a
necessidade de se tratar a criangca com respeito, como um ser humano de caracteristicas
especificas, com direitos que lhe sdo peculiares devido a sua condicdo pueril, dependente, do
adulto, porém sem ser submetido a tirania deste. Nesse sentido, o autor buscou romper com
visdes atrasadas, resquicios do tempo colonial, que a julgavam como alguém inferior, incapaz.

Selecionei alguns excertos do discurso para direcionar minhas discussdes. Ressaltei que
mantivemos a grafia original da época em que o texto foi produzido. No excerto 1, Bomfim
(2010, p. 247) expressou que:

Na formula social, a crianga ndo tem deveres, pois que o valor usual do termo
é: dever — consciéncia de uma contingencia moral, impondo-se a nossa
conduta e acceita como motivo e vontade. A nocgdo de dever pressupde a sua
representacdo subjetiva; onde isto ndo se pode realizar, ndo pode existir
deveres. Tanto vale dizer: quem ndo tenha a idea de dever, também ndo tera
deveres. E 0 que acontece a crianga, que, em compensacdo, tem duas sortes
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de direito: a crianga e como futuro homem, isto &, direito de creatura actual e
direito de individuo a realizar-se.

Bomfim desenvolveu suas ideias a partir das concepcdes dos termos, dever e direito,
explicitando que a crianca ndo possuia deveres porque ela ainda ndo tinha a consciéncia da
conduta imposta e aceita no seu ambiente familiar, pois a no¢do do termo implicava uma
representacdo subjetiva. Portanto, ndo tendo maturidade para compreender a nocgao de dever, a
crianca nao podia cumpri-lo.

O status da crianca na familia e na sociedade nas primeiras décadas do século passado
era bastante diferente da nossa contemporaneidade, seus direitos foram sendo reconhecidos
progressivamente ao longo do tempo. Todavia, no passado, assim como hoje, ndo podemos
deixar de reconhecer que a desigualdade da sociedade brasileira sempre foi uma constante em
nossa histdria. Logo, ndo podemos abordar questdes relacionadas as criangas do inicio do século
XX sem ter em mente que suas familias estavam socialmente estratificadas, hierarquizadas em
conjunturas sociais dispares, compostas de ricos proprietarios de grandes latifindios rurais,
funcionarios pablicos, profissionais liberais, comerciantes, pequenos artesdos, desempregados,
sobretudo aqueles oriundos da extinta escraviddo, que ndo tinham acesso aos bens econémicos
e culturais do pais. A precariedade de condicdes de vida de milhares de criancas, desprovidas
de qualquer cuidado doméstico e de direitos humanitarios, era um elemento que gerava tensdes
e preocupacOes quanto ao seu futuro e, consequentemente, sobre o porvir do pais.

Diferentemente da realidade dos paises europeus e dos Estados Unidos, no Brasil, ndo
havia creches e instituicdes educacionais especializadas na assisténcia ao infante até o seculo
XIX, assim, tradicionalmente era a mée que cuidava dos filhos.

De acordo com Oliveira (2007, p. 91):

No meio rural, onde residia a maior parte da populacdo do pais na época,
familias de fazendeiros assumiam o cuidado das inimeras criangas 6rfas ou
abandonadas, geralmente frutos da exploracdo sexual da mulher negra e india
pelo senhor branco. J& na zona urbana, bebés abandonados pelas méaes, por
vezes filhos ilegitimos de mocas pertencentes a familias com prestigio social,
eram recolhidos nas “rodas de expostos” existentes em algumas cidades desde
0 inicio do século XVI.

As transformacGes ocorreram paulatinamente, notadamente nas Gltimas décadas do
século XIX. Com a implementacdo da Republica, houve algumas iniciativas no sentido de
conter as altas taxas de mortalidade infantil, como a criagdo de institui¢Oes assistencialistas de
amparo a crianga, o que se consubstanciavam em mediadas paliativas, que ndo resolviam a

questdo. Entretanto, o projeto nacionalista da construcdo de uma nacédo desenvolvida fez parte



116

do ideério liberal, que agregava as elites do pais e culminou com a importacdo e assimilacao
das concepcdes educacionais da Nova Escola, que foi direcionada para um puablico seleto de
criancas.

Excerto 2, enunciou Bomfim (2010, p. 247-248):

A crianca ndo tem a consciéncia do dever; mas a sua pessoa soffre a mais
sensivel das restriccOes, e ella vive numa dependéncia psycho-moral mais
coercitiva da sua conducta do que o mais intransigente dos deveres. Para
contrastar com a importancia dos direitos reconhecidos ha, para a crianga, a
iniludivel contingéncia de ter de existir como um ser incompleto, fraco,
incapaz e a quem a vida se impde, objectivamente, como obediéncia e
submiss&o.

O discurso de Bomfim tinha um tom didético, instrutivo, conscientizador, advertindo
sobre os danos causados pelos sofrimentos da crianga, ser em construcdo, dependente
inteiramente das condicdes das familias. Na maioria dos casos, por falta de escolaridade, elas
ndo eram cénscias das suas necessidades afetivas e a tratava com aspereza e até mesmo lhe
impunha a violéncia fisica como acéo corretiva, punidora e disciplinadora. Isso a tornava fragil,
timida, vulneravel, antitese do cidaddo que se desejava formar para mudar o futuro da nagéo.
Assim, mesmo que legalmente ndo tivesse de assumir deveres em casa, na pratica, a crianca
devia ser submissa e se submeter plenamente a obediéncia aos pais, 0 que, muitas vezes, gerava
sofrimentos e frustracdes, que iriam impactar o desenvolvimento psicoldgico, intelectual, e, por
conseguinte, influiria no carater do futuro adulto. Na visdo de Manoel Bomfim, toda crianca,
fosse ela filha oriunda de familia rica ou pobre, deveria ser tratada com dignidade, com respeito.

Naquele momento historico, a psicologia ainda estava se engendrando como ciéncia e
sua incluséo na grade curricular das escolas normais era uma inovagéo; a maioria da populacéo
ainda ndo tinha consciéncia das especificidades e peculiaridades da infancia. No seu livro,
Nocdes de Psychologia, material didatico, enderecado as normalistas, Bomfim (1917), ressaltou
0 gquanto eram Uteis os saberes advindos dessa area do conhecimento para a educacéo e para a
vida em geral.

Bomfim (2010, p. 248) também enfatizou que a crianca tinha direitos garantidos pela
justica que deveriam ser observados e respeitados, conforme o excerto 3:

E qguando a consciéncia se vae organizando, a ideia moral que primeiro se
desenha formalmente é a do dever de obediéncia e submissdo. A vida moral
Ihe aparece como exigéncia de um poder formidavel, exterior & sua vontade,
preexistente e superior a ella. Por isso mesmo, manda a justiga que os direitos
da crianca sejam religiosamente respeitados, pois que o equivalente dos
deveres, para ellas, se cumpra de um modo rigoroso, inexoravel, por fora da
sua consciéncia.
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Percebe-se que o autor chamou a atengédo para o psiquismo da crianga que envolve sua
adaptacdo ao meio em que vive. Segundo Bomfim (1915, p.14): “essa adaptacdo é de caracter
essencialmente psychica, e é & natureza psychica da crianca que se dirigem 0S processos
educativos; logo é essa natureza psychica que se deve estudar de modo explicito”. Entdo, a
medida que a consciéncia da crianca ia se desenvolvendo, ela assimilaria, sem questionamentos,
os elementos do meio no qual ela estava inserida através do processo educativo. O fato da
crianca ter de adaptar-se a vida cotidiana, as relagdes sociais as quais estava submetida, ja se
caracterizava como um tipo de obrigacdo naturalmente imposta, pois ela ndo teria outra
alternativa, entdo, seguramente, iria se conformar com as normas morais de sua familia.

Mesmo antes de Piaget ter divulgado sua teoria do desenvolvimento dos estagios do
desenvolvimento infantil, nos anos trinta, do século passado, Bomfim ja divulgava as suas
concepcdes, fundamentadas em suas investigacdes, que antecipavam conclusdes semelhantes
aquelas do pesquisador suico. Antunes (2006) destacou que Bomfim antecipou muitas das
ideias desenvolvidas ndo sé por Piaget, mas também por Wallon e Vygotsky. No excerto 4,
conforme enunciou Bomfim (2010, p. 249):

A crianca esté collocada entre a familia e o Estado na dependéncia desta e
daquela, com direitos sobre um e sobre o outro. Mas, por sua vez, a familia
ndo € uma instituicdo similar do Estado. E dahi, resulta para a crianga uma
situacdo politica e moral muito especial: ella depende imediatamente da
familia; é por intermédio da familia que se comunica formalmente com o resto
da sociedade, inclusive o Estado, tanto que este reconhece aos paes uma certa
autoridade — ella. Nisto, alids, ndo se faz mais do que acentuar,
conscientemente, as ligacdes naturaes da crianca, cuja sorte depende
diretamente da educacéo, recebida do grupo social em geral, especialmente da
familia.

O autor situou a crianca entre a familia e o Estado, destacando que essas instituicoes ndo
séo similares, portanto sdo distintas. Todavia, ambas tinham responsabilidades no seu processo
natural de tornar-se adulta, apta a adequar-se as normas de convivéncias morais, politicas
vigentes na sociedade. Bomfim destacou que sendo uma pessoa a ser construida, é na familia
que a crianga encontra o seu primeiro acolhimento, onde ela teria de “ser assistida, protegida,
guiada, animada [...]” (BOMFIM, 1915, p. 20). A familia seria o lugar natural, propicio ao
processo educativo, configurando-se como a porta de entrada ao mundo social. Porém, ela, por

sua vez, estaria atrelada as leis do Estado, que deveria zelar pelos direitos da crianga.

Bomfim (2010, p. 250) no excerto 5 abaixo afirmou:

Uma das formas da intervengdo do Estado no problema da educacdo é a
exigéncia — dos deveres paternos e a protecdo effectiva da crianca, contra a
desidia, 0 egoismo, a perversidade e os vicios, de quem que as possa atingir,
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inclusive os paes. Em verdade, a propria moral codificada ja ndo reconhece
aos paes nenhum direito real sobre os filhos. A sua ac¢do, muito restricta, nada
devendo imediata, (e toda affecto), é, no entanto, muito restricta, nada
devendo valer contra o direto que tem a crianca — de existir e de realizar-se
como personalidade humana, complexa e autbnoma.

O Estado teria o dever de intervir, caso os pais ndo cumprissem seus deveres paternos
de proteger seu filho, que negligenciasse o seu bem-estar; o palestrante ressaltou a importancia
de proteger a crianga contra a “desidia, o egoismo, a perversidade e os vicios”. O Estado deveria
proteger a crianga contra a perversidade dos préprios pais. Bomfim deixou claro, no seu
discurso, que os direitos paternos sobre a crianca ndo seriam ilimitados, mas sim restritos, ndo
devendo ultrapassar os direitos da crianca de realizar-se plenamente como pessoa humana na
sua subjetividade, no seu direito a sua autonomia, a sua liberdade.

Bomfim (2010, p. 250), conforme o excerto 6, considerou que:

Na pratica — na aplicacéo das influencias educativas a cada uma das grandes
systematisacOes psychicas, a acdo directa do Estado € muito deficiente e
desigual. Na educacdo moral, essa intervencdo é quase toda theorica e
indirecta. O Estado, por isso mesmo que € um 6rgao de poder material de forga
é, ainda, uma instituicdo muito grosseira e impropria para a pratica da
educacdo moral. Esta se faz principalmente pela familia, nas formulas da
moralidade acceita, da moral codificada e defendida pelo Estado, segundo a
inspiracdo de ideais que elevam sobre a sociedade e livremente a guiam para
uma moralidade mais humana [...]; Nas sociedades democraticamente livres,

0 Estado se inspira, também, nesses ideaes humanos: procura realisal-os,
desde que sejam aceitos pela maioria.

Bomfim fez criticas, sem, contudo, aprofunda-las, ao aspecto deficiente e desigual do
Estado brasileiro, e a sua ineficiéncia de promover a educacdo moral da crianca, apesar de
também ter essa responsabilidade. E salientou que isso acontece nas sociedades
democraticamente livres, em que o Estado faz essa intervengdo, tendo como referéncia os
valores humanitérios, se este for aceito pela maioria da populacdo. Percebe-se que o autor, na
sua prelecdo, procurou propagar o ideario republicano, que ele tanto valorizava e desejava que
fosse, de fato, concretizado no Brasil. E reiterou que a educacdo moral era, comumente,
realizada na familia, que, em consonéncia com as diretrizes do Estado, deveria oferecer a
crianca uma educagdo moral alicercada nos valores de uma sociedade livre, humana, que
dignificasse o ser humano.

Para Bomfim, a liberdade seria “antes de tudo, um fato social; ela deriva da propria
existéncia em sociedade. [...] é o direito ao individuo de achar ele mesmo o modo de conduzir-
se e de entrar em acordo com os seus semelhantes” (BOMFIM, 2005, p. 371). Nesse sentido, o

exercicio da liberdade dar-se-ia no convivio social, que requer relagées, encontros, trocas que
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“s6 podem existir e progredir quando os individuos se harmonizam, naturalmente, livremente”
(BOMFIM, 2005, p. 371). E a educacao e a instrucdo seriam requisitos fulcrais para que o
individuo fosse capaz de conviver socialmente de acordo com tal perspectiva, pois somente por
meio delas, ele teria a capacidade de se autoconhecer e governar-se a si proprio, dominar 0s
maus instintos, escapar da ignorancia e de velhos preceitos de obediéncia. Bomfim (2010, p.
250-251) afirmou, conforme o excerto 7:

Si 0 Estado ndo pode fazer diretamente a educacdo moral, que € objetivo
essencial na formagdo do homem, pode fazer, e, effectivamente o faz — a
educacdo intelectual, supprindo o que a familia ndo pode dar, organisando a
instruccdo melhor do que ella o pode fazer. [...] Além disto, o Estado intervem
no caso — para proteger a crianca. A ignorancia é uma grave incapacidade,
uma evidente inferioridade a que se condena o individuo; a instruccéo é
indispensavel para formagéo social do individual, e o Estado, na sua fungdo
essencial de garantir o direito dos fracos, garante & crianca no seu direito - de
ter o indispensavel preparo para a vida; garante e protege-a, mesmo contra a
desidia ou a estupidez dos paes, que pretendessem condemnal-a & ignorancia
e & inferioridade do analfabetismo.

Considerando o contexto social, cultural e econémico do Brasil nos anos vinte do século
passado, ele, como professor e estudioso da Pedagogia e da Psicologia, sabia da incapacidade
da grande maioria das familias de propiciar a seus filhos a instrucdo, isto ¢, a educacéo formal.
Da mesma forma, o Estado também n&o tinha condic6es de colaborar na educa¢do moral da
crianca. Assim, ele foi taxativo em sua exposicdo: caberia a familia fornecer a educacdo moral
e, ao Estado, a educacdo intelectual. Era imprescindivel defender a crianca contra a ignorancia,
situacdo em que ele acreditava levar o individuo a uma posicéo inferior na sociedade. Nesse
sentido, o Estado deveria garantir & crianca o direito de estudar, desenvolver-se
intelectualmente, aprender a conviver em sociedade. Nisso, consistia 0 bem-estar da crianga e
a felicidade do futuro adulto. No seu impeto de defender a crianca, ele usou termos
desabonadores contra os pais, acusando-os de condenar os filhos a inferioridade e ao
analfabetismo, sem considerar, entretanto, que eles proprios também haviam sido vitimas de
um sistema politico injusto, deveras reprodutor das desigualdades e dos favorecimentos a
minoria dominante do pais.

Levando em consideracdo a posicdo ocupada por este intelectual sergipano no seu
contexto educacional brasileiro das primeiras décadas do século XX, seus discursos orais
contribuiram para a compreensdo de processos de avancos e retrocessos da trajetdria da
educacdo publica no Brasil. Porém, coube-me fazer uma reflexdo sobre os materiais
pedagdgicos elaborados pelo educador Manoel Bomfim para as futuras professoras, alunas da

Escola Normal: eles foram elaborados com o intuito de formar cidaddos democraticos?
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Conseguiram expressar 0s conceitos de Educacdo, de Pedagogia e de Psicologia do autor e
educador Manoel Bomfim? As respostas para essas questdes foram apresentadas no topico
seguinte, através das minhas andlises do livro Li¢des de pedagogia: teoria e pratica da educagéo
(1915).

3.2. Licdes de Pedagogia e Nocdes de Psychologia: referenciais tedricos bomfimnianos para
a formacao do professor

Manoel Bomfim escreveu os compéndios Ligcdes de Pedagogia (1915) e NogOes de
Psychologia (1917) na posicdo de catedratico das disciplinas Pedagogia e Psicologia, na Escola
Normal do Distrito Federal, onde atuava na formacao de professores primarios. Portanto, era
um intelectual muito respeitado e prestigiado naquele momento historico. Os lugares
institucionais por ele ocupado Ihe permitiram se projetar, em nivel nacional, como autor, como
educador, e como especialista das duas disciplinas em pauta, proporcionando-lhe, destarte,
autonomia para produzir e fazer circular, no pais, suas concepcfes acerca da Pedagogia e da
Psicologia na formacdo de professores. Esse fato esta em conformidade com o pensamento de
Foucault (2015), que sustentava que o sujeito do discurso é sempre alguém que pode afirmar
algo, do lugar que ocupa na instituicdo e se reconhece nesse discurso. Pode-se, entéo,
depreender que os referidos livros foram reconhecidos e prestigiados, repercutindo na formacao
de muitos professores primarios brasileiros.

Em um periodo no qual a producéo de livros era limitadissima no pais, Manoel Bomfim
conseguiu financiamento publico para publicar seus livros didaticos para alunos da escola
priméria. Em relacdo aos seus livros direcionados & formagdo do professor, possivelmente ele
também tenha obtido recursos do governo para publica-los, porém ndo encontrei dados
comprobatérios no que tange a essa questdo. Contudo, ele se empenhou em compilar seus
escritos, direcionados a formacdo do professor, contemplando diversos aspectos do
desenvolvimento infantil e suas relacbes com a aprendizagem da crianga, buscando formar
professores capacitados para suprir a demanda das escolas primarias, que precisavam ser
expandidas em todo o pais.

Em LicGes de Pedagogia e Nocgbes de Psychologia, ambos de carater
predominantemente tedricos, sobretudo o segundo, Bomfim utilizou argumentos de autoridade,
demonstrando notorio saber sobre essas duas areas do conhecimento. Ao contrario dos seus
ensaios no campo da Histéria e da Sociologia, nos quais ele apresentou extensas referéncias

bibliogréaficas, nesses livros, escritos prioritariamente para os alunos da Escola Normal, ele fez
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pouquissimas citacOes referentes a outros autores para fundamentar suas proposicdes e
explicacBes. Contudo, percebe-se que seus estudos tinham como base epistemoldgica autores
americanos e europeus e a exemplo de James, Watson, Baldwin e Wundt; embora é possivel
reconhecer que ele desenvolveu hipoteses e chegou as suas proprias conclusdes, tendo, como
parametro o contexto brasileiro e, portanto, produzido novos conhecimentos educacionais
naquela segunda década do século passado.

Evidentemente, o livro em questdo foi datado e, por conseguinte, apresentou
pensamentos e concepcBes pertinentes ao momento histérico em que foi escrito,
consequentemente alguns estdo, atualmente, defasados, porém, ao mesmo tempo, percebe-se
que alguns continuam atualizados, fato que evidencia o carater inovador dos ensinamentos do
educador Manoel Bomfim, como ressaltou Antunes (2016, p. 19):

Sua producdo, em Psicologia e Educacdo, €é de indiscutivel
contemporaneidade, baseada numa concepcdo de ciéncia psicoldgica e de
fenbmeno psicoldgico que pode ser considerada como bastante avancada e
capaz de contribuir para a busca de caminhos para as demandas educativas
que estdo colocadas ainda hoje.

Bomfim primou pela organizacéo e sistematizacdo dos contetidos tratados em ambos os
livros, elaborou conceitos, expds um arcabouco teorico, objetivando alicercar as praticas
pedagdgicas dos futuros professores. E difundiu, por meio dos seus escritos, palestras e aulas
no curso normal, fundamentacdes tedricas em Pedagogia, vinculadas a Psicologia, visando
substanciar as agdes educativas de professores nas escolas primarias.

O seu intento, ao escrever os livros em foco, permite afirmar que Bomfim demonstrou
aos seus alunos que a préatica educativa deveria ser compreendida por meio de concepgdes
cientificas que serviriam como alicerce tedrico para as suas a¢fes junto as criangas na escola.
Logo, segundo o autor, o fulcro da docéncia seria a aplicacdo de principios conceituais as acdes
do professor.

Dessa forma, os procedimentos de ensino do docente seriam distanciados de praticas
provenientes do senso comum, espontaneas, desprovidas de suporte tedrico, visto que o autor
sergipano acreditava que o professor precisava ter uma formacéo profissional que contemplasse
tanto os aspectos teoricos, relativos ao processo de ensino e da aquisicdo da aprendizagem,
quanto & compreensao dos processos psicologicos vivenciados pela crianga, como também as

metodologias pertinentes a “arte de ensinar”.
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Imagem n. 11. Anuncio sobre a publicacdo do livro Nogdes de Psychologia.

{A iiteratu'r; '}iiaZEii’a*‘”’

As :Mogoes de psychologia»
do :2. -.-.3- Ol!lﬂol?l

O Sr. Manoel Bomfim, honiem de letras ¢
professor dos mais compelentes da Lscola
Normal, acaba de imprimir_em volume as suas
licoes do curso de psychologia daquclle csta-
belecimento de ensino. Com o habito dc peda-
gogo o Sr. Manoel Domfim € dono de um cs-
tylo sobrio e claro ¢ 5cit novo livro, vasado
em moldes didacticos, tem principalmente  as
vantagens dessa virtude.

Divididas em scis partes as “Nogies de
Psychologia' contém vinte ¢ quatro capitulos
de grande interesse, que formam como que
um complemento das “Nocdes de edagomia®™
dadas & luz gor cssc mcsmo professor, ha al-
sum tempo.

E* esta a sumula do livro :

“Condicdes geracs da vida psychica — Ob-
jecto da Psychologia: Condiclio organica dos A
factos psychicos : sysiema nceivosos Conscien~ -
cia ¢ attencio. “Scnsacdes’’ — A actividade
sensorial; Estudo analytico das funcgdes sen-
soriaes : Aspectos geracs na conscicncia  das
sensacoes. “A  intelligencia” — O conheci- }

mento concreto. Estudo geral da perceptio;
Tempo e cspago. PProcesso geral de conhecer:
Organisacio da cxperiencia meatals A idéa-
cio; Dmagem ¢ imaginacio; Elaboracio do co-
nhecimento racional. Juizo ¢ raciocinio. Me-
moria e associacho das &léas: A linguagem.
w Affectividade” — Caracteres geraes dos fa-
ctas affectivos: Natureza ¢ causa dos estados
abfectivos. Tendencias ¢ inclinaghes: As affei-
ches sympathicas; Condposicio ¢ formas dos
estados affectivos. “A Vontade” — Formas de
reacio: A Volicio: Normalisacio «da acsvida-
de consciente. “Synthe<e psychica” — O des-
envolvimento psychico da creanga: Imitacio,
imvencio e correccio: Caracter, personalidade
e tradicio social.

As "Nocdes dec Psychologia' destinani-se,
princivalmente, as alumpas da Escola Normal.
Mas € um ¥vro em <que toda a gente cncontra-
ra leitura de muito interesse,

Fonte: Jornal A Noticia, do Rio de Janeiro, de 27 de agosto de 1917.

Disponivel em:

http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=830380&pesq=manoel%20bomfim.
Acesso em: 15/12/2018.

Devido a relevancia da construcdo de uma boa formacdo docente no pais, Bomfim
estava convencido de que ela deveria ser provida pelo Estado. Em suas palavras: “a formagéo
intellectual exige ser dirigida por thecnicos, com uma tal systematisacdo e processos que, de
facto, s6 por norma de servico publico chegaré a realizar-se completamente” (BOMFIM, 1922,
p. 251).

Nesse sentido, Manoel Bomfim (1915, p. 14) buscou oferecer aos futuros professores
da escola primaria novas perspectivas metodoldgicas, elaborando discursos pedagogicos
ancorados em varias disciplinas cujos objetos de estudo focalizavam a natureza da crianga e as
condi¢des da vida humana, especialmente na Psicologia, conforme ressaltou: “A pedagogia se

deve inspirar em todas as sciencias — psysicas, naturaes, historicas e sociais. Destas, porém, ha


http://memoria.bn.br/DocReader/DocReader.aspx?bib=830380&pesq=manoel%20bomfim
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uma que lhe d4 os principaes subsidios. E a Psychologia”. Assim, ele sinalizou o lugar
preeminente da Psicologia nos estudos pedagdgicos.

Cabe salientar também que tais premissas, no ambito da Pedagogia e da Psicologia,
analisados nesta tese, sdo imprescindiveis para a compreensdo do pensamento pedagogico de
Manoel Bomfim e também se consubstanciam como fontes histéricas deveras significativas
para a Histdria da Educacdo Brasileira, ja que foram, uma das primeiras produc@es, juntamente
com Principios de pedagogia: ensaios (1914), de Sampaio Doria, direcionados a formacéo
profissional dos futuras professores do curso primario, a despeito de terem sido pouquissimos
investigados.

Buscando mostrar as interfaces discursivas que o autor estabeleceu entre a Pedagogia e
a Psicologia, debrucei-me sobre diferentes tematicas do livro Li¢cdes de Pedagogia, com o
objetivo de mostrar que a principal estratégia didatico-pedagdgica bomfimniana era apropriar
os futuros professores da escola primaria de mecanismos oriundos da Pedagogia e Psicologia
para que as criangas obtivessem a melhor aprendizagem possivel. Cabe destacar que tais ideias,
concernentes a formacdo do professor, foram publicados apds Manoel Bomfim ja ter editado
materiais didaticos para alunos das escolas primarias. 1sso significa que, ao escrever seus livros
para a formagdo do professor, o autor ja havia iniciado suas reflexdes acerca do processo
didatico da crianga e planejado estratégias de acdo para serem utilizadas tanto por alunos quanto
pelos professores do ensino primario.

Nesse sentido, selecionei excertos de trés de seus livros didaticos, escritos em parceria
com Olavo Bilac,>® para aclarar as proposituras tedricas do autor Manoel Bomfim nos dois
livros enderecados a formacgéo do professor. Os livros selecionados foram os seguintes: Livro
de composicdo para o curso complementar das escolas primarias (1899) e Livro de leitura
para o curso complementar das escolas primarias (1901) e, principalmente, Através do Brasil
(1910), o maior sucesso de vendas dos autores. Conforme esclareceram os autores (BILAC;
BOMFIM, 2000, p. 44-45):

E um erro compor o livro de leitura — o livro Gnico — segundo o molde das
enciclopédias. Infelizmente, esse erro se tem repetido em diversas producoes
destinadas ao ensino e constituidas por verdadeiros amontoados didaticos,
sem unidade e sem nexo, através de cujas paginas insipidas se desorienta e
perde a inteligéncia da crianca: regras de aritmética, no¢bes de geografia e
apontamentos de zootecnia, descricbes botanicas e quadros histéricos,
formando um todo disparato, sem plano, sem pensamento diretor, que sirvam
de harmonia e base geral para a universalidade dos conhecimentos que a
escola deve ministrar.

56 Ndo consegui encontrar os didaticos que Bomfim escreveu sem parceria de um coautor.
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Assim, seguindo o modelo europeu de livro de leitura, os autores buscaram despertar na
crianca e no jovem o prazer pela leitura, por meio de narrativas de aventura dramaéticas,
motivadoras, a0 mesmo tempo que eles conheciam e apaixonavam-se pelo Brasil.

Os dois primeiros tiveram financiamento da Instrucdo Publica da Capital Federal, eles
foram os primeiros materiais do género no pais e, na época, considerados inovadores por serem
“os mais desenvolvidos que a escola primaria comporta”, conforme parecer emitido por José
Rodrigues de Azevedo Pinheiro, que foi aprovado unanimemente pelo Conselho Superior de

Instrugdo Publica da Capital Federal.

Imagem n. 12. Primeira pagina do parecer do Conselho Superior de Instru¢do Publica sobre

dois livros de Bilac e Bomfim.

PARECER SOBRE 08 "LIVROS DE COMPOSICAO PORTUGUEZA E DE
LEITURA", PARA O CURSO COMPLEMENTAR DAS ESCOLAS PHI-
MARIAS, PELOS Sus. OrAavo Bruac 8 ManNoern BomrriMm.
APPROVADO UNANIMEMENTE PELO CONSELHO SUPERIOR DE
INsTRUCGAO PusLicAa pa Capitar FEDERAL.

Os aulores dessas obras .apresentam-nas ao Conselho,
solicitando a sua approvag¢fio ¢ adopgio nas escolas pu-
blicas deste districto; e, bem assim, a sua impressio &
custa dos cofres da Municipalidade.

Essa ultima parte ¢ uma concessio que importa em um
premio e, mais de umna vez, me tenho manifestado senio
infenso, pelo menos reservado a laes concessdes.

No emtanto, no caso presente, ndo hesilo em opinar que
saja deferido o pedido dos aulores, isto é, que, além de
approvadas e adoptadas nas nossas escolas publicas, sejam
as obras em questio impressas por conta do Governo Muni-
cipal, attendendo ao merito especial desses trabalhos.

Nio posso deixar de reconhecer que elles vém satis-
fazer uma das mais urgentes necessidades da nossa litera-
tura escolar. Basta ponderar que, exigidos como viio sendo
ultimamente os exercicios de composigido portugueza, os
alumnos e professores nenhum guia encontram para esses
trabalhos.

Esse de composicio é o primeiro que apparece, apre-
sentando os exercicios como elles devem ser apresentados,
revestindo um caracter verdadeiramente pratico.

E’' um livro que, estou certo, occuparia um lugar hon-
roso em qualquer litteratura pedagogica, quanto mais na
nossa, pauperrima a esse respeito. Segundo se 18 no seu
preambulo, essa obra faz parte de uma série geral de nove
livros, destinados & pratica da lingua portugueza nas nos-
sas escolas primarias, comprehendendo os tres generos de
exercicios pelos quaes se faz essa pralica: vocabulario e
elocucdo, composicéio e leitura, distribuidos pelas tres divi-
soes que comprehendem o curso primario, — elementar,
medio e complementar,

Fonte: Extrato de texto inserido na 9° edi¢cdo do Livro de composi¢do, de 1930, e na 50° do
Livro de leitura, de 1933.



125

No “preambulo” do Livro de composicdo, Bilac e Bomfim (1930, p. XI) também

ressaltaram o carater inovador daquele material didatico dirigido aos alunos do curso primario:

Convém explicar detidamente o que nos levou a compor este livro. Nao
existia, na literatura escolar brasileira, um guia de composicdo, que servisse
de modelo para pratica da linguagem escripta. Chega a ser incrivel que até
hoje ndo se tivesse feito para uso das nossas escolas um trabalho d’esta
natureza. O alumno po6de perfeitamente estar senhor de todas as regras da
grammatica, e ndo saber dizer o que pensa e 0 que sente. A grammatica secca,
abstracta e arida, com que se canga 0 cérebro das criangas, ndo ensina a
escrever Ninguém cuida de Ihe negar utilidade e valor: mas querer habituar o
alumno ao manejo da lingua s6 com o estudo da grammmatica e comecar esse
ensino pelas regras abstractas da lexicologia e da syntaxe, € o mesmo que
querer ensinar a mathematica s6 com o estudo da geometria analytica.

Percebe-se que ja naquela época, quando o livro foi langado, em 1899, os autores se
debrucaram sobre a questdo do ensino da gramatica de forma descontextualizada, que nédo
desenvolve a aprendizagem da lingua portuguesa, desafio ainda enfrentado por professores na
nossa contemporaneidade.

Em relacdo ao livro Atraveés do Brasil, ndo encontrei nenhuma mencdo quanto a
subsidios governamentais, contudo, publicado em edi¢6es sem luxo, teve um preco acessivel a
um grande numero de pais, que o compraram para que seus filhos o utilizassem como livro
didatico na escola (LAJOLO, 2000). Esse livro foi a principal matriz que utilizei para verificar
como o autor Manoel Bomfim aplicou suas fundamentagdes pedagdgicas, publicados nas suas
obras destinadas a formacdo do professor, aos livros didaticos usados pelas criangas da escola
priméria. Trata-se de um romance de aventura que foi projetado numa perspectiva de uma
educacao calcada nos principios democréticos, que procurava levar os alunos da escola priméria
a conhecer e amar o Brasil e a conceber uma sociedade sem diferencas de classes sociais, raciais
e econdmicas.

Segundo Santos (2014, p. 140-141):

Bilac e Bomfim problematizam e recriam a realidade brasileira, fazendo-a
emergir em toda tenséo e dinamismo das mudangas evocadas e ocorridas na
época. Nesse sentido a obra apresenta-se como um documento para
determinada leitura, que configura “uma outra forma de existéncia da
realidade histdrica”, ja que, como diz PESAVENTO, “o real é, ao mesmo
tempo, concretude e representagdo”. A representa¢do do Brasil em Através do
Brasil quis ser uma declaracdo de amor ao pais, infundindo na memoria
coletiva um sentido de compromisso na constru¢do de uma nacdo moderna,
progressista e harmoniosa.

Os dois autores apresentaram a dificil realidade dos brasileiros que moravam em cidades
interioranas do pais, até entdo ndo discutida na escola brasileira, de forma positiva,

emocionante, procurando despertar nos seus jovens leitores a curiosidade, o desejo de adquirir



126

novos conhecimentos sobre o universo tdo peculiar e atrativo dos seus pequenos herois. 1sso
significa dizer que Bilac e Bomfim tiveram o cuidado de usar uma linguagem direcionada as
criancas e adolescentes, repleta de aventuras, de forma que se solidarizassem com aqueles
menos favorecidos e despertassem o desejo de imitar a generosidade e a coragem dos
protagonistas da narrativa. Bilac e Bomfim (2000, p. 46-47) visaram provocar a sensibilidade
e o afeto dos seus leitores:

N&o se pode influir eficazmente sobre o espirito da crianca e captar-lhe a
atencgdo, sem falar ao sentimento. Foi isso que demos ao nosso livro um carater
episddico, um tom dramatico — para despertar o interesse do aluno e
conquistar-lhe o coracdo. A Vida é acdo, é movimento, é drama. Néao
deviamos apresentar o Brasil aos nossos pequenos leitores mostrando-lhes
aspectos imotos, apagados, mortos.

Como Bomfim era um estudioso da psicologia infantil, ele sabia da importancia de se
incentivar o sentimento civico e 0 amor ao pais na fase da infancia. Assim, a memoria coletiva
seria preservada. Além disso, despertar a crianca e o adolescente o prazer pela leitura seria uma
forma de direcioné-los no processo da autonomia da aprendizagem, que é um ponto bem
sublinhado na pedagogia do autor.

De acordo com Lajolo (2000), esse tipo de literatura infantil, baseado em aventuras, foi
originado na Europa, no final do século XIX; ela objetiva impulsionar a escola a tornar-se um
espaco de formacdo em consonancia com os valores nacionais dos diferentes paises europeus.
Dessa forma, ela contribuia para que criancas e adolescentes, através das aventuras de
personagens infantis e adolescentes, desenvolvessem sentimentos de pertencimento a sua
nacdo, construindo a sua cidadania e identidade nacional. Como exemplo, a autora citou o livro
francés Le tour de la France par deux enfants (A volta pela Franca por duas criangas), escrito,
em 1877, por Augustine Tuillerie e o italiano Cuore, (Coracéo) escrito, em 1886, por Edmondo
de Amicis, que foi traduzido, em 1891, por Jodo Ribeiro, que foi bem recebido pelo publico

juvenil brasileiro.
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Imagens n. 13, 14, 15. Capa de livros

brioeiing CLASSICI

Fontes:
Imagem 13, acervo da autora. Capa do Livro Atraves do Brazil de 1922.
Imagem 14, Google Imagens, disponivel em:

https://www.google.com/search?g=edmund+de+amicis+cuore&rlz=1C1SQJL_pt-
BRBR824BR824&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjs-MXrw-

v AhWDKpAKHW8kCOEQ_AUIDigB&biw=1600&bih=758

Imagem 15, Google Imagens, disponivel em:

https://www.google.com/search?qg=le+tour+de+la+france+par+deux+enfants&rlz=1C1SQJL _
pt-BRBR824BR824&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi-
za60xOVfFAhUFESAKHTCuCeYQ_AUIDygC&biw=1600&bih=758

Assim, os autores brasileiros adaptaram o paradigma europeu a realidade brasileira. As
analises dos livros didaticos escritos por Bomfim e Bilac apontam que, mesmo antes de estudar
Psicologia na Franga, em 1902, o autor sergipano ja articulava a Pedagogia a Psicologia nas
suas publicacdes.

Conforme j& ressaltado, Manoel Bomfim escreveu Ligdes de Pedagogia®, em 1915,
para ser usado por seus alunos, nas aulas de Pedagogia, na Escola Normal do Distrito Federal.
Ao produzi-lo, o autor teve como meta capacitar os professores em formacao profissional das
escolas primérias para compreender 0s processos de desenvolvimento da criancga e suas relacées

com o meio social e a aquisi¢do da aprendizagem; dessa forma, ele buscou instrumentaliza-los

57 A primeira edicdo de Licdes de Pedagogia foi em 1915, a segunda em 1917. Segundo Antunes (2016) também
houve edicGes desse livro em 1920 e 1926. A capa da terceira edi¢do apresenta o autor com M. Bomfim, Professor
da Escola Normal, Diretor do Pedagogium, Diretor do Laboratorio de Psychologia Experimental.


https://www.google.com/search?q=edmund+de+amicis+cuore&rlz=1C1SQJL_pt-BRBR824BR824&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjs-MXrw-vfAhWDkpAKHW8kC0EQ_AUIDigB&biw=1600&bih=758
https://www.google.com/search?q=edmund+de+amicis+cuore&rlz=1C1SQJL_pt-BRBR824BR824&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjs-MXrw-vfAhWDkpAKHW8kC0EQ_AUIDigB&biw=1600&bih=758
https://www.google.com/search?q=edmund+de+amicis+cuore&rlz=1C1SQJL_pt-BRBR824BR824&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjs-MXrw-vfAhWDkpAKHW8kC0EQ_AUIDigB&biw=1600&bih=758
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a aplicar principios da Psicologia nas praticas pedagdgicas, ou seja, propiciou condi¢des para
que o futuro professor desenvolvesse habilidades e competéncias inerentes as atividades
docentes em conformidade com os estudos mais modernos naquele momento historico. Dessa
forma, a aprendizagem da Psicologia para as normalistas teria um sentido pratico, uma vez que
elas os utilizariam nas suas praticas docentes, isto porque segundo o autor Manoel Bomfim
(1917, p. 5): “O essencial, no ensino da psychologia, esta em tornar o estudante capaz de
discernir as formas de atividade, e, principalmente, de analysal-os, observando judiciosamente,
e interpretando com lucidez e imparcialidade”.

Provavelmente, aquele material foi a primeira abordagem pedagdgica que a maioria dos
alunos das escolas normais teve com as questdes especificas do magistério, e até mesmo o
anico, ja que o0 acesso ao ensino superior vinha acontecendo, no pais, ao longo das ltimas
décadas, de forma paulatina.

O autor apresentou o seu livro como sendo resumos de aula, apesar deste possuir 440
paginas e de tratar-se de um verdadeiro ensaio de Psicologia da Educacéo, distanciado, portanto,
de disposicdes de resumos de licbes como nos concebemos hoje. Na época em que Bomfim
escreveu seus livros para a formacgdo do professor, aquele tipo de literatura ainda era muito
incipiente no pais, e, por conseguinte, ndo eram valorizados. Nesse sentido, observa-se que 0s
autores apresentavam seus escritos de forma modesta, limitando o valor de suas produgdes®.

A estrutura do livro Li¢Ges de Pedagogia nos remete aos manuais pedagdgicos que eram
usados nas escolas normais no século XI1X na Europa e tambem no Brasil, do final do referido
século até meados do seéculo XX. No Brasil, destacaram-se o Compéndio de Pedagogia:
ensaios, de autoria de Anténio Marciano Pontes (1874 e 1881), Principios de pedagogia (1914)
de Sampaio Doria, Curso de Pedagogia e Psicologia de Teobaldo Miranda Santos, nos anos
cinguenta, e Introducéo ao estudo da escola Nova, de Lourenco Filho, que foi publicado pela
primeira vez em 1930, sendo republicado varias vezes, até 2002. Esses dois ultimos enfocaram
a Escola Nova.

Considerando a pluralidade e as peculiaridades de assuntos abordados na obra, percebe-
se que Manoel Bomfim acreditava em uma formacao cientifica, humanistica, ampla, holistica.
O professor da escola primaria deveria dominar um grande cabedal de conhecimentos

cientificos e ser capaz de aplica-los em diferentes situacdes do cotidiano escolar.

%8 No Prefacio da primeira edigdo do seu livro Introducdo ao Estudo da Escola Nova, Lourengo Filho escreveu:
Este modesto livrinho, simples introducgéo ao assumpto, como o titulo indica. [...]. (LOURENCO FILHO, 1930).
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Manoel Bomfim compds suas LicOes de Pedagogia em 24 capitulos, conforme

destaquei, a seguir, a disposicao dos contetdos abordados.

LICOES DE PEDAGOGIA

Introducéo

Capitulo | A pedagogia: objeto e defini¢éo

Capitulo Il Formacao da personalidade

Capitulo Il O processo educativo. Imitacdo e Invencdo. Habitos e automatismo
Capitulo IV Cultura fisica e habitos higiénicos

Capitulo V Cultura e ginastica

Capitulo VI Métodos e processos gerais em Pedagogia

Capitulo VII A instrucdo primaria. Funcdes da escola

Capitulo VIII Pedagogia do conhecimento

Capitulo IX  CondigBes da atividade mental. Pedagogia das fungdes associativas

Capitulo X Pedagogia da linguagem

Capitulo XI Metodologia da Matemaética

Capitulo XII Metodologia da Geografia

Capitulo XIII Metodologia da Histéria

Capitulo X1V Metodologia das Ciéncias Fisicas e Naturais
Capitulo XV Metodologia das Lic6es de Coisas
Capitulo XVI Metodologia dos Exercicios Praticos
Capitulo XVII Metodologia dos Trabalhos Manuais
Capitulo XVIII A Moralidade. A Escola e a Formagdo Moral
Capitulo XIX A Vida Afetiva. Moralidade e Egoismo
Capitulo XX Cultura dos Sentimentos Desinteressados

Capitulo XXI Educacdo da VVontade e Constituicdo do Caracter

Capitulo XXII Apuro do Caracter e Organizacao da Conduta
Capitulo XXIII Dor e Prazer na Educacgéo
Concluséo

Na terceira edicdo de Licdes de Pedagogia (1920)%, o autor apresentou os prefacios da

primeira (1915) e o da segunda edic¢do (1917), nos quais registrou dados relevantes para a

historia da Pedagogia e da Psicologia no Brasil.

%9 Os livros LigBes de Pedagogia e Nogdes de Psychologia estdo disponibilizados no site da A Biblioteca Virtual

em Salde — Psicologia Brasil (BVS).
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No prefacio da primeira edicdo, ele escreveu (BOMFIM, 1915, p. 5):

Estdo nestas paginas os resumos das minhas li¢des no curso de Pedagogia, da
Escola Normal, de accordo com o respectivo programma, subordinado por sua
vez ao Regulamento da mesma Escola. Neste volume, encontram-se somente
as LicOes de Pedagogia propriamente dita; no emtanto, o programma tem uma
parte de Psychologia, mas preferi separar as duas matérias; direi melhor:
preferi conservé-las separadas... Mantenho uma tradicdo, e trato
distinctamente, como convem, assumptos que sdo bem distintos, apezar das
necessarias relaces que entre eles existem. Desde que se creou a cadeira de
Pedagogia na Escola Normal, ha 18 annos, foi ella desdobrada em dois cursos
— um preparatério, de Psychologia, feito na terceira série, e o de Pedagogia e
Methologia, professado na quarta série. A ultima reforma, regulamentada ha
menos de um anno, reduziu taxativamente as duas disciplinas a um s6 curso,
ensinando em um anno, com a recomendacdo explicita — de que a parte de
Psychologia se reduziria a no¢des perfunctérias ... Ha tanta propriedade em
fundir a Psychologia na Pedagogia como em fazer desaparecer a sciencia da
Physiologia na arte da Hygiene.

No da segunda edicdo, bem mais suscito que o primeiro, ele esclareceu que o programa
da Escola Normal do Districto Federal havia sido mais uma vez reformulado. Naquele
momento, a Pedagogia e a Psicologia estavam separadas, porém o0s programas ndo se
articularam conforme deveriam e que uma outra reforma ja fora anunciada. Entdo, podemos
inferir que o autor, ao publicar os seus “resumos de aulas”, possivelmente, tinha a expectativa
de que além dos seus alunos, outros leitores também leriam seus escritos concernentes as duas
disciplinas. Possivelmente, ele tenha planejado deixar aqueles dados histdrico sobre a génese
da Pedagogia e da Psicologia nas escolas normais do pais, sobretudo daquela na qual ele exercia
a docéncia. Assim sendo, sabemos que a Pedagogia foi implementada na escola normal em
1897, tendo a Psicologia, a principio, sido a ela incorporada. Bomfim tambem deixou clara a
sua conviccdo sobre a distingdo e autonomia das duas disciplinas e também das suas estreitas
articulagdes. Havia davidas sobre a viabilidade ou ndo de ser mantida esta ultima de forma
independente no curriculo dos futuros professores da instrucdo primaria. No que concerne a
essa questdo, ao comparar, de forma irbnica, a exclusdo da higiene na fisiologia humana a fusao
da Psicologia a Pedagogia, 0 autor sinalizou a sua crenga sobre a necessidade de se separar as
duas disciplinas no curriculo das escolas normais, e, a0 mesmo tempo, destacou o lugar do
higienismo na educacdo, que, naguele periodo historico, era considerado uma das prioridades
nacionais.

Percebe-se, nesse livro, que todas as proposi¢es pedagdgicas de Manoel Bomfim
foram, majoritariamente, vinculadas as teorias da Psicologia.

Conforme ja ressaltado, ele fundamentava suas concep¢des pedagdgicas em diferentes

conceitos pertinentes a diversos campos do saber, pois, por meio deles, os futuros professores
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poderiam compreender os processos de desenvolvimento da crianca e a sua relacdo com a
aquisicdo da aprendizagem. Assim, os referenciais tedricos foram introduzidos numa
perspectiva de aplicagdo pratica no ensino da escola primaria.

Suas explicacOes eram iniciadas de forma dedutiva, nas quais diferentes conceitos eram
detalhadamente explicados, relacionados a diferentes periodos da vida infantil e, em seguida,

ele apresentava sugestdes de modelos de aplicacdo praticas, de forma indutiva.
Pedagogia e Psicologia em Bomfim: interfaces

Bomfim iniciou o livro Licdes de Pedagogia esclarecendo o significado do termo
Pedagogia, apontando que este ndo correspondia ao léxico do vocabulo e que estaria mal
determinado. Entre as explica¢Bes do autor para os significados da palavra Pedagogia, destaqueli
as seguintes (BOMFIM, 1915, p. 10-11):

A Pedagogia é, de facto, uma systematisacdo theorica, um corpo de doutrinas,
em plena evolucdo, e ndo uma sciencia propriamente dita, pois que o seu
objeto é nimiamente pratico — a educacdo. A Pedagogia é, pois, a
systematisacdo dos principios scientificos, na discussdo dos methodos
racionais de intervencdo educativa.

A Pedagogia é uma discussdo — theorica, pelos principios em que se baseia,
mas essencialmente pratica pelos fins a que se destina. Quando se diz que a
Pedagogia é a theoria da Educacéo, néo se lhe tira o seu carater pratico.

A Pedagogia é, apenas, a elucidacao theorica e racional que inspira a arte da
educacdo. Tdo importante, porém, e complexa, e dificil é essa arte, que a sua
theoria bem merece designacdo especial, e deve ser tratada como disciplina
autbnoma

A pedagogia ndo € uma simples condensacéo de principios scientificos, ou um
formulario de preceitos praticos. E uma discussio interpretativa, uma doutrina
de dedugdes racionaes, rigorosas, mas aparentemente variaveis. A educacao,
obra complexa, longa exigente e ardua, deve ser feita muito racionalmente,
sob um regimen rigorosamente scientifico.

Na visdo de Manoel Bomfim, a Pedagogia ndo seria uma ciéncia, uma vez que nao
existiria uma ciéncia da Educacdo. No entanto, esse campo do conhecimento se utilizava da
ciéncia em virtude da necessidade de empregar sistematizacdes tedricas de uma série de
doutrinas para fundamentar a educacdo, seu objeto de estudo. Bomfim propds o seguinte

conceito de ciéncia (1915, p. 8): “A sciencia € uma Systematisacdo que tem por objetcto,
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simplesmente, a organizacdo do conhecimento e a acquisi¢do da verdade; € sempre theorica,
inteiramente indiferente as aplicagdes praticas”.

Logo, como a Pedagogia se referiria diretamente a “interven¢ao educativa”, na logica
do autor, ela ndo poderia ser considerada como ciéncia porque contrariaria 0 seu conceito de
ciéncia; contudo, aclarou que havia ciéncia na Pedagogia. Desta forma, no seu discurso, a
Pedagogia foi apresentada de forma dicotdmica: sistematizacdo tedrica e arte de ensinar. A
primeira estaria vinculada a ciéncia, ao saber cientifico, seria a convergéncia de uma abordagem
tedrica, fundamentada em principios légicos, racionais, que embasariam as intervencGes do
professor. Enquanto a segunda, seria a intervencdo educativa do professor junto as criancas, a
arte de saber fazer, que demandava competéncias, habilidades. Destarte, teoria e pratica se
articulavam consubstanciando a Pedagogia, visto que na visao do Bomfim (2015, p. 11):

Ha na Pedagogia principios geraes, scientificos e rigorosos, que se inscrevem
com o rigor de nogBes scientificas, e ha preceitos, regras, praxes... que sao
outros tantos esforcos para orientar cada caso particular, cada necessidade de
momento, segundo os principios geraes. A transformacédo dos principios e leis
scientificas em regras de accdo pratica exige uma elucidacdo especial,
complexa em que se condensam e se combinam multiplas a¢des theoricas para
organizacdo de um systema de processos que, sem deixar de ser racionaes e
scientificos, sejam suficientemente elasticos para convir a todos 0s casos que
a pratica pdde apresentar.

Nessa direcdo, o professor deveria compreender uma situacdo especifica de um aluno
dialogando com a teoria, fazendo a “discussdo interpretativa da doutrina”, assim seus
procedimentos pedagdgicos na sala de aula seriam racionais, ldgicos. A Pedagogia seria,
portanto, uma disciplina essencial para o professor porque o capacitaria a realizar a inter-relagéo
entre os conhecimentos cientificos e a pratica educativa, levando-o a “elucidar” os problemas
apresentados pelos alunos na escola, pois sendo cada crianga singular, “exige uma discussao
interpretativa particular especial, e um processo de elucidacdo educativa também especial
(BOMFIM, 1915, p. 10-11). Nessa perspectiva, o professor teria de agir de acordo com
diferentes situagdes em determinados momentos da rotina escolar. Ou seja, ele deveria partir
da interpretacdo de principios cientificos para fazer a sua intervencdo educativa, que seria
pratica, flexivel. Bomfim denominou “arte de ensinar” o saber fazer, isto é, as competéncias e
habilidades do professor para facilitar a aprendizagem da crianga na escola.

A seguir, elaborei um esquema procurando sintetizar o pensamento do autor sobre o

conceito de Pedagogia.
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Esquema n. 01. A Pedagogia na concepcao de Manoel Bomfim.

PEDAGOGIA
CIENCIA ARTE DE ENSINAR
y \ 4
PRINCIPIOS GERAIS, REGRAS, PRAXES...
RIGOROSOS FLEXIBILIDADE
\ 4 \ 4
INTERPRETACAO | > ACAO EDUCATIVA

Fonte: Fonte: Elaborado pela autora com base LigOes de Pedagogia (1915).

De acordo com Bomfim, a educacdo envolvia processos eminentemente praticos, pois
compreendia a formacéo da personalidade do individuo, a sua adaptacéo as condicfes da vida
humana. Sendo o ser humano uma entidade complexa, seu processo educativo também se
configuraria como tal. Nessa direcdo, a Psicologia seria imprescindivel nos estudos
pedagdgicos, uma vez que seria uma ferramenta do processo educativo, tornando a pratica do
professor metodica, sistematizada, alicercada na ciéncia e a saberes voltados ao ensino e a
aprendizagem dos infantes.

A opcao de Manoel Bomfim em formar professores priméarios de acordo com principios
cientificos, estava em consonancia com varios autores “cientificistas” de sua geracdo. Ele
preconizava que a aplicacdo da ciéncia na Educacgdo levaria a sociedade ao progresso. Nesse
sentido, ele buscou direcionar a Pedagogia a uma fungdo pratica, em consonancia com o

pensamento empirista da época, mostrando que a teoria (ciéncia) deveria ser aplicada as praticas
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de intervencdes educativas. Cabe destacar que havia entre os intelectuais naquele momento
histdrico, o interesse de validar a Pedagogia e a Psicologia como uma ciéncia, uma vez que esta
era considerada um emblema do progresso, da civilizagdo. Assim, havia a ideia de que a ciéncia
iria romper com o paradigma do atraso e do subdesenvolvimento da pais conforme ressaltou
Freitas (2002, p. 351):

A ciéncia da pedagogia amparada na pedagogia do cientista representava,
também, a indicacdo de uma direcdo a ser tomada pela sociedade como um
todo. Dos mais variados matrizes interpretativos provinham opinides, segundo
as quais seria necessario fazer da ciéncia e da instrugdo instrumentos
preparados para oferecer a sociedade uma dire¢cdo que a distanciasse do
préprio passado. Quanto ao futuro, seria necessario engendrar um tipo de
modernizagdo de cunho urbano industrial, produto de um ethos de civilidade
pautado numa nova disciplina social, remodeladora e, em todos 0s aspectos,
saudavel. O ponto de partida era a crianca.
O autor ressaltou a complexidade e as diferentes concepcdes vinculadas a educacéo.
Mas, asseverou que a palavra remete a ideia de “modificacéo, ou correcdo, e desenvolvimento”™.
Contudo, a ideia central ou dominante seria preparo, adaptacao, isso porque, de acordo com o
pensamento de Bomfim (1915, p. 11-12):

O homem, como ser vivo que €, ndo pode existir sem se adaptar ao mundo em
gue vive. Essa necessidade corresponde a uma das mais geraes entre as leis
bioldgicas, e que se impde a nds, como se impde aos mais insignificantes dos
monocelulares. Mas, a0 mesmo tempo, ocorre que 0 homem — o mais perfeito
e complicado dos seres vivos — possue processos especiaes de adaptacéo,
processos que, sendo comuns a outros animaes, Sd0 em nos
extraordinariamente desenvolvidos, constituindo a nossa verdadeira e Unica
superioridade. Delles resulta essa forma de adaptacdo consciente, ou por
outras palavras, a vida psychica, ou acomodac&o actual ao meio.

Em sintese, de acordo com Bomfim, a educagdo seria a adaptacdo consciente do
individuo as condicGes da vida humana, como esse processo adaptativo nos é imposto por se
tratar de uma lei bioldgica, ninguém escaparia a educacdo. Sendo adaptacdo, a educacgdo
envolveria, portanto, modificacdo, flexdo, correcdo e ajuste. Em outras palavras, seria uma
busca de perfei¢do ou de “apuro”, nas palavras do autor. Assim, a ideia preponderante no
processo educativo seria a “modificagdo” de comportamento, similar a “transformacao”, termo,
comumente, empregado na literatura educacional da atualidade.

Manoel Bomfim ressaltou em varias partes de LicGes de Psicologia, que o0 processo
adaptativo também é comum nos outros animais, porem no homem é “extraordinariamente
desenvolvido”. A adaptacdo e a acomodacdo consciente ao meio corresponderiam, segundo o
autor, a vida psiquica. Por meio do processo educativo a personalidade seria formada,

adaptando-se as condic¢des de vida do individuo.
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O autor associou 0 seu conceito de educacgéo a teoria evolucionista de Charles Darwin®
(1809-1882), que gerou novas perspectivas de compreensdo do homem e do universo,
revolucionando os estudos de Biologia, das Ciéncias Sociais e, sobretudo, da Psicologia que
estava se consolidando como ciéncia no final do seculo XIX e inicio do XX. Ela deu origem a
varias escolas de Psicologia como o evolucionismo social de Spencer; a Escola Funcionalista
de Psicologia®?, que preconizava que o0 organismo mantinha continua interacao com o seu meio,
através de funcdes mentais; a psicologia comparada®; e a Psicologia Evolucionista®, que tem

fundamentado estudos em diferentes areas do conhecimento.

80 Darwin pulicou em 1877, na revista inglesa Mind, um artigo intitulado Biographical Sketch of an Infant (Esbogo
biografico de uma crianca), que foi considerado um trabalho pioneiro no campo da psicologia infantil. Esse estudo
foi baseado nas suas observacdes acerca do desenvolvimento fisico e psicologico de Williams, seu filho mais
velho.

61 A Escola Funcional em Psicologia foi criada pelo Americano William James (1842-1910) a partir do pensamento
darwinista. Ele era médico, fildsofo e foi considerado um dos fundadores da Psicologia moderna e pai da Psicologia
americana. Ele escreveu em 1892: “Se existe alguma ciéncia natural de posse de um objeto de estudo bem
diferenciado e contrastado com todos os demais, esta é a Psicologia. Mas por mais que nossa autoconsciéncia,
nossa liberdade, nossa habilidade de conceber universais, e tudo o mais, possa nos associar com o Infinito e o
Absoluto, ainda assim resta um aspecto de nosso ser, até mesmo de nossa vida mental, que se encontra
completamente dentro da esfera da histdria natural. Nossos estados conscientes, ao constituirem a vida interna de
pessoas individuais que nascem e morrem, sao eventos temporais surgindo no curso ordinario dos eventos naturais
e, ademais, as condicOes de seu acontecimento ou ndo acontecimento, de um momento para o outro, certamente
situam-se em grande parte no mundo fisico. E nfo apenas isso; 0s estados mentais séo eventos de tdo grande
importancia pratica que, para nés, o controle do resto da natureza fisica chega a parecer insignificante, se
comparado a proeza do controle daquelas condi¢cdes [mentais] em larga escala. Todas as ciéncias naturais visam
predicdo e controle praticos e, em nenhuma outra, isso é mais 0 caso do que na psicologia atual”. (Traduzido por
Renato Rodrigues Kinouchi). Texto original: Now if there is any natural science in possession of a subject- matter
well set off and contrasted with all others, it is psychology. However much our self-consciousness, our freedom,
our ability to conceive universals, or what not, may ally us with the Infinite and Absolute, there is yet an aspect of
our being, even of our mental being, which falls wholly within the sphere of natural history. As constituting the
inner life of individual persons who are born and die, our conscious states are temporal events arising in the
ordinary course of nature, - events, moreover, the conditions of whose happening or non-happening from one
moment to another, lie certainly in large part in the physical world. Not only this; they are events of such
tremendous prac- tical moment to us that the control of these conditions on a large scale would be an achievement
compared with which the control of the rest of physical nature would appear compara- tively insignificant. All
natural sciences aim at practical prediction and control, and in none of them is this more the case than in psychology
today (JAMES,1892).

52 No livro The Descent of Man (1871), Darwin mostrou que ocorria uma continuidade entre os processos mentais
do ser humano e de animais de outras espécies, isso provocou o progressivo interesse pela Psicologia Comparada
(GOODWIN, 2005).

63 Apesar de ter suas raizes historicas no século X1X, a Psicologia Evolucionista ou Psicologia Evolutiva ou
meramente PE, ainda € bastante aplicada na atualidade. Ela tem como meta descobrir a génese evolutiva da mente
humana. De acordo com a PE, a mente opera por meio de mecanismos psicoldgicos evoluidos universais, que
foram resultados de processos evolutivos ancestrais. Estes incluem emocdes, predilecdes, tendéncias, interesses.
Com as constantes mudancas ao longo das diferentes geragdes, 0s psicdlogos evolucionistas investigam se tais
mecanismos continuam em evolugéo, procurando compreender se 0s comportamentos humanos tém uma relagéo
com as adaptacdes anteriores (YAMAMOTO, 2010). Segundo Goodwin (2005, p. 174): “A psicologia
evolucionista d& especial atencdo aos comportamentos sociais e a sexualidade e as diferencas de género no
comportamento. Sua estratégia geral consiste em descrever um comportamento que ocorre com regularidade e, em
seguida, buscar para ele uma explicagdo evolutiva e fazer previsoes testaveis”.
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Goodwin (2005, p. 158) apontou que o proprio Darwin pode ser considerado como um
dos precursores dos primeiros psicologos comparatistas devido a publicacdo do seu livro
Expressions of the Emotions of Man and Animals (1872): “a primeira tentativa cientifica de
estudar a expressdao emocional, o livro constitui a mais importante contribuicdo direta de
Darwin a historia da psicologia”.

Bomfim, como muitos psicologos de sua geracdo, admirava o autor do On the origin of
species e se considerava um evolucionista, como Bomfim (2006, p. 42) mesmo confessou:

Pessoalmente, na insignificancia do meu pensamento, se me eliminassem do
espirito a influéncia dos evolucionistas, seria como se lhe tivessem desfeito
toda a estrutura de ideias. Poderia esquecer até os nomes; perder toda a
memoria das obras em que os li; mas sinto que ndo posso compreender o
universo, a natureza, a vida, o espirito... sendo como evolucdo. Foi um simples
incidente, sem intencdo, esta confissdo; mas convém que ela fique, porgque
explicard muitas coisas, que 0 meu pensamento nao saberd apresentar
nitidamente.

No esteio do evolucionismo, a hereditariedade seria na visdo de Manoel Bomfim, uma
outra lei bioldgica que, assim como a adaptacdo, se impunha ao ser humano. Essa transmissdo
organica teria um efeito no psiquismo do homem. Como os animais, no homem também ha
atividade instintiva, porém de forma muito reduzida, como exemplo, ele citou o instinto de
succdo do recém-nascido. Isso porque a atividade psiquica, consciente, com Seus NUMerosos
mecanismos de acao, substitui quase que completamente as rea¢es instintivas. De acordo com
Bomfim (1915, p. 13):

[...] na espécie humana, a heranca bioldgica é muito restricta no que se refere
a vida psychica, e se resume nas tendencias e inclinagles, isto é - no que
determina a natureza do caracter. Tudo, porém, que é forma de ac¢do, nas
relacBes do individuo com o meio, e nos seus esfor¢os de adaptacdo - tudo
isso se faz por uma série de systematisacdes, processos e recursos, de natureza
psychica, superior e consciente, adquiridos no curso da vida individual - na
infancia e na adolescéncia.

No pensamento do autor, tracos da escola funcionalista que propunha que as funcdes
mentais do individuo tinham a funcéo de ajusta-lo ao meio através de constantes interagées com
0 meio. Em outras palavras, o individuo teria a capacidade de adaptar-se ao meio utilizando a
consciéncia.

Contudo, para o autor sergipano, o processo adaptativo, apesar de ser relacionado com
a hereditariedade ¢ estabelecido pelas relacdes sociais. Isso acontece devido a propria natureza
social do ser humano que possibilitaria que 0s processos adaptativos fossem realizados em
experiéncias comuns, socializadas. Tais experiéncias seriam transmitidas de geracdo em

geracao, por meio da tradicao.
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Segundo Bomfim (1915, p. 13):
Toda superioridade da espécie humana esta, pois, nesse psychismo
socialisado, que permitte condensar em cada individualidade, em cada
consciencia, a experiencia de todas as outras; e a educacdo vem a ser a forma
de transmisséo psychica dos processos e das capacidades adaptativas.
Manoel Bomfim ensinava que a formacdo da personalidade, processo psiquico
consciente e individual do sujeito, seria diretamente vinculada a inser¢cdo do individuo no
conjunto das relacdes que constituem o organismo social. Em outras palavras, o sujeito seria
construido por um complexo processo psiquico, de forma singular, no seu meio social. Essa
construcgdo seria um processo interativo, dindmico e constante. Pois (BOMFIM, 1915, p. 15):

Sendo uma coordenagdo de processos psychicos, a personalidade é também,
no desenvolvimento da sua existéncia, uma unidade ou elemento do corpo
social. Por outras palavras: a personalidade é uma synthese psiquica,
autbnoma e completa, a0 mesmo tempo que é a individualidade consciente,
associada e relacionada na harmonia do viver social e inteiramente dependente
delle.

Nesse sentido, a formacao da personalidade da crianca teria uma estreita relacdo com o
meio no qual ela estaria inserida, uma vez que, a partir dele, ela iria se enriquecendo ao adquirir
sucessivos conhecimentos. Apoiando-se na biologia, ele fez uma analogia, estilo discursivo do
autor, na qual Bomfim (1915, p. 15) comparou o desenvolvimento de uma crianca a de um
germe:

A personalidade se forma a modo de um germen que se desenvolve
assimilando o meio, associando-se a ele, e que se enriquece por aquisi¢es
sucessivas. Esse germen — a crianca, sendo essencialmente activo, relaciona-
se desde logo com o meio. Por sua vez, 0 meio humano — a sociedade — é
também nimiamente activo e absorvente. Entdo, a crianca manifesta a sua
atividade psychica reproduzindo, de acordo com as suas condi¢Ges pessoaes,
as formas e as accOes que se lhe revelam.

Assim, o desenvolvimento da personalidade da crianca teria inicio a partir do momento
que ela tivesse as primeiras impressdes do mundo ao seu redor. Nesse sentido, Bomfim
argumentou que a personalidade passaria por um processo de evolucdo psiquica, que seria a
propria educacdo. Logo, na visdo do autor, a educacdo seria intrinseca a formacdo da
personalidade do individuo. A educacdo, conforme j& ressaltado, seria a adaptacdo e
acomodacéo consciente, inteligivel, do homem as suas condi¢fes sociais; esse processo seria
flexivel, “um incessante esfor¢o de adaptacdo e readaptacdao”. Essa capacidade nata do ser
humano seria a sua supremacia na natureza, corresponderia a uma realidade natural, necessaria

ao desenvolvimento da vida humana, seria um fato instintivo. Logo, ele considerava a educacao



138

transmitida pelos pais aos filhos como algo natural, “instinto de sociabilidade”. Segundo
Bomfim (1915, p. 18):

Ainda hoje, se queremos observa-los e conhecemos nas suas formas
elementares, basta-nos contemplar o proceder da generalidade dos pais: sdo
educadores por instinto. Absorvidos pelos cuidados da prole, comovidos a
ideia do destino dos filhos, deixam-se conduzir, quase que exclusivamente,
pelo afeto; ndo chegam a estudar convenientemente o problema que os oprime.
Tao profundos e intensos séo tais impulsos, que a consciéncia se ofusca e a
inteligéncia ndo busca a compreensdo clara e racional dos verdadeiros
interesses da crianca, das possibilidades de éxito, e das formas eficazes de
intervengdo educativa. Na vida doméstica a educagdo conserva o carater de
atividade extrativa sistematica sistematizada pela rotina.

Percebe-se nesse discurso que Bomfim acreditava que o afeto dos pais pelos filhos seria
algo natural, instintivo, intrinseco a paternidade e a maternidade. Apesar de ndo adentrar a
questdo, Bomfim se referiu, de forma lacénica, a incapacidade dos pais de discernir o que seria
melhor para o futuro de seus filhos. Cabe reiterar que naquele momento histérico, a grande
maioria da populacdo brasileira era analfabeta, entdo, muitos pais ndo compreendiam a
necessidade de se colocar os filhos na escola. O autor ressaltou que ndo se tratava de fazer
criticas, mas de assinalar as reais condi¢des nas quais se encontravam as criancas.

Porém, ele destacou a importancia da intervencdo educativa dos pais sob os filhos,
principalmente, nos primeiros meses, quando os infantes ndo tinham desenvolvido
suficientemente suas capacidades de assimilar o mundo. Ressaltou Bomfim (1915, p. 20):

A aquisicao dos processos adaptativos, nas formas de relagdo com o meio, é
toda consciente; por isso, ao nascer, é a crianca nimiamente fragil,
psychologicamente inadaptavel por si mesma; tem de ser assistida, protegida,
guiada, animada.... Quer dizer; a insufficiencia adaptativa do indante torna
absolutamente necesséria a intervengdo educativa.

De acordo com Manoel Bomfim, apesar da crianga possuir um cérebro riquissimo, pronto
para funcionar, ela ndo herda instintos formais, a sua organizacéo psiquica cerebral teria de ser
feita e organizada por assimilacdo e imitacdo. Dessa forma, favorecido pelo seu aparelho
cerebral, 0 homem seria um organismo essencialmente educavel, pois, para Bomfim (1915, p.
20):

A educacdo se realisa, objectivamente, como a transmissdo, por parte do
educador, e a acquisicdo por parte do educado, dos processos, recursos e
qualidades, de que resulta a capacidade de adaptacéo consciente do individuo.
Sendo assim, é evidente que ndo se pode caracterisar perfeitamente o facto
educacdo, sem determinar em que sentido se tem de fazer a adaptacdo, isto &,
sem determinar as condicOes de existéncia desse meio a que o individuo se
tem de adaptar.
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Assim, Bomfim apontava que sendo o homem um ser essencialmente social, a vida de
cada individuo pressupde um conjunto de relacdes com o meio. As trocas e as vivéncias sociais
teriam, portanto, relacdes nas atividades dos espiritos, formando um corpo social. A educagéo
intervinha para modificar o individuo, possibilitando a sua adaptagdo ao seu meio social. O
autor apresentou a ideia de representacdes, de simbolos, que sdo formados no psiquismo, por
meio de construcdes sociais. Ele colocou exemplos, como: monumentos, criacdes artisticas,
sentimentos, ideias, teorias, costumes, leis, tradi¢cGes, usos. Até o pensamento seria uma
construcdo eminentemente social e, portanto, inteiramente dependente do meio. Portanto, as
consciéncias seriam, constantemente, alimentadas pelas ideias, sentimentos, oriundas do meio
moral de determinados ambientes.

Segundo Manoel Bomfim (1915, p. 23):

[...] com razéo, podemos dizer: que a adaptacdo humana é essencialmente
social, e que o seu principal objetivo € fazer da crianca um ser moral. Ha uma
adaptagdo ao meio physico, mas essa adaptacdo, no que tem de consciente, é
sempre social, porque o homem, ser socializado, s6 pode agir conscientemente
servindo-se dos recursos que a vida social pde & sua disposi¢do. De um modo
geral, em todos 0s actos conscientes se reflecte o viver social, porque a nossa
consciencia se forma por uma espécie de absorpcdo e assimilacdo da
experiéncia geral.

Entdo, a crianca deveria ser preparada para viver na sociedade, seu meio social, que é
sempre ativo, dindmico. Ele ressaltou a importancia do ambiente social do recem-nascido, onde
ela recebia os primeiros cuidados da familia, que ja se constituiria em influéncias educativas,
intencionais e sistematizadas. Segundo o autor (BOMFIM, 1915, p. 23).

Essa intervencdo inicial € completa: o ambiente da familia envolve
inteiramente o recém-nascido, e é através desse ambiente que se dao todos 0s
contatos da fragil criancinha com o grande mundo. Sao, por isso, cuidados e
influencias reguladas, proporcionando &s condicGes especiaes da nova
creatura, quase inerme e de todo inexperta; sdo influencias evidentemente
educativas, e que tém o valor de uma educacéo intencional, systematisada.

Assim, os primeiros contatos do bebé com os pais e outros familiares, foram
considerados pelo autor como ac@es educativas intencionais. Ao longo do tempo, porém, a
medida que o infante iria se desenvolvendo fisicamente e psicologicamente, 0 seu ambiente
social iria se ampliando e multiplicando as suas possibilidades de interagéo e de aprendizagem
com o mundo ao seu redor; assim ele préprio se esforcava para se envolver e participar desse
viver social, pois, de forma natural, teria o desejo de tornar-se autdnomo. A imitacdo seria o
principal veiculo de integracdo da crianca com o seu mundo social. Bomfim (1915, p. 23)

salientou que:
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A propria crianca, imitativa, curiosa como €, sofrega por desenvolver e
expandir a atividade do seu organismo juvenil, procura avidamente
incorporar-se ao meio; insiste nas relagdes com ele, penetrando de mais em
mais na grande vida pyschica e social. A todo momento, sofre a sua
personalidade incipiente o efeito das accBes que em torno dela se realisam.
Multiplicam-se os encontros da crianga com a vida comum, que se torna,
assim, a grande mestra, a grande educadora.
Bomfim, usando a nomenclatura da época, definiu a educacdo natural aquela pela qual
o individuo adquire saberes de forma assistematica, construidos espontaneamente nas suas
multiplas relagdes com o ambiente social. Por outro lado, a educacdo formal, sistematica, seria
aquela promovida pela familia e pela escola, que tinham a intencdo de educar a crianca.
Comparando os dois tipos de educacao, ele concluiu que a educacgédo oriunda do meio seria, na
maioria das vezes, a mais eficiente, inclusive tinha o poder de intervir nos sentimentos da
crianca. Assim, costumes, gestos, tradicbes, agdes corriqueiras, discursos, produzidos pelo
meio, seriam espontaneamente assimilados pela crianga. As influéncias do meio poderiam ser
negativas e prejudiciais a formacdo da personalidade da crianca, podendo lhe causar
sofrimentos, desilusdes, desanimos. Nesses casos, caberia ao professor atenuar esses males,
tendo ciéncia da impossibilidade de eliminar a acdo negativa da educacdo natural. Nesse
sentido, seria essencial o professor conhecer o ambiente social da crianga. (BOMFIM, 1915, p.
25).

[...] o educador tem necessidade de bem conhecer 0 meio actual em que a
crianga vive, e aquelle em que vae viver. SO deste modo poderé elle preparal-
a convenientemente para a vida, e dar-lhe as qualidades e as aptiddes que fardo
della uma creatura realmente bem adaptada. Sé deste modo sabera elle como
deve completar a ac¢do da educacdo natural, no que tiver de ser completado,
e como poderéa corrigir o que nella houver de falho ou defeituoso. Em certos
casos, ser-lhe-4 preciso até mesmo lutar contra a accdo do meio — de certos
meios especiaes, degradantes ou desmoralisadores.

Para Bomfim, o papel do professor deveria ir muito além de simplesmente transmitir
conteddos, pois ele seria um educador. Isso é, teria a incumbéncia de preparar o aluno para se
comportar adequadamente de acordo com as normas da sociedade. Assim, o professor teria de
habilita-lo a tornar-se um sujeito moral, ativo e produtivo. Porém, tendo em mente que ele ndo
teria condi¢bes de mudar o carater da criancga, uma vez que ele teria um viés hereditério, assim
as tentativas nessa direcdo seriam equivocadas. No entanto, por meio do processo educativo, a
crianca obteria recursos para desenvolver as suas qualidades.

Bomfim, também, sinalizou sobre a impossibilidade de se obter um tipo de educacdo
perfeita, absoluta, inspirada em determinados modelos, ndo correspondente ao carater da

crianga, isto €, desconsiderando-se a sua singularidade. Esse tipo de educagéo seria falha, até
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mesmo perniciosa, pois “em lugar de apurar e adaptar, deturpa o caracter natural do individuo,
provoca revoltas, ou faz suscitar desconfiangas e hypocrisias” (BOMFIM, 1915, p. 27).

Nesse sentido, segundo Bomfim, o professor deveria buscar transformar
comportamentos dos seus alunos, completar a educac¢ao familiar ou corrigi-la, quando fosse o
caso, buscando leva-lo ao “maximo de perfeigdo possivel”, que seria: adaptar as criangas a uma
vida social que favorecesse a generosidade, a hospitalidade, a cordialidade, a fraternidade, o
heroismo e o sentimento de justica social. Em outras palavras, o afeto era uma questdo
significativa nos ensinamentos do educador sergipano, conforme registrou na “adverténcia” de
Através do Brasil (BILAC; BOMFIM, 1910).

[...] quisemos que este livro seja uma grande licdo de energia, em grandes
lances de afeto. Suscitar a coragem, harmonizar os esforgos, e cultivar a
bondade — eis a formula da educacdo humana. [...] Nado se pode influir
eficazmente sobre o0 espirito da crianca e captar-lhe a atencdo, sem lhe falar
ao sentimento.

Em um periodo no qual a palmatéria e outras modalidades de castigo fisico, eram
comumente usados como forma de correcdo e intimidacdo, ignorando-se a dignidade da
crianca, a prelecdo do educador Manoel Bomfim quebrou paradigmas pedagdgicos, ao
mostrar a importancia de respeitar a individualidade da crianca e conhecer o desenvolvimento
de suas fases psicologicas.

Foi possivel perceber em Atraves do Brasil (1910), livro de leitura para a escola
primaria, que os autores primaram em transmitir as criangas, seus leitores, mensagens positivas
do pais, do seu povo, os valores morais e éticos das familias, que incluiam a solidariedade, a
generosidade, o respeito, o companheirismo, o acolhimento, a hospitalidade para com os
necessitados, o afeto entre pais, filhos, irméos, e amigos.

Na narrativa dos autores, dois irméos, Carlos e Alfredo, brancos, viajaram sozinhos de
Recife para Pelotas, no sul do pais, em busca do pai, que se encontrara enfermo e ndo havia
Ihes informado o seu paradeiro. Ao longo da viagem, eles encontram Juvéncio, um jovem
mestico, coadjuvante da historia, que assim como Carlos e Alfredo estava partindo de sua casa,
mas diferentemente dos dois irmaos que estavam procurando o pai, ele estava fugindo do seu
violento padrasto. Juvéncio os acompanhou, servindo-lhes de guia naquelas terras
desconhecidas. Ao atravessarem o0 rio S&o Francisco, e no decorrer de todo o trajeto, iam
descobrindo o Brasil, juntamente com o leitor; ao percorrem o interior do Brasil, tiveram
contato com as peculiaridades de nosso pais tropical nos estratos climaticos, racial,

sociocultural e se deslumbravam com as lindas paisagens e a diversidade geografica das
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diferentes regides, conheceram diversos tipos de pessoas, como, comerciantes, vaqueiros, ex-
escravos, caixeiros-viajantes, coronéis, e suas diversidades de culturas.

Os desafios do percurso foram enfrentados e ultrapassados com a simpatia, a coragem
e a determinagdo dos meninos e 0s préstimos das pessoas com as quais eles encontraram. Assim,
eles iam se adaptando as novas situacGes e, por meio de interacbes com 0 meio social e
geografico, nos diferentes locais pelos quais passavam, iam, gradativamente, adquirindo
autonomia para tomar suas decisdes. A narrativa teve um final feliz, visto que os dois irmaos
conseguiram encontrar o pai e Juvéncio passou a fazer parte da familia. Assim, Bomfim e Bilac
proporcionaram aos seus jovens leitores uma verdadeira imerséo, por meio da leitura, em um
Brasil real, com suas multifaces e idiossincrasias inerentes a cada regido, motivo pelo qual torna
a “terra brasilis” tnica e plural ao mesmo tempo. Eles contribuiram para que alunos da escola
priméaria desenvolvessem o gosto pela leitura e ampliassem suas visGes de mundo e
conhecessem a diversidade linguistica, cultural e geogréfica do pais, despertando neles valores
patriéticos um tanto relativizados até entdo. Néao foi por acaso que os autores optaram em criar
um jovem mestico como guia dos dois irmdos brancos, contrariando 0 pensamento
preconceituoso da época, foi justamente o mesti¢co que, conhecendo o interior e 0 seu povo,
quem lhes indicou 0 caminho a ser seguido, apresentando-lhes uma face desconhecida, oculta
do Brasil o qual se constituia em um lugar povoado por gente bondosa, acolhedora, calorosa,
imune as discriminagfes raciais e as injusticas sociais. Desse modo, percorrendo lugares de
aprendizado, os irmdos experienciaram a verdadeira transformacdo, que s6 a educacao
significativa pode propiciar.

A sequir, destaquei dois excertos de Através do Brasil (BILAC; BOMFIM, 2000, p. 53),
no qual constatei a preocupacao dos autores em transmitir valores a serem seguidos pelos seus
leitores.

Era a primeira vez que se separava dos filhos, depois da morte da mulher;
sempre fora muito carinhoso e meigo; principalmente depois de enviuvar,
tornara-se de uma bondade excessiva, como querendo compensar com um
redobramento de ternura a falta dos cuidados maternos que via os filhos
privados. Era simples e afetuoso, preferindo ser atendido e amado a ser
obedecido e temido. N&o castigava nunca os filhos: era para eles um amigo,
um camarada, um companheiro. A separacdo foi para os trés um golpe
doloroso. Mas ndo era possivel evita-la: e 0 engenheiro, no momento de partir,
abracando os dois rapazes, fez-lhes esta recomendagdo: “vocés devem ser
sempre muito amigos, muito unidos, tendo um sé coracdo e uma s6 vontade.”

Em um periodo no qual, seguindo a tradicdo paternalista, oriunda da colonizagédo, em
que os pais eram geralmente autoritarios, até mesmo violentos, 0s autores mostraram um pai

amoroso, preocupado em suprir a auséncia materna, denotando haver uma relagéo de confianga
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e cumplicidade entre os protagonistas do enredo, indicando outra possibilidade de relagéo entre
pais e filhos: amorosa, harmonica, ndo conflituosa. Aquele pai, ao contrario de muitos,
dialogava com os filhos, ndo castigava, pois compreendia que uma relagdo baseada na violéncia
fisica causaria danos psicoldgicos e o afastaria dos seus filhos; ele respeitava os sentimentos e
a dor dos filhos, incutia nos dois irméos o sentimento de amizade e uniéo incondicional. Era
engenheiro, intelectualmente e socialmente diferenciado, portanto, da maioria dos outros pais
brasileiros que eram iletrados.

Porém, os personagens das classes sociais, simbolicamente, desfavorecidas, também
eram solidarios, hospitaleiros, como se pode perceber em um dos episodios da narrativa dos
autores da viagem realizada pelos personagens Carlos e Alfredo em busca do pai enfermo, que
ndo havia deixado vestigio de seu paradeiro. Bilac e Bomfim (2000, p. 94) fizeram a seguinte
narragao:

Depois de um curto descanso, continuaram a jornada; e a noite, ao cair,
apanhou-os, junto do rancho de um vaqueiro, duas léguas além do rio. O
homem recebe-os bem, como podia. O seu casebre era tdo pequeno que 0S
dois irmédos dormiram fora, sob o alpendre, metidos ambos numa sé rede.
Carlos lembrou-se da casinha da preta velha, em Garanhuns: era a mesma, a
pobreza, e era a mesma, a boa vontade; e abencoando a hospitalidade e a
bondade da rude gente do norte, 0 menino adormeceu serenamente ao lado de
Alfredo que, de cansado dormia tdo bem como se tivesse deitado numa cama
de penas. Antes da madrugada, beberam uma forte dose de excelente leite que
Ihe ofereceu 0 vaqueiro e puseram-se a caminho.

Dessa forma, percebe-se que Manoel Bomfim buscava formar professores numa
perspectiva humanistica de educacdo visando a transformacdo da sociedade. Eles deveriam
formar individuos Uteis, produtivos, que ndo fossem parasitas ou criminosos. Suas ideias
pedagdgicas estavam em consonancia com aquelas de seus artigos, apresentadas em jornais, e
dos seus livros nas areas da Sociologia e da Historia, nos quais ele propagou sua crenga na
escolarizagdo da crianga como Unico veiculo de desenvolvimento nacional. Para ele, o
parasitismo, condicdo de vida do sujeito economicamente dependente de outrem, seria algo
abominavel, comparavel a um criminoso; na sua concepcdo, a vida humana teria de ser
produtiva, o sujeito deveria colaborar para o bem coletivo e para o progresso da nagdo. Desta
forma, era preciso estimular as capacidades naturais dos individuos, em vez de contrarié-las ou
anula-las, pois para Bomfim (1915, p. 28):

A pessoa age e trabalha com empenho, com amor e enthusiasmo, quando quer
satisfazer a solicitacdes profundas da sua consciencia. E deste modo que o
individuo chega ao maximo da boa producdo; é deste modo que se obtem a
perfeita especialisacdo de trabalho e de funccles, necessaria ao progresso
geral.
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Assim, o professor deveria compreender e respeitar as diferencas de personalidades que
estariam relacionadas a hereditariedade, cabia a educacdo depurar 0 que a natureza havia
produzido. O objetivo da educacdo formal seria desenvolver no individuo a forca de carater,
obedecendo aos valores éticos, de acordo com os principios da honestidade e da moralidade.
Gracas a educacdo, o individuo poderia (BOMFIM, 1915, p. 27):

Resistir &s solicitacdes inferiores, e manter o seu proceder na linha de
dignidade e de honestidade que a moral existe. Ora, a forca do caracter esté,
justamente, no vigor das tendéncias naturaes, essenciaes e insubstituiveis. Em
si mesmas, essas tendéncias herdadas ndo sdo boas, nem mas. Ao nascer, a
crianga ndo possue virtudes, nem vicios: tem apenas qualidades. As virtudes
e 0s vicios resultam da bb6a ou ma aplicacdo que se faz das qualidades
pessoaes.

Tal reflexdo manifestou o viés filoséfico do autor, que, provavelmente, inspirado em
Rousseau, que propagou a natureza boa do homem, tentou potencializar a relevancia da
educacéo, ao enfatizar que, ao nascer, 0 homem teria apenas qualidades, logo as virtudes e 0s
vicios seriam consequéncia do processo educativo. No entanto, o proceder do individuo estaria
relacionado também a hereditariedade, “ninguém poderia deixar de herdar, ninguém poderia
deixar de aprender e imitar” (BOMFIM, 2015, p. 29). Alguns individuos estariam mais
acessiveis a acdo educativa formal, enquanto outros, as vezes, tinham resisténcia devido a
valores relacionados a moral e ao intelecto do sujeito.

O autor foi um tanto quanto circular, repetitivo, apresentou imprecisdes conceituais,
como, por exemplo, inicialmente, afirmou que a hereditariedade seria apenas uma inclinagéo,
passando a ideia de que ela ndo teria tanto impacto no comportamento do individuo, uma vez
que ele seria construido preeminente pela educacdo. No entanto, posteriormente, ele
potencializou o papel da hereditariedade no comportamento do individuo e preconizou que 0s
comportamentos do individuo poderiam ser classificados em: personalizados, que seriam
uniformes, provenientes da rotina, da tradigdo; e uniformes, que seriam oriundos da educacéo.
Tudo que manifestasse comportamentos personalizados seria proveniente da herancga genética,

conforme ilustrado pelo seguinte esquema:
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Esquema n. 02. A aquisicdo da aprendizagem segundo Manoel Bomfim.

COMPORTAMENTOS DO INDIVIDUO

EDUCACAO HEREDITARIEDADE

A 4 A

UNIFORMIDADE PERSONALIZADO

Fonte: Elaborado pela autora com base Ligdes de Pedagogia (1915).

Os diferentes tipos de comportamento dos sujeitos seriam, portanto, relacionados as
tendéncias hereditarias, que ndo poderiam ser modificadas, e seria a educacao que possibilitaria
o desenvolvimento de qualidades pessoais, que deveriam ser estimuladas por meio do processo
educativo, buscando-se adapta-lo ao meio social. Quanto mais perfeitas fossem as adaptacdes
das personalidades, mais elevado e culto seria 0 meio, tornando a educagdo o mais poderoso
fator do progresso geral. A propria educacdo estaria inserida em um processo continuo de
elevacdo, dessa forma, as novas geracgdes seriam favorecidas pelas experiéncias e por “um
cabedal mais copioso de saber, uma concep¢do de vida mais perfeita e mais humana”
(BOMFIM, 1915, p. 30). Assim, ele compreendia que tanto o capital cultural quanto os
sentimentos humanos estariam sujeitos a um processo evolutivo.

Nesse sentido, o papel social do professor seria fulcral para promover o progresso da
criancga e, por conseguinte, da nacdo. Ele deveria organizar suas a¢des pedagogicas tendo em
vista que a crianga contribuiria para a vida do amanhé, logo ele deveria se inspirar no ideal geral
de progresso e de evolugdo moral. O primeiro ideal seria vinculado ao progresso intelectual que

produziria bens, riquezas materiais; 0 segundo, ao desenvolvimento dos sentimentos, que
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possibilitariam convivéncias harmoniosas entre as pessoas. As proposi¢Ges do autor tinham
uma direcdo humanista, como se pode constatar no seguinte excerto de Licdes de Pedagogia
(BOMFIM, 1915, p. 31):

O educador deve ter uma concepgdo bem nitida das virtudes Moraes para
reforcal-as na consciéncia das novas geracGes, afim de leval-as a essa forma
de vida superior, e que é a propria realisacdo do progresso. Quaes sao estas
virtudes? Qual deve ser o ideal geral que tem de inspirar a obra educativa?
Evidentemente ndo poderia ser uma concepcéo arbitraria, nem a visdo de um
modelo particularizado. Esse ideal superior tem de derivar das proprias
condicBes essenciaes do viver humano. Toda educacdo deve procurar
desenvolver, cultivar e acentuar as tendéncias de solidariedade humana. E
neste sentido geral que se conduz a obra educativa, cujo objeto ultimo ¢ a
formacdo e o apuro da personalidade. A educagdo, que é a adaptacdo as
condigdes de viver humano, ndo pdde deixar de ser um a obra de socializagdo
crescente, e de cultura intensiva desses mesmos instintos de sympathia, que
determinam a forma do viver humano.

Dessa forma, Manoel Bomfim transmitiu aos seus alunos e leitores uma concepc¢éo de
educacdo voltada para a coletividade, para o bem-estar social, pois cada individuo teria
responsabilidade pela melhoria do padrdo de vida da sociedade e pelo aprimoramento da
convivéncia humana. Em consequéncia disso, o professor deveria, portanto, formar individuos
morais, solidarios, honestos, virtuosos, éticos. Isso exigia que ele conhecesse as fases do
desenvolvimento da crianga, 0 que sé ressaltou a importancia das proposi¢des da Psicologia
como principio norteador da concep¢do bomfimniana de educacéo.

Segundo Bomfim, as ideias de movimento e modificagdo dominariam o conceito de
educacéo; norteariam, portanto, as diretrizes do processo educativo. Na pratica a obra educativa
se realizaria no triplice programa de educacao fisica, educacao intelectual e educacao moral.

Ele ressaltou que seria impossivel o professor organizar as agdes educativas de forma
controladora, vigilante, pois a crianca tem ensejos de agir de acordo com as suas proprias
expectativas. As tentativas nesse sentido seriam consideradas tirania, que prejudicaria
completamente o desenvolvimento da individualidade; as fases do desenvolvimento da crianga
deveriam ser respeitadas, dessa forma os erros do infante ndo deveriam ser corrigidos. Ele
colocou o seguinte exemplo: “H4 um momento em que a crianga acredita e diz: “o vagalume
tem fogo...”, e o educador ndo lhe podera dar a explicacao definitiva do fendmeno emquanto
ella, a crianga ndo sabe fazer a distincgdo racional entre o fendmeno combustéo e o fendbmeno
luz” (BOMFIM, 1915, p. 35). Possivelmente, Manoel Bomfim foi o primeiro educador a

ensinar em um curso de formacdo de professor, no Brasil, que os contetidos programaticos
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deviam ser ensinados respeitando a faixa etaria do aluno. Destarte, seus alunos estudavam as
fases do desenvolvimento infantil.

De acordo com o autor, ao nascer, a criangca nao teria formas definidas de atividade
psiquica, s6 posteriormente ela se relacionaria com o mundo. Suas primeiras reacdes de carater
psiquico, ou consciente, aconteciam de modo mecanico, por meio de reflexos. Assim, o recém-
nascido reagiria repetindo, quando possivel, seus movimentos, as excitacdes sensoriais, sendo
esses seus primeiros atos de relacdo espontanea. O recém-nascido iniciaria a formacao de sua

personalidade, sequindo determinadas fases evolugéo, conforme quadro abaixo.

Esquema n. 03. Evolucdo da formacdo da personalidade.

EVOLUCAO DA FORMACAO DA PERSONALIDADE

| — Aquisicdo das formas de reacdo |:> A IMITACAO

I - Expanséo das formas adquiridas |::> A INVENCAO

em novas formas

[11 - Normalizagdo das reagBes |:> O HABITO

IV - Corregdo das reagdes instituidas |::> A SUBSTITUICAO

Fonte: Elaborado pela autora com base em LigOes de Pedagogia (1915).

As primeiras manifestacdes da crianca seriam involuntarias, em uma espécie de reflexo
de acomodacédo. Bomfim (1915, p. 37) destacou o seguinte:

O mundo exterior impressiona 0 sensério da crianca, e ella reage
mecanicamente, reproduzindo a excitacdo que Ihe sacode o cérebro. E uma
imitacdo idéntica & dos papagaios, idéntica a do adulto sob a impressao de um
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rythmo facial de musica. D&-se a essa primeira manifestagdo imitativa o nome
de imitag&o reflexa, porque ella representa a reacdo imediata e impulsiva do
sistema motor sob o influxo direto de excitacfes sensoriaes (Baldwin).

Com o desenvolvimento gradativo do seu organismo, essa primeira forma de imitacdo
mecanica evoluiria para uma forma de imitacdo inteligente e esforcada, resultando acdes
conscientes, adquiridas por assimilagdo e organizadas pela imitagdo que convergiriam em
reproducgdes de acOes complexas e inteligentes.

O processo da evolugdo imitativa da crianca teria trés fases: a imitacdo reflexa, a

imitacdo persistente; a imitacao inteligente.

Esquema n. 04 Fases do processo da evolugéo imitativa.

FASES DO PROCESSO DA EVOLUCAO IMITATIVA

| - A imitacdo reflexa |::> Excitacdo direta dos sentidos.
Il — A imitagéo persistente |:> Acomodacdo do organismo a uma impressao.

Il — A imitacdo inteligente |::> Acdes conscientes, de acordo com um modelo.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Li¢des de Pedagogia (1915)

A fase da imitacéo reflexa, impulsiva, seria o resultado imediato da excitacdo direta dos
sentidos. A imitacdo persistente seria, de certo modo, passiva porque seria a manifestacéo
imediata do sistema motor; sob o influxo da impressdo, esses primeiros atos imitativos seriam
prazerosos, levando, entdo, a crianca a insistir neles devido a excitacdo causada no organismo,
que corresponderia ao habito. A imitagdo inteligente seria a acomodacdo que se esboca na
imitacdo persistente. Nessa fase, a imitacdo seria espontanea, agradavel e prazerosa a crianca;
logo, ela imitaria cada vez mais; por meio desse processo imitativo, ela iria gradualmente
adquirindo conhecimentos, transformando-os em atos inteligentes e voluntarios.

De acordo com Manoel Bomfim, as primeiras manifestacfes de atividade psiquica da
crianca dar-se-iam por meio de imitac@es, em uma sequéncia de repeticdes e reproducdes. A

proporcao que a nascente personalidade iria se enriquecendo pelas aquisi¢fes imitadas, ela se
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expandia, propiciando mecanismos que capacitaria a crianga a iniciar as suas invengoes, ou
seja, se inseria na fase de criatividade, que teria uma relacéo capital no processo educativo da
crianca. Citando Baldwin, ele enfatizou: “A crianga inventa porque imita; a inven¢do ¢ uma
extensdo da imitacdo: é a imitacdo apropriada ou accommodada &s condicGes pessoaes de cada
crianga (Balwin)”.

Diante do resultado de suas proprias agdes, a crianca se reconheceria capaz de produzir
inovac0es e iria, entdo, por meio de um processo interativo com o seu meio, buscando novas
formas de criacdo, nas quais a imaginacdo serial primordial. Sentindo-se autoconfiante, a
crianca iria desenvolver outros recursos que lhe permitiriam adquirir novos conhecimentos.
Esse seria 0 momento em que o educador deveria intervir por meio da sugestdo, guiando e
estimulando a criatividade infantil.

O Livro de composicao foi elaborado de acordo com tais principios que envolvem os
seguintes passos: a apresentacdo do sumario, uma explicagdo, ou direcdo como foi colocado no
livro, e um modelo. A partir dessas diretrizes o aluno deveria elaborar a sua composi¢éo. A
seguir reproduzi uma parte da li¢do referente ao conteudo “exposi¢ao” em Bomfim (1930, p.
37-39):

Summario:

Chegada a escola; procedimentos com os colegas. Disposi¢ao do material de
estudo. Entrada do professor, saudagfes. Hymno & bandeira. Explicagdes e
licdo do professor. Exercicio escripto; assunpto, correc¢des e notas do
exercicio. Recreio, jogos, e brinquedos; 0s mestres que vigiam e 0s que
participam do brinquedo. Collegas, relagdes, amizades com os colegas. Final
dos trabalhos escolares.

Direccao:

Dizer a que horas sae de casa, que viagem faz e a que horas chega & escola. —
Quantos colegas ja na aula. — Como dispde os livros e mais materiais de
estudo. — A gue horas entrou o professor; saudacao que faz aos alunos. — Como
é recebido na sala. — Qual a primeira licdo que deu, se foi comprenhendida. —
Exercicio escripto, quaes as corre¢des e a nota obtida. — Como é o recreio, em
que lugar, por quanto tempo.

Quem acompanha e vigia os alunos. — Quaes 0s jogos e brinquedos mais
usados no recreio. — Quantos alunos tem a aula e a classe. — Quaes 0s amigos.
— Final dos trabalhos.

Modelo:

As oito horas e meia da manhi saio de casa. Tomo o bond, e, depois de dez
minutos de viagem, chego & escola. Logo ao entrar, encontro alguns colegas,
aquém cumprimento. Chego & sala da minha aula. Deponho os livros, cadernos
e instrumentos na gaveta da minha carteira e dirijo-me depois & sala do
toucador; guardo o meu chapéu e guarda-chuva, arranjo o penteado, escovo 0
fato, e volto.
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Pouco depois entra o professor, pela porta do fundo. Todos nos levantamos;
ele faz um cumprimento geral, respondemos com um bom dia; entdo, de pé,
entoamos 0 hymno de saudacédo a bandeira nacional; semtamo-nos. Desafivelo
0 meu porta-livros, tiro um caderno de notas e um lapis. Sei que o professor
vae fazer uma licdo sobre instruccéo civica, e quero tomar algumas notas.
Comega a licdo. O professor explica o que € 0 jury; para que serve; quaes as
suas vantagens e desde quando esta adoptado no Brazil. Diz qual o paiz onde
primeiro se adoptou o jury. Explica como funciona e quaes os individuos que
servem de jurados. Figura a historia de um crime, todo o processo, até o
julgamento final. Manda que tomemos nota de tudo para fazer, no dia
seguinte, um exercicio de composi¢do portuguesa sobre esse assumpto.

Essa licdo durou meia hora. Descan¢dmos dez minutos, preparando o material,
canetas, penas e tinteiro, para escrever e comecar o exercicio de vocabulario,
que o professor passara e explicara na véspera; - achar o oposto de varios
qualificativos e verbos. O professor corrigiu, em dois lugares, 0 meu exercicio,
explicando que o oposto de salubre ndo é doente e sim doentio, e 0 de indeciso
é decidido e ndo decisivo... Deu-me nota boa. Finda a corre¢éo, eram onze e
meia, - hora do recreio geral. Descemos para o jardim, & sombra dos bambus,
onde brincamos até depois do meio dia.

Acompanharam-nos trés adjuntas. Uma, a D. Joaquina, mais velha, ficou
como sempre de lado, sentada num banco, revendo uns cadernos. As outras
vieram brincar comnosco, organizando 0S no0ssos jogos, guiando-nos.
Brincdmos a cabra cega, 0 gato e o rato...

A meia hora depois do meio dia, reentrdmos na aula. Fomos, os de minha
classe, fazer exercicios de arithmetica. Depois fizemos leitura em voz alta, e
terminaram os trabalhos com a licdo de cousas. Cantamos 0 hymno de
despedida da escola e sahimos.

Sahi com trés colegas, com quem mais me dou na escola, dois da minha classe,
“curso médio”, e um do curso complementar. Na ocasido da sahida, muita
algazarra. A escola é frequentada por cento e trinta criangas. S6 no curso
médio existem sessenta.

A partir do modelo disponibilizado pelos autores, cada aluno deveria elaborar a sua
propria composicao, fazendo as adaptacdes e substituicbes necessarias, de acordo com o seu
cotidiano escolar.

Contudo, o educador deveria ter cuidado com as fantasias da crianca, que poderia deixa-
la cair no absurdo, na inverossimilhanca. A imaginacdo nem sempre seria criativa. Pois, de

acordo com o autor (BOMFIM 1915, p. 42):

N&o h4, em educacdo, preceito mais formal do que este: ndo abandonar a
crianga aos proprios devaneios da inspiracdo, porque 0 pensamento
imaginativo é para ella como que uma embriaguez. A crianga ndo precisa sahie
da realidade para perder-se no absurdo imaginoso, e ndo se detem com a
inverosimilhanga. As percepcOes, rapidas, falhas muitas vezes, a sua
incapacidade para distinguir o que é essencial do que é secundario, levando-
a, entdo, a exagerar 0 que nao tem importancia, e ampliar incoherencias,
enganos, erros funestissimos, e de que a crianga ndo se pode corrigir por si
mesma.

Nessa perspectiva, a imaginacao da crianga deveria seria um elemento a ser considerado.

Porem, o brinquedo seria um forte estimulo de invencdo, constituindo-se no principal recurso
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da acéo educativa, pois por meio dele a crianga se iniciaria na vida. Bomfim (1915, p. 42-43)

assinalou o seguinte:

No brinquedo completo — em que a criangca tem um papel, e
conscienciosamente o representa, notam-se dous aspectos bem importantes: o
primeiro é que hd um programma a executar e um fim a conseguir, e que a
crianca sinceramente se dedica a um e a outro; o segundo é que o brinquedo
é, effectivamente, um ensaio da vida real. Sendo, por conseguinte, imitacao; é
também invencdo, inovacdo, porque no desenvolver dos actos nimiamente
infantis, tudo se reduz as proporc¢des da personalidade pueril, inexperiente e
incompleta. A todo instante, e nas circunstancias mais simples, ella tem de
inventar o0 meio pratico de realizar as suas imitacOes e reproducgdes. Nesses
momentos, a crianca estd inteiramente entregue a si mesma, e revela-se
francamente. Parece que a acgdo educativa se suspende. No entanto, si a
educacdo é bem conduzida, sdo esses 0s momentos em que 0s seus efeitos se
fazem sentir com maior eficacia, porque — é brincando que a crianga se inicia
na vida.

O processo de correcdo indicado por Bomfim para ser aplicado pelo professor seria o
de substituicbes, o qual ele enfatizou que psicologicamente consistiam em substitui¢cdes de
reacOes. A linha de raciocinio de Bomfim estava alinhada com o pensamento de James, da
Escola Funcionalista da Psicologia que comparava 0s erros cometidos pelos alunos a um
organismo cujas reacfes negativas ndo seriam suprimidas, mas sim substituidas (JAMES,
1983). Assim, observa-se que além dos conceitos, ele também baseava seus procedimentos
metodologicos em leis bioldgicas.

Bomfim (1915, p. 43) enfatizou que para o educador agir de forma eficiente, ele deveria
responder as seguintes questdes:

Qual o acto ou a pratica inconveniente, nociva, ou ma, que deve ser
substituida?

Qual a tendéncia que dispde a crianca para tal modo de proceder?

Qual a reaccdo a suggerir, em substituicdo & préatica viciosa?

Qual a reaccdo capaz de dar satisfacdo as tendéncias naturaes, e de converter-
se huma pratica benéfica?

Como convencer a crianca da inconveniéncia do seu proceder?

Como indicar e como fazer adaptar as novas formas de agir?

Para que essas questdes fossem respondidas, o professor deveria conhecer o carater de
cada crianca, tendo, portanto, de conhecé-la muito bem. Assim, teria de acompanha-la
individualmente, fazendo anotacdes especificas sobre as necessidades de cada uma delas, e, a
partir dos resultados obtidos, deveria elaborar um programa especial para cada crianga.

O tipo das questdes, o procedimento de acompanhamento individual e as anotagdes que
deveriam ser realizadas pelo professor, remetiam a formacdo médica do autor Manoel Bomfim,
pois subjacente as suas diretrizes educacionais, ha uma semelhanga com o procedimento de um

médico perante um paciente, visto que a organizagdo cuidadosa de todas as informagbes a
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respeito do aluno lembra um prontuério médico. Fiz um quadro para ilustrar a comparacao entre

as anotagOes pedagdgicas sugeridas pelo autor a um prontuario médico.

Quadro n. 05. Prontudrio psico-médico-pedagogico conforme o pensamento de Manoel
Bomfim.

QUESTOES PEDAGOGICAS OU PRONTUARIO ANOTACOES
COMPORTAMENTAIS MEDICO PEDAGOGICAS

Qual o ato ou a pratica inconveniente, | Identificacio da  moléstia,
nociva, ou ma, que deve ser | sintomas. Dificuldades na aprendizagem.
substituida?

Qual a tendéncia que dispde a crianca | Antecedentes, predisposices

para tal modo de proceder? das enfermidades familiares. Hiperatividade/Indisciplina.

Qual a reacdo capaz a sugerir, em Exercicios motivadores de acles
substituicdo a prética viciosa? ReacBes ao medicamento. criativas.

Qual a reacdo capaz de dar satisfacéo Atividades praticas com
as tendéncias naturais, e de converte- | Remédio. brinquedos.

se numa pratica benéfica?

Como convencer a crianga da
inconveniéncia do seu proceder? Mudancas de habitos. Prética de leitura.

Como indicar e como fazer adoptar as
novas formas de agir? Prescricdo. Estimulo as artes e aos esportes.

Fonte: Elaborada pela autora tendo como referéncia o livro Li¢bes de Pedagogia.

Como exemplo de comportamento primitivo da crianca que deveria ser substituido,
Bomfim (1915, p. 43):

A crianga sente qualquer comichdo nas narinas, leva para ahi os dedos... a
criangca vé uma fructa, apanha-a imediatamente... S80 as reac¢fes naturaes,
primitivas. A educagdo procura substituil-as por outras mais convenientes,
mais de acordo com a hygiene e com o viver social: a crianca tem de habituar-
se a conter o impulso, e a procurar um lenco... a servir-se, na mesa, Como 0s
outros servem... Sdo formas de agir perfeitas, mas também mais difficeis.

O autor ressaltou que na préatica havia duas formas de fazer a crianca adaptar-se as novas
formas de agir: a coacdo, que seria impor a crianca as novas praticas; e a sugestdo, que
implicaria em levar a crianga a abandonar o que ndo convinha e aceitar a substituicdo do que
Ihe seria indicado. Porém, ele discordou veementemente da primeira opg¢éo, argumentando que

0 método impositivo ou coercitivo até poderia surtir efeito, mas seria pernicioso, uma vez que
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denotaria em duas situacdes: ou a nova préatica do aluno néo teria bastante forga por si mesma,
e este desde que se sentisse livre, ele 0 abandonaria, nesse caso, a imposicao surtiria efeito em
um determinado momento, mas posteriormente, sem ser coagido, ele voltaria a praticar o
comportamento indesejado; ou ele adotaria de forma permanente a nova pratica, mas,
sobrepondo a sua propria vontade, tornando-se condicionado a ela, o que implicaria que no
futuro, havendo necessidade, ele ndo poderia abandona-la ou reforma-la. Assim, quando o
professor ndo fizesse correcdes de forma apropriada, ele poderia colocar o aluno em uma
situacdo de dominado, subjugado. O que iria de encontro com a propria concepcao sobre o fim
da educacéo para o autor, que era tornar o individuo autbnomo, capaz de fazer as suas proprias
escolhas, por conseguinte, uma forma coercitiva de correcdo dos erros do aluno, seria negativa,
uma vez que o levaria a abandonar a sua propria vontade. Pois de acordo com o Bomfim (1915,
p. 45):
O homem € essencialmente um ser moral, quer dizer: um ser que se conhece
e se dirige. E esse um dos objetivos expressos da educacdo: tornar a pessoa
capaz de dirigir-se. Si a formacdo da vontade é capitulo essencial no
programma geral da educacdo, o processo das substitui¢cdes por imposicédo €
incompativel com a verdadeira educacdo, porque perturba a formacdo da
verdade.

Ele enfatizou a importancia da vontade que, como toda manifestacéo de energia pessoal,
deveria ser desenvolvida pelo exercicio.

A prescri¢do de Bomfim para as correcdes do professor sdo as seguintes: o professor
explicaria, utilizando palavras faceis, ao aluno o porqué do erro e a necessidade que ele o
corrigisse, evocando imagens das consequéncias que poderiam advir, mostrando de forma
precisa 0 meio mais facil de realizar a nova ac¢éo. Ao longo do dialogo, o professor procuraria
substituir a ideia do prazer efémero dos sentidos, por um prazer superior: o prazer da acdo
inteligente, o prazer de conquistar a estima dos outros.

Assim, Bomfim, j& naquela época, introduziu no curso de formacao de professor a
tematica do prazer como algo imprescindivel no processo de transformacao infantil. De acordo
com Bomfim (1915, p. 46):

O que ndo se pdde dispensar é essa idéa do prazer, porque o espirito infantil
ndo acceitard a intervencdo, nem se conformara com ella, si isto se Ihe afigura
como a eliminacédo de todo elemento agradavel, e como imposicao systematica
de penas. E é por esta razdo que o regimen impositivo, quando nao produz os
puros rotineiros e irreformaveis, so faz rebeldes, ou hypocritas. E um regimen
de educagdo em que o individuo se forma em oposicdo consigo mesmo, e
alimenta todo tempo a aspiracdo de libertar-se das normas que lhe sdo dadas.
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Portanto, ele correlacionou os principios da Psicologia a Pedagogia, mostrando aos
futuros professores o valor do didlogo, do convencimento, ao lidar com os erros cometidos
pelos alunos na sala de aula. Ainda hoje essa questdo continua sendo um grande desafio na
prética docente, por envolver a dimensdo afetivo/emocional do aluno, que, diante de certas
formas de correcdo do professor, sente-se humilhado, fato que desencadeia situacdes de
bullying, que leva a sérios danos psicoldgicos e provoca a desmotivacgdo e a evasao escolar.

Outro aspecto relevante nos ensinamentos bomfimnianos € a nocdo do habito na
organizacdo psiquica do individuo. A personalidade seria uma sintese de habitos, adquiridos
pela imitacdo, pela repeticdo; entdo, o professor deveria tirar proveito desse processo natural,
intrinseco, ao ser humano, para ajudar no processo da aprendizagem. Pois, segundo o Bomfim
(1915, p. 48):

De um modo geral, 0 habito é a tendencia a repetir as excitagcdes que nos sdo
agradaveis ou convenentes. E evidente que ninguém se habitua a naufragar:
mas pode & agua, e aprender a nadar e a mergulhar, desde que, pela
inteligéncia, o0 acto pareca vantajoso e se torne agradavel. Essa nocdo de
psychologia tem uma grande importancia em educagdo, quando se trata de
luctar contra um vicio, ou de implantar uma pratica benefica: destacar na
consciencia da crianca os elementos penosos desagradaveis, ou favoraveis,
agradaveis.

De acordo com essa proposicdo, o habito se traduziria em automatismo que seria a
mecaniza¢do dos atos conscientes, havendo uma graduacdo dele no campo da consciéncia.
Dessa forma, a medida que as agdes se repetem, tornam-se mais regulares e mais perfeitas e,
subjetivamente, aqueles menos conscientes seriam mais faceis, mais simples. O habito seria,
entdo, uma adaptacdo constituida, uma acomodacéo realizada. Aqueles habituais, efetivados
automaticamente, tornavam-se inconscientes, analogos ao ato de reflexo. Dessa forma, todo
ser humano teria suas formas habituais de se conduzir, de proceder, em consonancia com sua
vontade e inteligéncia. Bomfim (1915, p. 49-50) destacou que:

Os habitos formam a necessaria urdidura da vida psychica, e lhe déo a
indispensével constancia de manifestacfes. Nelles se imprime o caracter, e por
eles se traduz a logica de cada individualidade. Mas, ndo esquecamos que a
superior caracteristica do individuo humano € a sua capacidade de reforma e
de continuo aperfeicoamento.

Seguindo seu paradigma evolucionista/progressista, conforme percebe-se no conjunto
de sua obra, Bomfim argumentou que os habitos poderiam ser transformados, regulados,
sistematizados. Eles seriam perniciosos quando comprometiam a vontade, sufocando o querer
e reduzindo o individuo a rotina. Por outro lado, seriam preciosos quando apoiaria e reforcaria

a sua vontade. E significativo o fato de ter destacado o valor da vontade no processo de
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desenvolvimento da crianga, pois acreditava que a forga da vontade seria um habito superior a
ser desenvolvido.

Nessa direcao, os habitos seriam muito eficazes pedagogicamente, portanto, o professor
deveria aplicar estratégias para orientar os habitos das criangas. Assim, ele propds uma
organizacdo dos habitos que deveriam estar alicer¢cados na vontade do sujeito. Ele estabeleceu
trés passos para que a meta fosse alcancada: escolha dos habitos a serem implantados; definicdo
do processo racional de cria-los e hierarquiza-los e reformula-los, de acordo com a iniciativa
da vontade.

Por meio do processo de substituicdo, os novos atos/aces deveriam tornar-se habitos
Gteis, proficuos. As indicacBes dos habitos seriam por sugestfes, uma vez que para Bomfim
(1915, p. 50):

Este processo suggestivo tem por efeito, ndo sO6 tornar mais facil o
estabelecimento do habito, como subordinal-o desde logo ao dominio da
vontade. [...]. A esséncia do processo sugestivo estd em exercitar, de comeco,
0 querer da crianga, e leval-a a aceitar a pratica indicada. Si o0 habito nascente
é a0 mesmo tempo um exercicio de vontade, a vontade governal-0-4 sempre.
Deste modo, os habitos sdo sempre utilidades; sdo praticas automaticas e
apuradas, francamente dirigidas pela vontade reflectida. O poder de iniciativa
pessoal ndo se diminue, pois toda essa iniciativa esta justamente em servir-se
convenientemente das praticas apuradas e correctas, combinando-as,
reformando-as, substituindo-as.

O educador precisaria, sempre que possivel, evitar que a crianga cometesse erros, pois
ela os assimilaria e os automatizaria, portanto, estes deveriam ser evitados. Essa questdo que é
relacionada com a correcédo de atividades desenvolvidas pelos alunos, assim como a aplicacéo
de exercicios que induzem ao habito, como as repeti¢cdes, e exercicios mecanicos estdo em
conformidade com o behaviorismo. Percebe-se que, ao recomendar a ado¢do de praticas
pedagogicas tendo como referéncia os habitos de comportamento, Manoel Bomfim se

fundamentou nas proposituras behavioristas® de Watson®® que teorizava a previsio e o controle

64 O behaviorismo, termo originado da palavra inglesa behavior, que significa comportamento, refere-se ao
conjunto de abordagens, originadas no final do século XIX e inicio do XX, que propagou 0 comportamento como
objeto de estudo da Psicologia.

8 O americano John Broadus Watson (1878-1958) foi considerado o fundador do behaviorismo, ou
comportamentalismo, devido a publicagdo de sua palestra proferida em 1913, na Columbia University, intitulada
Psychology as the Behaviorist Views It (A Psicologia, como um behaviorista a ver), que foi considerado o
manifesto do behaviorismo. Ele iniciou sua prele¢do ressaltando: “Psychology as the behaviorist views it is a
purely objective experimental branch of natural science. Its theoretical goal is the prediction and control of
behavior. Introspection forms no essential part of its methods, nor is the scientific value of its data dependent upon
the readiness with which they lend themselves to interpretation in terms of consciousness. The behaviorist, in his
efforts to get a unitary scheme of animal response, recognizes no dividing line between man and brute. The
behavior of man, with all of its refinement and complexity, forms only a part of the behaviorist's total scheme of
investigation” (WATSON, 1913, p.158). Traducdo livre: A psicologia, como um behaviorista a ver, € um ramo
puramente experimental da Ciéncia Natural. Seu objetivo tedrico € a previsdo e o controle do comportamento. A
introspeccédo ndo faz parte de seus métodos, nem o valor cientifico de seus dados depende da prontiddo com que
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do comportamento e a aplicagdo dos principios da Psicologia no cotidiano, de forma prética.
Assim, o professor deveria controlar todas as atividades dos alunos.

Em consonancia com os debates educacionais de sua contemporaneidade, que
contemplava a higiene escolar, Manoel Bomfim preconizava que a intervengdo educativa
perpassaria também pela cultura fisica e habitos higiénicos, assim as condi¢Ges de vida do
individuo e da sociedade seriam melhoradas. A Educacdo Fisica que teria por fim desenvolver
e apurar as energias, seria um elemento crucial para o desenvolvimento da cultura fisica. Ele
apresentou o conceito de higiene escolar como sendo (BOMFIM, 1915, p. 58): “o0 conjunto de
regras ¢ indicagdes que presidem a vida escolar, quanto a defesa da saude”. Nesse sentido, ele
associava o ensino de normas de higiene na escola primaria a saude do aluno, portanto, este
tinha como meta educar as criancas a adotarem habitos saudaveis. O professor deveria buscar
ensinar a crianga habitos saudaveis em relacdo a nutri¢do, ao asseio pessoal, as vestimentas e
buscar modificar aqueles considerados negativos, pois nos dois casos, eles repercutiam no seu
desenvolvimento fisico e nas suas condicdes de saude. A educacdo de bons habitos seria
essencial na infancia, pois seria decisiva para a constituicdo fisica do individuo e para as suas
condigdes de saude por todo o percurso de sua existéncia. O autor acentuou que a Educacao
Fisica teria duas distingdes: a negativa que compreendia os conteidos e a aquisicdo de bons
habitos de higiene, e a positiva que se referia aos exercicios fisicos nos ginasios, que reforgavam
e promoviam o desenvolvimento da capacidade motora do organismo.

As nogoes de higiene estariam baseadas em nogdes cientificas, assim, havia conteddos
que estariam acima da capacidade de compreensdo da crianga. Nesse caso, o professor deveria
adequar sua explicacdo de acordo com a capacidade de compreensdo do aluno. Pontuou
Bomfim (1915, p. 58):

Entdo, é preciso ensinal-os dogmaticamente, dizendo simplesmente — que é
conveniente, ou ndo é conveniente, praticar tal ou qual ac¢do. Quando, porém,
a explicacdo do preceito esta ao alcance da inteligéncia do alumno, como no
caso da hygiene respiratoria, o professor deve dar a explicagdo racional da
regra ensinada.

eles se prestam a interpretacdo em termos de consciéncia. O behaviorista, em seus esfor¢os para obter um esquema
unitario de resposta animal, ndo reconhece nenhuma linha divisoria entre homem e bruto . O comportamento do
homem, com todo o seu refinamento e complexidade, forma apenas uma parte do esquema total de investigacéo
do behaviorista.
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A escola, como instituicédo social, sempre esteve atrelada aos problemas da comunidade
ao qual ela esta inserida. Nas primeiras décadas do século XX, a questdo do saneamento publico
nas cidades brasileiras, inclusive nas capitais, chamava a atengédo das autoridades e, conforme
ja ressaltado, o numero de analfabetos no pais era muito expressivo. No momento em que
Bomfim escreveu LicBes de Pedagogia, havia uma politica diretiva de modernizar os centros
urbanos brasileiros, uma vez que estes eram repletos de corticos e favelas, sem saneamento
basico e condic¢des de higiene apropriadas a moradias, que colocavam seus habitantes, e toda a
populacdo do pais, em situacdo vulneravel, a doencas infecciosas, geradoras de surtos
epidémicos generalizados (RESENDE, 1987). A populacdo era preponderantemente rural,
paupérrima, €, por conseguinte, sem conscientizacdo politica, sobre os seus direitos e deveres
constitucionais, nem mesmo acerca da importancia de praticas cotidianas de higiene para a
salde, o que levou muitos profissionais, sobretudo os da area da medicina, a aderir a teoria
higienista e implementar programas educativos nas principais cidades do pais. Nesse contexto,
a medicina foi associada a educacao, pois considerava-se imprescindivel ensinar novos habitos
de higiene em varios ambientes sociais, principalmente na escola. Como médico, Bomfim era
bem conscio sobre as consequéncias da insalubridade no bem-estar das criangas.

Porém, cabe salientar que Bomfim ndo relacionava a ideia de higienismo a eugenia, isso
seria uma grande incoeréncia com o seu pensamento, considerado por alguns estudiosos como
socialista. Discorrendo sobre essa tematica, Antunes (2016, p. 399) destacou:

[...]; no entanto, ndo se pode generalizar essa ideia, confundindo-a com o
higienismo, cujo carater é essencialmente distinto. Trata-se, em Bomfim, de
considerar a salde como um direito e como condi¢bes para o0
desenvolvimento. A preocupacdo dele vai além, concebendo esse tipo de
educacdo numa perspectiva materialista e, sobretudo, articulada a questdo
especifica do trabalho.

A higiene escolar, também eram atreladas as especificacdes arquiteténicas dos espacos
e dos moveis escolares, a iluminacgéo, a qualidade do solo onde a escola deveria ser construida,
a temperatura nas salas, o barulho, a poeira, e outros elementos nas escolas. Bomfim (1915, p.

60) foi muito minucioso quanto a essa questdo

E indispensavel que todas as salas sejam bem illuminadas, oferecam facilidade
de entrada e sahida dos alumnos, e se prestem a uma fiscalizagéo eficaz.
Quanto a iluminacao, é preferivel que a luz directa entra por um lado, um tanto
por cima, por meio de janelas largas, que se abram bem no alto, munidas de
parasol ou de persianas, para 0 caso de ser preciso proteger o interior da sala
contra os raios directos. As janelas altas e largas, derramando a luz bem por
cima, tornam possivel uma b6a difusdo da illuminagdo. Convém néo esquecer
que o aparelho ocular humano é naturalmente protegido contra 0s raios
directos gue venham de cima. Com isso afasta-se também dos alumnos a
tentagdo de procurar com os olhos o exterior. O mobiliario se deve dispor de
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modo que a luz - unilateral - venha ao alumno pela esquerda. A cubagem da
sala de aula se calcula de modo que a cada alumno corresponda, pelo menos,
5 metros cubicos; e como a frequéncia média das classes primarias ndo deve
exceder de 35 criangas, num prédio que tenha 4 metros de pé direito, as salas
de aula ndo podem ter menos de 40 metros quadrados de superficie. E
necessario fazer renovar frequentemente o ambiente das salas.

Ele também foi muito detalhista quanto a higiene dos “bancos-Carteiras” € no que tange
as proporcdes da altura do aluno em relagdo a mobilia da sala de aula. Selecionei os seguintes
excertos de Bomfim (1915, p. 60- 62):

O banco-carteira, peca caracteristica do mobiliario da escola, deve satisfazer
as seguintes condigdes hygienicas e pedagogicas: a) ser proporcionada &
estatura do alumno, de modo que lhe permita uma atitude natural, confortavel;
b) ter a banqueta disposta de modo a ndo exigir desvio ou inclinacdo forgada
no busto, no ler ou no escrever; c) oferecer facilidade aos movimentos de
entrada e sahida dos alumnos para os bancos; d) ser solido, pesado e simples;
e) ter a banqueta presa ao proprio banco, e ser para “um” alumno, de modo
que este fique isolado, com o seu banco e a sua carteira.

[...] O banco deve ter a altura da perna da crianca, de sorte que, comodamente
sentada, ella possa pousar a planta do pé no chdo, ou nas preanchas inferiores
do movel; a largura tem de ser tal que a crianga possa assentar 3/5 posteriores
da coxa. O encosto deve ser levemente concavo, vertical, até a altura da base
do thorax, e ligeiramente inclinado para traz dahi para cima, terminando, na
altura dos hombros, de modo que, tendo a parte inferior do troco sempre
apoiado no encosto, possa a crianga mover livremente a parte superior, e possa
também recostar-se inteiramente quando sentir necessidade disto. A carteira,
da-se geralmente uma largura egual a 1/3 a 1 % da largura do banco; na face
oposta ao banco, hd uma parte, equivalente a ¥ da largura total, inteiramente
horisontal; ao resto se da uma pequena inclinacdo — de 12 a 14%. A altura da
carteira é indicada pela altura dos cotovelos do alumno assentado: o bordo
anterior da carteira deve ficar um centimetro abaixo da linha dos cotovelos
estando a creanga sentada com os bragos cahidos ao longo do corpo.

[...] Estas prescrip¢des — quanto as relages da carteira com o banco — sdo
essenciaes para garantias do bom desenvolvimento da crianca.

Ao colocar tantos dados especificos em um livro cujos contetidos se referem a formacao
do professor, Bomfim quis acentuar, junto as normalistas, 0 quanto a crianca deveria ser o
protagonista na sala de aula, ela precisava ser cuidada, respeitada na sua individualidade, ou
singularidade, usando um termo mais contemporaneo. Mostra também o quanto ele buscou
instruir os futuros professores de acordo com a Psicologia Funcional. Enquanto a Psicologia
tradicional, ou dogmatica, estabelecia que as leis da Psicologia, como as demais ciéncias, teriam
obrigatoriamente de fundamentar seus estudos em estatisticas, sem levar em consideracdo a
individualidade da crianca, a Psicologia Funcional percebia a crianca em geral e cada uma delas

como um caso particular.
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Bomfim compreendia que entre todas as atividades humanas, a inteligéncia seria a mais
educavel, e, portanto, seria um dos aspectos mais relevantes do processo educativo. A
inteligéncia, “representacdo ativa do mundo objetivo”, teria uma estreita relacdo com a
educacéo, logo, o professor deveria se esforcar para que a crianca a desenvolvesse. Pois, a
inteligéncia seria uma forma superior de apropriacdo dos conhecimentos elaborados pelos
intelectuais ao longo da histdria; isso so teria sido possivel porque o homem na sua origem
conseguiu multiplicar as formas de adaptacdo da inteligéncia nas condicdes de seu meio.

Na visdo de Bomfim, as diferentes experiéncias do individuo, permitia-lhes por meio da
organizacgédo de processos cognitivos, adquirir conhecimentos e apreciar o mundo externo. Esse
seria um processo ativo, dinamico e harmonizado, o qual o autor denominou de funcao sintética
da inteligéncia. Ela teria como caracteristica a elaboracdo mental do conhecimento e das
representacdes de fatos ou de situacOes particulares.

De acordo com Bomfim (1915, p. 81):

A bba elaboracéo intelectual consistird sempre em acumular a experiencia —
pessoal, ou alheia, e organisal-a conveniente, para poder tirar della o0 melhor
partido. A acquisicéo se faz pela percepgdo e pela assimilacdo; a organizacéao
depende da capacidade de discernimento e de concep¢do: compreender as
realidades, imaginar as possibilidades. Donde resulta que uma b6a inteligéncia
revela-se no conjunto dessas quatro qualidades, que a educacdo precisa obter:
bem perceber, bem assimilar, bem compreender e bem imaginar.

Entdo, a inteligéncia teria um caréater instrumental que possibilitaria o desenvolvimento
intelectual por meio da experiencia, seria um processo ativo que envolveria estratégias a ser
direcionadas pelo professor. Dessa forma, o conhecimento deveria ser construido pelo proprio
aluno, tendo o professor como mediador. O aluno ndo deveria simplesmente memorizar
conteudos, mas sim aplicar os conhecimentos adquiridos em diferentes situages, isto é, realizar
atividades mentais, em outras palavras, ele precisaria aprender a aprender. Dessa forma, 0s
conhecimentos adquiridos, deveriam ser utilizados na vida préatica, no cotidiano; nas palavras
do autor: “os conhecimentos s6 tém uma utilidade — habilitar o individuo a resolver o problema
da vida” (Bomfim, 1915, p. 82).

Assim, a educacdo da inteligéncia teria como meta a aquisicdo e a utilizacdo dos
conhecimentos. Os conhecimentos teriam como origens: a observacdo direta das coisas, a
experiencia pessoal; a sugestdo espontanea do meio social, ou a imitacdo, que estariam
relacionados a educacao natural; e ensino intencional por parte dos pais e educadores, que se
refere @ educacdo sistematizada, que seria a instru¢do. Dessa forma, a maioria dos

conhecimentos seriam provenientes das nossas experiéncias cotidianas, do senso comum. Esses
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conhecimentos seriam adquiridos pela tradigcéo, e geralmente, seriam falhos e incoerentes,
como 0s preconceitos, que eram adquiridos de forma espontanea na rotina da vida social.

O saber adquirido pela instrucéo, ou seja, o saber cientifico teria de ser sistematizado,
metddico, pois o processo educativo levaria ao desenvolvimento da inteligéncia, que
possibilitaria a autonomia do individuo. Nesse sentido o autor asseverou (BOMFIM, 1915, p.
83):

A instrucio cabe completar de modo racional a organisacio mental da crianca,
proporcionando-lhe a dose de saber considerada como essencial na
experiencia geral, rectificando, corrigindo todas as nogOes adquiridas
espontaneamente, preparando e methodisando de tal sorte a sua atividade, que
a inteligéncia venha a ser o que ella deve ser — um instrumento efficaz e
fecundamente (til para a elucidagdo da vida.

Nessa secdo, descrevi 0s cendrios da escola brasileira entre o final do século XIX e inicio
do século XX, os quais foram alicercados os discursos pedagogicos do educador Manoel
Bomfim. Ao mesmo tempo, mostrei as interfaces que o autor foi construindo nos seus livros
LicGes Pedagogia e NogOes Psychologia de em parte de sua obra, sobretudo aquela de natureza
didatica entre a pedagogia a e psicologia. Utilizei-me para tanto dos textos selecionados de sua
obra, que abracam diferentes dominios e géneros discursivos: duas ora¢fes, formadoras de

discursos e dois livros didaticos, dialogando com outros escritos de Bomfim.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como propoésito investigar os discursos pedagdgicos de Manoel
Bomfim e as suas interfaces com a area da Psicologia. Foi um estudo de natureza bibliografica
exploratdria, tendo como suporte tedrico a analise de discurso de Foucault.

Como referéncia da pesquisa, utilizei discursos escritos e pronunciados por Manoel
Bomfim, correlatos as areas de Pedagogia e Psicologia. Também utilizei o livro A América
Latina: males de origem, no qual o autor refutou o racismo cientifico e o descaso das
autoridades governamentais em relacédo a falta de instrucdo do povo brasileiro. Pois, conforme
jaressaltado, em Bomfim, as questdes educacionais estavam sempre presentes nos seus ensaios,
inclusive naqueles de cunho histérico e socioldgico.

Analisar os discursos do autor sergipano de acordo com 0s pressupostos tedricos da
arqueologia de Foucault, demandou levar em consideracdo os lugares que ele ocupou,
observando como ele conseguiu materializar os seus enunciados, em um periodo em que as
publicacdes no pais eram escassas, e situa-los nos contextos historicos nos quais foram escritos
e pronunciados.

Em relacédo ao intelectual Manoel Bomfim, e quais lugares institucionais ele ocupou, de
modo a sentir-se autorizado a produzir seus discursos, pude constatar que Manoel Bomfim foi
um intelectual que nasceu em Aracaju e viveu de 1864 a 1932. Devido as boas condicdes
financeiras de sua familia, ele teve a possibilidade de escolher sua carreira profissional, aos
dezessete anos, optando em estudar na Faculdade de Medicina da Bahia, e, posteriormente,
resolveu concluir o curso na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro. Dessa forma, em um
periodo, no qual a grande a maioria da populacéo brasileira era iletrada, ele teve op¢6es de fazer
escolhas e seguir em busca de suas aspiragdes profissionais. Chegou ao Rio em 1888, periodo
de grandes transformac0es sociais, politicas e econémicas. Exerceu a medicina por um curto
periodo, mas resolveu abandona-la para ingressar na carreira docente. Participou de uma rede
de sociabilidade na qual se associou com importantes intelectuais e politicos do pais, que o
indicaram para cargos de relevancia no campo educacional do Rio de Janeiro (diretor do
Pedagogium, da instrucéo publica do Distrito Federal e da Escola Normal do Rio de Janeiro,
além de professor desta instituicdo de ensino).

Os lugares institucionais que ele ocupou Ihe possibilitaram ser reconhecido e respeitado,
como intelectual e autoridade, no Distrito Federal e no restante do pais, fato que Ihe permitiu
ser indicado para compor uma equipe de médicos que iria estudar Psicologia Experimental na

Franga e, posteriormente, ser eleito deputado federal por Sergipe para exercer mandato interino
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na assembleia legislativa federal, no Distrito Federal, que na época era o Rio de Janeiro. Pois,
como asseverou Foucault (2012, p. 7): “ninguém entrard na ordem do discurso se nao satisfazer
a certas exigéncias ou se ndo for, de inicio, qualificado para fazé-lo”.

Bomfim desfrutou do suporte institucional das instituicOes as quais participou, e, assim,
na ordem do discurso, naquele inicio do século XX, teve poder para circular seus escritos no
pais e proferir discursos orais em diversas solenidades publicas. Dessa forma, as publicacdes
de seus artigos em jornais do Rio de Janeiro e dos seus livros, que eram amplamente anunciados
na imprensa carioca, também contribuiram para propagar a imagem do intelectual no pais. Seus
livros didaticos intitulados Livro de Composi¢éo e o Livro de Leitura, produzidos em parceria
com Bilac, foram aprovados e adotados pelo Conselho Superior de Instrucdo Publica da Capital
Federal e pelos governos dos estados de Minas Gerais, Sdo Paulo, Bahia, Sergipe, Amazonas,
Ceara e Rio de Janeiro. Dessa maneira, seus discursos apareciam de forma concreta, material e
eram difundidos no pais inteiro.

O educador Manoel Bomfim utilizou-se dos recursos materiais disponiveis na sua
contemporaneidade, jornais, livros, palestras, discursos em solenidades publicas, para propagar
suas ideias em prol da defesa da instrucdo publica, laica e gratuita para todos os brasileiros;
com tais ferramentas, denunciou a corrupgdo do governo, combateu as desigualdades e as
injusticas sociais, fatos que, ja naquele periodo existiam no pais. Suas concepcdes de educagédo
as quais visavam, sobretudo, a crianca e a formacéo de professores da escola primaria iam de
encontro as ideias conservadoras vigentes em sua época. Na posi¢édo de intelectual e exercendo
0 poder institucionalizado, ele passou a ter condigdes de fazer circular suas ideias em todo o
pais, publicando artigos para um seleto publico nas areas da Pedagogia e da Psicologia,
mantendo-se por varios anos no comité brasileiro do prestigiado periddico francés Journal de
Psychology. Isso lhe possibilitou unir os seus conhecimentos de psicologia e de pedagogia para
criar uma proposta de educacao direcionada a crianca brasileira no inicio do século XX.

Os lugares institucionais ocupados por Bomfim contribuiram também para que ele se
tornasse uma voz dissonante e um critico mordaz das classes dominantes da sociedade brasileira
do seu tempo, pois ele fazia parte do poder institucional. Entdo, ele utilizou os recursos
disponiveis como instrumento de enfrentamento contra os resquicios daquele tipo de
colonizacdo que vitimou o povo brasileiro e gerou uma populagéo iletrada, que, juntamente
com o0 pais, ndo tinha condigdes de desenvolver-se, tampouco 0 governo proporcionou meios
para resolucéo de tais problemas. Com o passar do tempo, porém, as instituicdes que acolheram
e divulgaram os seus discursos, também o “interditaram” quando foi identificado que ele estava

transgredindo as regras do discurso da sua sociedade. Assim, o seu nome foi deslocado do
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centro para a margem. Essa questdo pode ser compreendida a luz do pensamento de Foucault
(2012, p. 35):

O desejo diz: “Eu ndo queria ter de entrar nesta ordem arriscada do discurso;
ndo queria ter de me haver com o que tem de categorico e decisivo; gostaria
que fosse ao meu redor como uma transparéncia calma, profunda,
indefinidamente aberta, em que 0s outros respondessem a minha expectativa,
e de onde as verdades se elevassem, uma a uma; eu nao teria sendo de me
deixar levar, nela e por ela, como um destroco feliz;” E a institui¢do responde:
“Vocé ndo tem por que temer comecar; estamos todos ai para lhe mostrar que
o discurso esta na ordem das leis; que ha muito tempo se cuida de sua aparic¢ao;
que Ihe foi preparado um lugar que o honra mas o desarma; e que, se Ihe ocorre
ter algum poder, é de nds, s de nos, que ele Ihe advém.”

Vale afirmar que Bomfim imprimiu nos seus discursos marcas de suas diferentes
atuacgdes discursivas. Por exemplo, nos seus ensaios de Histdria, ha posi¢des politicas bastante
incisivas, como, por exemplo, denincias, acusagfes, insultos, reivindicagfes educacionais,
assim como elementos da medicina, da biologia, da psicologia, da sociologia. Dessa forma, ele
conectava seus discursos aos diferentes campos do saber.

Por fim, em relacdo a funcdo-autor assumida por Manoel Bomfim nos seus discursos
pedagdgicos, pude evidenciar que a resposta da pergunta anterior auxiliou a reflexdo sobre a
questdo da fungdo-autor assumida por Manoel Bomfim nos seus discursos pedagdgicos. Pois,
como ja colocado, a partir da sua formacédo intelectual e de sua participagdo em uma rede de
sociabilidade, teve lugar de destaque na ordem do discurso, durante o periodo em que viveu.

Sua relevancia como educador acentuou-se ao propagar, nos seus ensaios, a necessidade
de investimentos na area educacional para erradicar o analfabetismo no pais e, assim, salvar o
povo da “ignorancia” como ele declarou reiteradas vezes. Assim, ele assumiu a funcdo de porta-
voz da maioria da populacdo, que naquele periodo historico, nem sequer tinha a consciéncia do
seu lugar na sociedade, tampouco conhecia os discursos de Manoel Bomfim, apesar de
exercerem o protagonismo destes.

J& em relacdo aos seus discursos pedagogicos, ele assumiu a fungdo-autor de expert, de
autoridade, pois, como ressaltou Lourenco Filho (1971), Bomfim foi um dos primeiros a aplicar
a Pedagogia a Psicologia no Brasil. Por conseguinte, procurou delinear novas diretrizes
conceituais e metodoldgicos concernentes a formacgdo do professor e ao ensino primario,
procurando introduzir os novos conhecimentos no &mbito dessa area para a pedagogia, que,
naquele momento histérico, também ainda ndo estava bem definida no Brasil.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que Manoel Bomfim foi dos pioneiros a articular a
pedagogia e a psicologia no pais, contribuindo, para a formacdo docente do professor e

imprimindo o seu nome na Historia da Educacéo e na Historia da Psicologia no Brasil.
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As interfaces entre a Pedagogia e a Psicologia estavam constantemente presentes nos
discursos orais do educador Manoel Bomfim, nas suas aulas na Escola Normal e nos
compéndios Livros Li¢Oes de Pedagogia e No¢Ges de Psicologia que eram, segundo o proprio
autor, materiais complementares. Elas se consubstanciavam nas situa¢des nas quais o autor
sinalizava que a préatica educativa deveria ser pautada na observancia ao psiquismo da crianga,
considerando a sua puerilidade, as fases do desenvolvimento, a autoestima, a motivacdo, a
vontade, a percepcdo, o prazer, a construcdo da personalidade, a educacdo da inteligéncia, o
emprego de atividades ludicas.

Bomfim associava a pedagogia aos principios cientificistas, na qual a psicologia era
essencial como ferramenta unificadora. Aplicava as concepc¢des da Escola Funcionalista de
Psicologia, assim as intervenc@es pedagdgicas seriam concebidas como processos possuidores
de funcdes. A educacao seria a adaptacdo do sujeito ao meio, que se acreditava ocorrer por meio
da invencdo, do hébito, da imitacdo, da corre¢do, das associa¢des, também das percepgdes.
Nesse contexto, ele preconizou uma pratica educativa pautada na constru¢do da autonomia da
pessoa e da aprendizagem. Portanto, seria uma aprendizagem comportamental, controlada, mas,
ao mesmo tempo, direcionada por um viés socio-interacional e humanistico. Logo, as interfaces
da pedagogia com a psicologia nos ensinamentos de Manoel Bomfim eram evidenciadas no
emprego das teorias da psicologia na aquisicdo da aprendizagem.

Essas interfaces entre os campos de saberes na Psicologia e na Psicologia podem ser
assim sintetizadas:

a) Concepcao de aprendizagem que defendia - Behaviorista, comportamental, adaptacéo
ao meio de forma consciente, ensino controlado, educacdo uniformizada, porém
assegurando a individualidade do infante. Observancia das normas do meio psiquico-
social e das representagdes simbolicas e culturais. Respeito as fases do desenvolvimento
psiquico da crianca. Educacdo do pensamento, da inteligéncia e da vontade, que seria
direcionada a capacitacdo de fazer boas escolhas. Dominio das emogdes. Educacdo a
mais proxima da perfei¢do possivel, buscando a harmonia e o equilibrio emocional.

b) Meétodo de ensino e procedimentos - Indutivo e dedutivo; incentivo as investigacdes;
compreensdo de forma racional; enunciacdo metddica e sistematica dos enunciados.
Aplicacdo de técnicas behavioristas, de acordo com o desenvolvimento psicolégico da
crianca. = Imitagédo, repeticdo, memorizacdo, associacdes, correcdes, modificagoes,
conformacao e ajustes. Ensino de acordo com a realidade do aluno.

¢) Forma de correcdo dos erros do aluno - Substituicdo do erro sem traumatizar o aluno.
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d) Motivagdo - Poder da vontade, volicdo, percepcdo, autoestima, autonomia da
aprendizagem, desenvolvimento do prazer em adquirir novos conhecimentos.

e) Educacdo higiénica - Mudanca de habitos erréneos e aquisicdo de comportamentos e
habitos saudaveis. Projecdo do espaco e da mobilia escolar, considerando o bem-estar
emocional do aluno.

f) Duracdo das aulas -Aplicacao de intervalos com atividades ludicas para ndo gerar fadiga
mental. Necessidades de incluir na grade curricular da escola desenho, trabalhos
manuais, musica e ginastica.

g) Funcdo do professor- Educar os comportamentos do aluno; perceber, observar,
conformar e ajustar comportamentos, o que implicaria na necessidade de conhecé-lo e

compreendé-lo.

Em seus escritos pedagdgicos, Bomfim aplicou principios da psicologia a pedagogia,
sobretudo, em seus compéndios direcionados a formacao dos professores primarios. Conforme
ja afirmado, ele tratava os contetdos abordados nos seus livros com argumento de autoridade,
mostrando que os conhecia em profundidade; prescreveu que a pratica docente deveria ter como
base as concepcoes cientificas, sendo a Psicologia o seu principal suporte tedrico.

Por isso, as interfaces discursivas, as quais dialogam o tempo todo em suas obras, tanto
em LicOes de Psicologia como em NogOes de Psychologia carregam consigo elementos da
biologia por causa de sua formacdo médica e funcionaram como eixos tedricos fulcrais ao seu
projeto para a Educacdo, centrado especialmente no ensino e aprendizagem dos infantes
brasileiros no inicio do século passado.

Em consonancia com as suas reivindicacdes sobre a necessidade do poder publico se
responsabilizar pela instrucdo das criancas brasileiras, Bomfim, na condi¢do de educador,
procurou formar seus professores de acordo com a visdo cientificista e empirista da época;
assim, preconizou que a teoria deveria ser aplicada as praticas pedagdgicas, em conformidade
com a crenca de que a ciéncia seria o instrumento por meio do qual se chegaria mais rapido ao
progresso e a civilizagdo. Ele tinha conviccao de que a aprendizagem dos futuros professores
em bases cientificas seria fulcral para ultrapassar o paradigma de atraso no qual o pais se
encontrava naquele momento histérico.

A Pedagogia de Manoel Bomfim era consonante com o seu ideario de educacao
republicana, voltada para o coletivo, para o bem-estar social, e para o progresso do pais. Logo,
tomando como base as minhas leituras das producbes pedagdgicas do educador Manoel

Bomfim, estou convencida de que seus discursos pedagdgicos traziam em seu bojo um dialogo
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corrente e incessante com a Psicologia, jd& que conseguiu reunir, articular, agregar, inter-
relacionar, de forma pioneira caracteres pedagdgicos e psicoldgicos em prol de sua concepgéo
de Educacéo direcionada a crianca.

Enfim, entendo ainda que o legado deixado pelo educador Manoel Bomfim para a area
da Educacdo é bastante vasto e instigante dado ao seu pioneirismo em buscar na medicina, na
biologia, na psicologia elementos para construir a sua visdo de educacdo, centrada
essencialmente na crianca. Nesse sentido, permanecem diversas possibilidades investigativas

para aqueles que se dedicam a estudar e ressignificar a Historia da Educacéo Brasileira.
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