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CASA DE EDUCACAO E DELICADEZAS

Carissimo Professor José Sebastido dos Santos

Na sua Casa de Educacdo, com a linha da vida que o senhor nos trouxe para desenhar
obras de singular delicadeza, fomos tecendo juntos nossos melhores sonhos, sempre amparados
pela grandeza do seu coracéo, da sua capacidade de invencéo, da sua coragem bandeirante capaz
de abrir passagens inéditas que deu aos sergipanos inUmeras possibilidades de formacao
educativa e profissional. E, mais que isso! Seu espirito generoso, altivo e pleno de vitalidade,
plantou as sementes que vicejaram essa obra majestosa, que superando a dimensao empresarial,
se fez como missdo, ao mesmo tempo humilde e grande, que ha tantos anos proporciona acesso
ao conhecimento essencial ao bem-estar da vida humana e a soberania do espirito. E muito bom
poder dizer que na sua Casa de Educacdo e Delicadezas a porta estava sempre aberta para todos,
sem excec¢do. Acolher, atender, ouvir, orientar, ajudar, sempre com seu sorriso franco, sempre
com uma palavra de salvacéo, criou espaco de conforto, seguranca, possibilidades e dignidade
para muitos que reconheceram nessa sua forma particular de tratar o outro, de receber cada um
sem se importar com chancelas titulares, um jeito diferente de aproximar as pessoas, que se
tornou a sua marca inimitavel. Em seu gabinete, de mesa grande, 4gua e cafezinho, bolachas e
carinho eram servidos nas reunides em que os seus funcionarios iam se tornando amigos
queridos, perpetuando afetos, numa convivéncia respeitosa e leal. Quantas historias de vida
foram compartilhadas de forma emocionada nessas reunides; quantas alusdes ao valor da
familia, da sua origem simples, do seu esfor¢o incomum para construir a partir de uma escola
pequena, - cujo quadro na parede o senhor sempre apontava -, a obra que hoje representa parte
importante e inaliendvel da Histdria da Educagdo em Sergipe. Foram inlmeros 0s momentos
em que a sua presenga nos empoderava para criar o futuro com inabalavel fé, com a forca
produtiva do trabalho sério, com a ética da solidariedade de quem nunca se omitia quando podia
contribuir para superacao de tantas dificuldades vividas por muitos que o procuravam para um
conselho, uma orientacdo um apoio especial. Quantos funcionérios e familias puderam realizar
suas esperancas e formar seus filhos e netos. Quantos lhe sdo gratos! Quantos passaram por esta
nobre casa de saber que soube acolher tdo bem os grandes sonhos que resultam da crenga na
educacdo. Somente a sua Casa de Educacdo e Delicadezas se abriu dessa forma, querido
professor, pondo fé nas pessoas, valorizando as pequenas ideias, realgando o que é humano, e
que se p6s sempre, para o senhor, acima da formalidade das relacGes técnicas e burocratizadas.

Todos sabem disso! A sua Casa de Educacdo, foi feita de sorrisos, de alegria genuina, de



brincadeiras que somente se pode fazer entre amigos, de abraco e aperto de mao, de olhar de
aprovacao e incentivo, de palavra rigorosa e determinacdo, mas sempre fundamentada na
pedagogia da orientacdo e do compromisso com as pessoas e as questdes que as envolvia em
suas vidas particulares. A sua Casa de Educacdo brilhava em dia de festa ao som da Banda
Marcial Estudantil mais bonita do mundo; dos jogos escolares; dos desfiles; das homenagens;
das comemoragdes do seu aniversario como um evento de familia, com presentes, mensagens
e inUmeros votos de agradecimentos... porque todo mundo queria lhe dizer uma coisinha ao pé
do ouvido ou publicamente... e 0 senhor todo cheio de emocéo e redobrada atencdo, a todos
ouvia com tanta satisfacéo, tanta alegria e contentamento que o espago se enchia de uma energia
positiva transbordante, alcalina, vitalizadora, rendendo gotas sagradas de sadde fisica, mental e
espiritual.

Meu querido Professor Sebastido, quero lhe dizer que foi uma grande honra té-lo
conhecido e compartilhado a intimidade da sua nobre Casa de Educagdo e Delicadezas,
percorrido tantos espacos fundantes de perspectivas fundamentais para a grandeza da sua
inestimavel e inesquecivel obra. O Senhor sempre cuidou tdo bem da sua Casa e dos seus
convidados. Gostava de gente! Gostava da gente! Gostava de ver a Casa cheia de pessoas
alegres. Gostava de abrir para nos, ndo sé as salas da sua grande Casa, mas também o seu
coragdo afetuoso, simples, justo. Sabemos que viajou para descansar a origem do seu espirito,
em hora prépria, determinada por Deus e que a ninguém cabe questionar esse passo obrigatdrio
de redencdo e distancia, mas ndo podemos controlar a saudade que vai nascendo e vai se
mostrando nos olhares, nas conversas, nas lembrancas, nas coisas todas da sua Casa de
Educacdo, nos cantinhos mais reconditos, nos seus quadros e homenagens, na sua sala
particular, nos retratos, frases e paisagens, e em todas as coisas que guardamos no coragédo. O
que nos conforta é saber que estara sempre conosco, em nossos coragdes, onde havera para
sempre um lugar reservado para uma conversa informal com o Professor Sebastido, um abraco,
um cafezinho, uma palavra amiga... um lugar especial como o que o senhor fez para nos, quando
construiu, com a sua luz espiritual, com tanto zelo, com tanto amor e cuidado, com tanto carinho
e fartura de entrega, dedicacdo, sentimento e paixdo a sua/nossa Casa de Educacdo e
Delicadezas, como um tesouro de valores e sabedorias que nunca fenecera, ao contrario,
brilhara eternamente, como patriménio impar, dessa terra sergipana, lustrando para sempre a
jornada das nossas vidas, educadas sob o primado do bem, do conhecimento, da justica.

Escrito em 19/08/2019
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RESUMO

Esta tese intitulada “Noites Pioneiras da Educagdo Superior em Sergipe: memorias dos
fundadores do curso de pedagogia na Faculdade Pio Décimo (1976-1980), ” vincula-se a linha
de pesquisa — Historia, Sociedade e Pensamento Educacional, que integra o Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Sergipe. Objetivou compreender a historia
da fundacéo da Faculdade Pio Décimo, como instituicdo pioneira na oferta do primeiro curso
noturno de pedagogia em Sergipe. Utilizando-se da metodologia da historia oral e dos estudos
que relacionam e diferenciam histéria e memoria, o trabalho se desenvolveu a partir das
narrativas de memorias do diretor, cinco docentes e dois funcionarios fundadores, destacando
0 modo de organizacao, condicdes e desafios postos para o funcionamento dessa primeira turma
de pedagogos, no periodo de 1976 a 1980, determinado nos limites de inicio e conclusdo da
primeira turma do curso em pauta. O problema central foi assim delineado: Como se deu na
trama da fundacéo da FPD, a implantagcdo do curso de Pedagogia, reconhecendo, a partir das
narrativas de seus fundadores, 0 modo de organizacédo e funcionamento da primeira turma; a
definicdo da proposta curricular; a realizacéo das préaticas pedagogicas e as condicOes e desafios
gerais para o desenvolvimento das acGes de formacdo do pedagogo? Em relacdo as questdes
correlatas: Quais as trajetorias de vida, formacdo e atuacdo dos fundadores do curso de
pedagogia da FPD? Que marcas historicas foram deixadas em suas lembrancas acerca da
organizacao pedagdgica, das préaticas educativas, das relacdes e a¢cdes desenvolvidas durante 0s
primeiros anos de atuacdo no curso noturno? Que Historia pdde ser reconstruida da emergéncia
do curso noturno superior em Pedagogia a partir das narrativas dos docentes, diretor e dos
funcionarios fundadores? Assim, defendemos a tese de que a histéria da vida institucional é
coletiva, e ndo se constréi apenas como um conjunto organizado de conhecimentos académicos
e procedimentos burocréaticos, — mais que isso, — se institui no entrelacamento das histérias de
vida, e nas memorias individuais, que guardam e atualizam o significado das experiéncias de
formacdo, sempre abertas a novas interpretacées e producdo de sentidos, porque ndo se limitam
a temporalidade do ja vivido como passado, mas envolve a relacdo dindmica
passado/presente/futuro, como movimento e criacdo no decorrer do tempo historico. Os
resultados obtidos revelaram a importancia desse processo de rememoracdo do passado, que
oportuniza uma releitura da instituicdo, e ddo novos sentidos aos saberes, procedimentos e
praticas apreendidas no contexto das experiéncias compartilhnadas no ambito do curso de
pedagogia, como lugar comum de atuacdo dos envolvidos na pesquisa, instigando novas buscas
e promovendo maior compreensdo sobre o0s processos de formacéo acontecidos no ambito do
ensino superior noturno em Sergipe, particularmente em uma instituicdo privada, constituindo-
se, assim, em uma memoria institucional.

PALAVRAS-CHAVE: Faculdade Pio Décimo; Curso de Pedagogia Noturno; Formacéo
Docente; Histdria Oral e Memoria.



ABSTRACT

This thesis entitled “Pioneer Nights of Higher Education in Sergipe: memories of the founders
of the pedagogy course at Faculdade Pio Décimo (1976-1980)”, is linked to the line of research
- History, Society and Educational Thinking, which is part of the Education Program Post-
Graduation in Education at the Federal University of Sergipe. It aimed to understand the history
of the foundation of Faculdade Pio Décimo, as a pioneer institution in offering the first night
course of pedagogy in Sergipe. Using the methodology of oral history and studies that correlate
and differentiate history and memory, the work was developed from the narratives of the
director memories, five professors and two founding employees, highlighting the way of
organization, conditions and challenges posed for the functioning of this first class of
pedagogues, from 1976 to 1980, determined within the limits of the beginning and conclusion
of the first class of the course in question. The central problem was thus outlined: With the
foundation of the FPD, the implementation of the Pedagogy course, recognizing, from the
narratives of its founders, the way of organization and functioning of the first class; the
definition of the curriculum proposal; the accomplishment of pedagogical practices and the
general conditions and challenges for the creation of the institution and the opening of the
pedagogue's training course? In the same vein: How were they selected and how was the life,
training and performance trajectories of the founders of the FPD pedagogy course? What
historical marks were left in their memories about the pedagogical organization, educational
practices, relationships and actions developed during the first years of working in the night
course? What could be reconstructed from the emergence of the higher education course in
Pedagogy based on the narratives of the teachers, director and founding employees? Thus, we
defend the thesis that the history of institutional life is collective, and it is not built just as an
organized set of academic knowledge and bureaucratic procedures, — moreover — it is
established in the intertwining of life stories, and in individual memories, which keep and
update the meaning of training experiences, always open to new interpretations and production
of meanings, because they are not limited to the temporality of what has been lived as the past,
but involves the dynamic relationship past / present / future, such as movement and recreation
in the elapse of historical time. The results obtained revealed the importance of this process of
reminiscing about the past, and provided an opportunity for a re-reading of the institution,
giving new meanings to the knowledge, procedures and practices learned in the context of the
experiences shared within the scope of the pedagogy course, as a common place of action for
those involved in research, instigating new searches and promoting greater understanding of
the training processes that took place in the context of night higher education in Sergipe,
particularly in a private institution, therefore constituting an institutional memory.

KEYWORDS: Faculdade Pio Décimo; Pedagogy Night Course; Teacher Education; Oral
History and Memory.



RESUME

Cette thése, avec le titre “Nuits Pionnic¢res de I’Enseignement Supérieur a Sergipe: souvenirs
des fondateurs du cours de Pédagogie a Faculdade Pio Décimo (1976-1980)”est lié a la ligne
de recherche ‘Histoire, Société et Pensée Educative’, qui fait partie du Programme d'Etudes
Supérieures en Education de I'Université Fédérale de Sergipe. Il visait & comprendre I'histoire
de la fondation de Faculdade Pio Décimo [FPD], en tant qu'institution pionniére en offrant le
premier cours de Pédagogie du soir en Sergipe. En utilisant la méthodologie de I'histoire orale
et des études qui relient et différencient I'histoire et la mémoire, cette thése développée a partir
des récits de la mémoire du réalisateur, cing enseignants et deux employés fondateurs, mettant
en évidence le mode d'organisation, les conditions et les enjeux nécessaires au fonctionnement
de ce premier groupe de pédagogues, de 1976 a 1980, déterminé dans les limites de départ et
d'arrivée de la premiere classe du parcours en question. Le probléme central a été décrit comme
suit: Comme cela s'est produit lors du fondation du FPD, la mise en ceuvre du cours de
pédagogie, reconnaissant, a partir des récits de ses fondateurs, le mode d'organisation et de
fonctionnement de la premiere classe; la définition de la proposition de curriculum;
I'accomplissement des pratiques pédagogiques et les conditions et enjeux généraux pour le
développement des actions de création de I'institution et I'ouverture du cours de Pédagogie? En
ce qui concerne les questions connexes, nous avons: Comment les trajectoires de vie, de
formation et de performance des fondateurs du cours de Pédagogie en FPD ont-elles été
sélectionnées et quelles ont été leurs trajectoires? Quelles traces historiques sont restées dans
vos mémoires sur l'organisation pédagogique, les pratiques pédagogiques, les relations et les
actions développées au cours des premieres années de le cours du soir? Quelle histoire pourrait-
on reconstituer a partir de I'émergence de I'enseignement supérieur en pédagogie a partir des
récits des enseignants, du directeur et des fondateurs? De cette facon, nous défendons
I'affirmation selon laquelle I'histoire de la vie institutionnelle est collective, et elle n'est pas
construite uniguement comme un ensemble organisé de connaissances académiques et de
procédures bureaucratiques — plus que cela — elle est établie dans I'entrelacement des histoires de
vie et dans les mémoires individuelles, qui gardent et actualisent le sens des expériences de
formation, toujours ouvertes a de nouvelles interprétations et a la production de significations, car
elles ne se limitent pas a la temporalité de ce qui a été vécu comme passe, mais impliquent la
relation dynamique passé / présent / futur, comme mouvement pendant du temps historique. Les
résultats obtenus ont révélé I'importance de ce processus de valorisation mnémonique du passe,
et ont permis de relire I'institution, en accordant de nouvelles significations aux connaissances,
procédures et pratiques apprises dans le cadre des expériences partagées dans le cadre du cours
de Pédagogie, comme une situation récurrente de performance des personnes impliquées dans la
recherche, suscitant de nouvelles recherches et favorisant une meilleure compréhension des
processus de formation qui ont eu lieu dans le cadre de I'enseignement supérieur de nuit a
Sergipe, notamment dans une institution privée, constituant ainsi une mémoire institutionnelle.

MOTS CLEFS: Faculdade Pio Décimo; Cours de pédagogie du soir; Formation des
enseignants; Histoire orale et mémoire.
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INTRODUCAO: PALAVRAS NECESSARIAS PARA TECER COMECOS

O tempo tende a diluir lembrancas, promover o esquecimento, mas também
permitir 0 movimento de aproximagdo entre 0 presente e 0 passado.
Aproximar-se do acontecido é um exercicio que revela parte da trama historica
[...] que se estende para frente e para trds, numa quase atemporalidade. A
producdo de um discurso histérico, por sua vez, revela as razdes do que se
disse pela dtica de quem narra, com roteiro préprio para interpretar o
acontecido (SOBRAL, 2009, p. 57).

As palavras de Sobral, professora orientadora deste trabalho, eleitas para tecer o comeco
dessa tese, soaram para mim, como um chamado académico capaz de me conduzir a inimeras
interrogacbes e a decifrar antigos desejos de uma pedagoga interessada em promover
lembrancas aparentemente diluidas pelo passar do tempo. S&o lembrangas submersas, dispersas,
que, trazidas a tona, poderdo revelar os meandros de uma histéria institucional representativa
de um momento importante para a Histdria da Educacéo Sergipana em seus primoérdios. Trata-
se de buscar aproximagdes com as memorias do passado que poderdo tecer cenarios reveladores
da Historia da Fundacdo do Curso de Pedagogia na Faculdade Pio Décimo, curso que inaugurou
0 ensino superior noturno em Sergipe. Por isso, posso dizer que o texto de Sobral (2009),
aportou para mim, produtiva inquietacdo, porgque nao li as palavras apenas como palavras, mas
as compreendi como pequenos pedacos de sentimentos que ja moravam comigo, desde que
assumi o exercicio da pedagogia como profisséo que deu e da significado especial a minha vida.

As palavras da epigrafe de abertura desta tese sdo, pois, palavras tecelds, representativas
de muitas outras leituras anteriores e concomitantes aos Cursos de Mestrado e Doutorado em
Educacdo realizados na Universidade Federal de Sergipe (UFS), que contribuiram para a escrita
desta tese. As palavras vivas como sementeiras de conhecimentos, estendem pequenos fios de
prumo, como condutores de buscas e descobertas, que, posso dizer, iluminam as memdrias
significativas que védo nos tecendo desde os espacos atemporais que nascem e se guardam por
dentro da gente, como pequenas facetas dos acontecimentos que reverberam em nossa forma
de ser, fazer e viver a vida pelos caminhos da profissao que escolhemos. Elas trazem a flor da
pele as memdrias do passado recente, que se pdem a descoberto, quando nos entregamos a
busca do nosso proprio tempo de fundages.

O texto-citacdo €é, portanto, porta de abrir comegos, e nos da roteiro flexivel,
entremeado de possibilidades, pequenos fragmentos que precisam de aproximacao para fazer
sentido, para nos fazer caminhar com esse pé de ziguezague que, quase como se fosse magica,

nos faz andar entre os cenarios dos tempos passados, que ora compdem, ora rompem, ora se



17

imbricam com o presente-futuro, numa trilogia histérica que nos movimenta e permite
compreender as relacdes humanas no &mbito das nossas memorias. Ressalto que a reflexdo de
Sobral esta contemplada no texto que trata do | Seminario da Faculdade de Educacao de Sergipe
em 1969, texto que integra um livro? importante para compor o quadro de leituras que
viabilizaram esta tese, por registrar parte significativa da Historia da Universidade Federal de
Sergipe e, consequentemente da Histdria da Pedagogia.

Nessa direcdo, nos propomos, nessa tese intitulada — “Noites pioneiras do ensino
superior noturno em Sergipe: memdarias da fundacdo do curso de pedagogia na Faculdade Pio
Décimo (1976 -1980)” buscar informagdes € dados que nos permitam compreender a Historia
da Fundacdo do Curso de Pedagogia na Faculdade Pio Décimo (FPD), instituicdo pioneira na
criacdo do ensino superior noturno em Sergipe. Um pioneirismo ainda néo revelado, decorridos
44 anos da sua fundacdo. Dai se depreendeu a importancia desse estudo, que ao tomar como
foco de pesquisa as lembrancas guardadas na memoria individual desses primeiros fundadores
— professores, diretor e funcionarios-, oportunizou uma leitura ainda inédita do passado recente
da historia da educacéo superior em Sergipe, convergente no contexto institucional de fundacéo
do Curso de pedagogia na FPD, como espaco pioneiro de educacdo profissional, criado para
ampliar a capacidade de responder as demandas de formac&o de pedagogos em nosso estado.

Nossa motivacao para esse estudo, justificou-se em grande parte por nossa trajetoria de
formacdo que esta entrelacada ao ensino universitéario, situando-se no universo do ensino
superior privado, na FPD, onde atuo ha cerca de 20 anos, como um dos cenarios privilegiados
de profissionalizacao, e que, de certa forma, culmina com a realizacdo desta pesquisa realcando
uma historia institucional significativa e consequentemente, a propria condicdo de profissional
em continuo e dindmico processo de formacdo. As lembrancas do passado se transformam, e
vao ganhando novos sentidos, em cada experiéncia, em cada pratica, que se converte para
refletir inUmeras outras historias, numa rede interminavel de interacdes que resultam de uma
diversidade seletiva de situacdes mediadoras, constituidas com diferentes interlocutores em
diferentes espacos e tempos sociais e historicos, voltando-nos para a emergéncia dessa
instituicdo em nivel superior no turno noturno, em Sergipe.

Embora sejam rememoradas experiéncias nas quais estamos incluidas, porque fazem

parte da historia da instituicdo onde nos tornamos professora universitaria e exercemos 0

2 Freitas e Sobral (2009) rememoram e interpretam acontecimentos vividos, “fundamentado em fontes e vestigios
selecionados e deixados por quem os produziu e/ou preservou para além do tempo de sua producdo. Sdo os
documentos (orais, escritos, iconogréficos, dentre outros) que tornaram possiveis escrever Historia” (SOBRAL,
2009, p. 57).
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magistério, elas sdo singulares e significativas ndo por serem apenas singulares, mas por serem
anteriormente tangiveis a toda uma coletividade. O foco das experiéncias refere-se antes a um
tema cujas preocupacdes sdo universais: 0s processos de organizacdo e as condic@es iniciais
que envolveram a fundacdo da FPD com a oferta do curso noturno de Pedagogia, cujo
significado historico é representativo ndo apenas da coletividade em estudo, mas da educacéo
superior sergipana, de tempos e espacos que constituiram referenciamentos para construgdo da
face profissional do pedagogo, especialmente em sua funcéo de ser professor.

Desse modo, é possivel afirmar que as motivacoes para elaboracéo desta tese de doutorado
ndo se constituiram isoladamente, no momento de acesso ao Programa de Doutorado em
Educacdo da UFS, mas na dindmica das constantes reflexes sobre os problemas, desafios e
exigéncias emergentes das praticas de formacao pedagogica cotidianamente exercidas, em mais
de 40 anos de profissdo docente, vividos no ambito da Pedagogia.

Indicios de diversas ordens foram nos conduzindo a partir de inimeras motivagdes
antecedentes, compondo e ressignificando cada face representativa da minha trajetéria pessoal-
profissional, movida, em grande parte pelo gosto de ser pedagoga. Ressaltamos especialmente,
0 interesse de cunho epistemoldgico e pedagogico que a tematica relativa aqui apresentada vem
representando em nosso itinerdrio de experiéncias profissionais, servindo para abonar e
justificar a escolha deste campo de conhecimento.

H4, ainda, uma outra dimensédo a considerar no &mbito das motivagdes iniciais, e que,
por vezes, pode parecer descabida em trabalhos dessa natureza, mas que ousamos destacar, por
ser talvez a que nos instiga para sentir essa fome permanente de saber; a que me faz ter esse
olhar de girassol®, um olhar circulante, capaz de buscar a luz necessaria para clarear espagos e
tempos nos lugares que fabulam as experiéncias que véo construindo o alicerce das nossas
referéncias mais solidas, na feitoria da maturidade da vida pessoal e profissional. Essa dimensédo
maior, podemos dizer, sem nenhum teor alienante, se refere ao bem querer, ao respeito e ao
compromisso, que, desde muito cedo nos moveu para escolha dessa profissdo. Essa ¢ uma
dimensdo gque ainda emociona, mobiliza, interroga e inquieta diante de uma profissdo em o0s
embates politicos, pedagdgicos e epistemoldgicos implicados nos processos de

formagé&o/atuacdo do professor, tem produzido um certo desassossego profissional.

3 Fernando Pessoa (1988). Poema do livro “O Guardador de Rebanhos”: O meu olhar é nitido como um girassol.
/ Tenho o costume de andar pelas estradas / Olhando para a direita e para a esquerda, / E de vez em quando olhando
para tras... / E o que vejo a cada momento E aquilo que nunca antes eu tinha visto,... / E eu sei dar por isso muito
bem... Sei ter o pasmo essencial / Que tem uma crianca se, ao nascer, / Reparasse que nascera deveras... Sinto-me
nascido a cada momento / Para a eterna novidade do mundo...”


https://kdfrases.com/usuario/F.S/frase/9150f
https://kdfrases.com/usuario/F.S/frase/9150f
https://kdfrases.com/usuario/F.S/frase/9150f
https://kdfrases.com/usuario/F.S/frase/9150f
https://kdfrases.com/usuario/F.S/frase/9150f
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Foi nessa perspectiva que procuramos dar visibilidade as experiéncias singulares /
coletivas dos fundadores do curso de Pedagogia na FPD, como forma de compreender melhor a
historia institucional da fundacéo, vivenciada como invencdo das noites pioneiras da educagéo
superior, enquanto espaco novo de educacéo formal.

Nessa trajetoria, realizamos uma revisdo bibliogréafica, a exemplo de Tardif (2002),
interessado na formacao profissional de professores sob a perspectiva da construcao dos saberes
docentes. Com esse autor foi possivel perceber claramente a importancia dessa dimenséo de
pessoalidade que se revela a partir das historias de vida, compreendidas como fontes de
experiéncias fundamentais para a producédo dos saberes pessoais que interferem e compdem as
préticas dos professores. Tardif (2002, p. 54) “valoriza a experiéncia de vida em seus diversos
ambientes, constituindo inclusive uma tipologia para identificar e classificar os saberes dos
professores, como saberes plurais, heterogéneos, personalizados e situados, sendo que ‘os
saberes experienciais surgem como nucleo vital do saber docente”. Isto dito, o autor destaca a
natureza social diversificada do saber profissional que provem de tempos/lugares distintos,
envolvendo os contextos da vida pessoal, da vida em sociedade e de instituicdes educativas
formadoras, onde os professores foram educados para educar.

Estudos realizados por Névoa (1991, 1992, 1995, 2002, 2006, 2007) demonstra a
importancia de se identificar, revelar e compreender 0s espacos de interacdo que promovem
conexdes entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se
melhor dos seus processos de formacdo/atuacdo, dando-lhes um sentido no quadro das suas
histérias de vida. A historia de vida, portanto, tem sido um elemento fundamental na
compreensdo dos lugares de memoria, nas experiéncias pessoais e profissionais da criagdo,
implementacéo e desenvolvimento de muitas instituigdes educacionais. Desse modo, a escolha
dessa abordagem foi para essa pesquisa permitiu iluminar os lugares da memdria ligados aos
acontecimentos significativos vivenciados pelos fundadores da FPD, lécus privilegiado de
formacéo e atuacdo profissional.

Ressaltamos que a escolha desse objeto foi se consolidando no contexto de inimeros
estudos levantados sobre a histdria oral, seus usos, finalidade, possibilidades e cuidados que o
pesquisador do campo da historia da educacdo deve ter ao adotar tal abordagem. Também com
a certeza dos trabalhos consultados de que séo férteis as contribuigdes da histdria oral para
ampliar a compreensao dos processos de formacdo no ambito de uma memdria institucional
foram propulsores dessa escolha tedrico-metodologia.

A formacdo profissional tem se constituido como campos promotores de pesquisas,

sendo de fato abundantes os trabalhos académicos de dissertacdo e teses que abordam como



20

objeto de estudos os processos formativos, as praticas e os saberes docentes, e as representacées
sociais dos professores sobre a sua profissdo. Apesar dos relevantes estudos ja realizados nos
ultimos anos, principalmente como resultante da consolidacdo dos cursos de pos-graduacao em
Sergipe, 0s cursos e instituicdes superiores ofertados no Estado ainda podem ser vistos como
uma lacuna na historiografia educacional sergipana.

De acordo com Nascimento (2003), a obra mais completa da historiografia educacional
sergipana foi a escrita por Nunes (1984), tida como referéncia para os pesquisadores da
Educacdo. Em seu texto, a autora elucidou o pioneirismo do Seminario Sagrado Coracédo de
Jesus como instituicdo inaugural do ensino superior em Sergipe. Essa instituicdo foi o foco de
andlise de Barreto (2012) que, ao estudar a formacéo do clero da Diocese de Aracaju no bispado
de Dom José Thomaz, problematizou também, o pioneirismo da instituicdo no ensino superior
sergipano.

No contexto da historiografia educacional sergipana, considerando a pesquisa com
egressos de pedagogia, Soares e Martins (2009) destacaram a pesquisa dos professores André
Miguel Berger e Maria Lucia Souza Ramos Berger, intitulada: “Estudos follow-up dos egressos
do curso de Pedagogia como fonte aplicada para avaliacdo do curriculo”, realizado no periodo
de 1971 a 1976 para levantar informac6es com fins de orientar a transformacao do curriculo.

No tocante aos estudos acerca do universo do ensino superior sergipano, destacaram-se
os trabalhos vinculados ao Ndcleo de P6s-Graduagdo em Educacgdo da UFS. Cruz (2014) tratou
da Faculdade de Direito de Sergipe (FDS), tendo como centralidade o corpo docente dessa
Instituicdo de Ensino Superior, de forma especifica, de seis de seus professores fundadores, a
saber: Antonio Manuel Carvalho Neto, Armando Leite Rollemberg, Francisco Rollemberg
Leite, Gongalo Rollemberg Leite, Manoel Cabral Machado e Mario de Aradjo Cabral, docentes
gue compuseram a elite juridica, politica e intelectual das décadas de 1940, 1950 e 1960, no
Estado de Sergipe, no Brasil.

Outros estudos enfocam os docentes do ensino superior sergipano, a exemplo o de
Conceicdo (2010) que discute a trajetoria do ensino superior de Quimica, a fim de evidenciar o
processo de formacdo e legitimagdo do campo da Quimica em Sergipe. O marco temporal
corresponde ao periodo de 1948 a 1967. Contudo, o trabalho faz alguns retrocessos na linha
temporal, buscando expor as evidéncias deixadas acerca da primeira experiéncia que Sergipe
teve com o ensino de Quimica em 1925.

Os trabalhos de Oliveira (2014; 2015) investigaram as disciplinas ministradas no curso
de Geografia e Historia da Faculdade Cat6lica de Filosofia de Sergipe, no periodo de 1951 até

1962, com o objetivo de analisar os saberes transmitidos naquele curso de formacao de docentes
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de Historia em meados do século XX e os caminhos trilhados por cinco professores que compde
uma parcela da elite intelectual de Sergipanos, desde a formacgdo escolar até o ingresso no
magisterio, trazendo elementos singulares no ambito da histdria oral.

Em relacdo aos trabalhos investigativos realizados sobre instituicdes, UFS e cursos,
elencamos o de Souza (2015) que trouxe um mapeamento, com fontes documentais, visuais e
orais que permitem acompanhar a emergéncia e o desenvolvimento da institui¢do, ao longo de
sua histdria da Universidade Federal de Sergipe, no periodo de 1968 a 2012, lancando um olhar
sobre 0s 45 anos de sua criagdo, pondo em destaque o inicio dos cursos superiores de Sergipe.
Evidenciou as producdes locais, monografias e dissertacdes que abordaram a trajetéria da UFS,
recorrendo ainda as instituicdes de preservacdo da histéria como Instituto Historico e
Geografico de Sergipe, Biblioteca Publica Epifanio Déria, Diario Oficial, etc.

Bretas (2014), por sua vez, discutiu sobre a criacdo da UFS: historia, politica e formacéo
da comunidade académica (1950-1970) objetivando reconstruir a origem da Universidade Federal
de Sergipe, no contexto do projeto cientifico brasileiro, a partir da década de 1950, para propor
novas linhas de investigacdo que preenchessem as lacunas do conhecimento em relacdo ao
desenvolvimento da ciéncia, o estagio cientifico brasileiro, e sua relacdo com as praticas sociais
e transformaces operadas no sistemas académicos de diferentes origens.

Freitas e Sobral (2009) organizaram publicacdo sobre Historia e Memdria: o curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe (1968-2008) abordando aspectos relacionados a
pedagogia, como Memoria e Histéria contemplando diferentes tematicas relacionadas ao tema
central do livro.

Na mesma linha investigativa, Lima (2015) analisou as contribui¢es de Dom Luciano
José Cabral Duarte ao ensino superior sergipano, mais especificamente, sua atuacdo frente a
Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe (FAFI) e a UFS, tendo sido escolhido o marco
temporal para a pesquisa o periodo de 1950 a 1968.

Consideramos o trabalho de Santos (2005), sobre a Faculdade de Servi¢o Social de
Sergipe com o objetivo de descortinar a percepcao de professoras aposentadas dessa instituicao
sobre a formacdo e a préatica profissional na década de 1970, em Sergipe, e sua inser¢cdo como
sujeito desse processo.

A dissertacdo de Melo (2015) investigou sob o tema — Historia, Memoria e Vivéncias,
a histdria e a memoria dos saberes e praticas de sete professoras alfabetizadoras, analisando o
contexto, o lugar, o espaco, suas dificuldades, problemas, resisténcias e qual o significado do
oficio de ser alfabetizadoras de adultos no periodo de 1940-1960. As contribuicbes para 0

presente trabalho, ocorreram na perspectiva da metodologia da historia oral e da memoria,
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apontando para a trajetdria de educadores que reconstroem suas experiéncias de vida, criando
alternativas para viabilizar melhor a suas experiéncias como docentes.

Nesse contexto de estudos e pesquisas antecedentes que problematizam temas diversos
a partir do foco no Ensino Superior, os trabalhos que se inscrevem no ambito da memoria
individual, compreendida como um traco da memoria coletiva das institui¢des adquire um novo
sentido, baseado em categorias construidas para manter a coeréncia com a realidade a ser
pesquisada, 0 que permitiu-nos objetivar, conhecer e validar subjetivamente aspectos da
realidade micro social, embasadas no enfoque das pesquisas qualitativas legitimadas para a area
das ciéncias humanas e sociais, elegendo, aqui, 0 nosso posto de observacdo, a emergéncia do
ensino superior noturno na FPD.

Nessa direcdo, procuramos dar visibilidade a producéo realizada no ambito dos temas
relevantes que se aproximam do objeto de estudo, foco desta pesquisa, apresenta-se um (Quadro
1) que busca realizar um mapeamento das teses e dissertagdes e que resultaram de consultas aos
sites e banco de dados da Biblioteca Virtual da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal

de Nivel Superior (CAPES), privilegiando além dos temas afins, o periodo mais recente.

Quadro 1: Levantamento de teses e dissertacBes que articulam tematicas compativeis com a pesquisa

em pauta
aénci . Disser S
Ordem Referen_c la/ Titulo Tese - Instituicdo Ano
Autoria tacéo
Os amados intelectuais de
01 Alice Angela | Sergipe e suas contribuicdes X Universidade 2012
Thomaz para a educacao brasileira Tiradentes - UNIT
(1950-1970)
As Contribuic6es do
professor Sergipano Felte
02 Anna karla de Bezerra para a disciplina X Universidade Federal 2013

Melo e Silva Etnografia do Brasil na
Faculdade catolica de
Sergipe ( 1953-1956)

Entre fatos e relatos: As
trajetdrias de Carmelita Pinto

de Sergipe - UFS

Ane Rose de Jesus Universidade Federal

03 Santos Maciel Fontes e Rosalia Blsp~o dos X de Sergipe - UFS 2016
Santos na Educacéo
Sergipana (1960-1991)
04 A_utoblog,ra_lflas, historias (~je X EDPUC -RS 2006
vida e praticas de formacéo
Elizeu Clementino| O conhecimento de si:
05 de Souza narrativas do itinerario X Universidade Federal 2004
escolar e formacéo de da Bahia— UFBA
professores
O Atheneu Sergipense: Uma e
Eva Maria casa de educacdo literaria . P(_)ntlflua .
06 o . X Universidade Catolica| 2005
Siqueira Alves |examinada segundo os planos de S0 Paulo

de estudos (1870-1908)
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Caminhos cruzados:
itinerarios de pioneiros S
07 professores do ensino Ugglgr::d?dee_Fsitesral 2015
superior em Sergipe (1915- gip
Jodo Paulo Gama 1954)
Oliveira Disciplinas Docentes e
Contetdos: itinerarios da Lo
08 Histdria na Faculdade Ugglgr::d?dee_Fsitesral 2011
Catolica de Filosofia de gip
Sergipe (1951-1962)
“Quem ¢ da roca ¢ formiga!”:
Jussara Frada Histdrias de vida, itinerancias Universidade do
09 Portugalg formativas e profissionais Estado da Bahia- | 2013
de professores de Geografia UNEB
de escolas rurais
Uma histéria do Curso de
Ciéncias Bioldgicas na
10 Kaétia de Aradjo Universidade Federal de Universidade Federal 2011
Carmo Sergipe: para que? O que? de Sergipe - UFS
Para quem? Como? (1969-
1983)
A Faculdade de Educagéo da
11 Nayara Alves de | Universidade Federal de Universidade Federal 2011
Oliveira Sergipe (1967-1971): origens de Sergipe - UFS
e contribuicbes
O curso de Pedagogia da
Priscilla Gomes Faculdade de Formagéo de Universidade do
12 Guilles Mattos Professores da UERJ a partir estado do Rio de 2013
de narrativas de formacdo de Janeiro - UERJ
professoras das infancias.
Inser¢do no Ensino Superior:
13 Renata Bernardo trajetorias de fc_)rmagao Unlve_r5|dade S_ao 2015
narradas por jovens Francisco /Itatiba
universitarios
Rita Tavares de Historia, Memoria e Universidade Federal
14 Melo Vivéncias: A EJA no norte de Uberlandia/Minas | 2015
de Minas gerais (1940-1960) Gerais
o x Faculdade de
Talita Dias Trajetorias de Forma(;aON de educacéo da
15 - : Professoras de Educacéo . - ~ | 2012
Miranda e Silva L . Universidade de Séo
Infantil: Histéria oral de Vida
Paulo
Zorava Maria de Como se chega ou como nos Universidade Federal
16 OIive)i/ra Marques tornamos docentes no ensino do Rio Grande do | 2006
a superior Norte - UFRN

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora (2018)

Pudemos observar que ja hd uma proficua produgdo que pontua memdrias e histéria das

instituicOes de ensino superior em Sergipe, embora apontem ainda lacunas que merecem ser

investigadas. Sendo assim, constatamos nessas proposi¢des iniciais que ha um contexto mais

amplo referente a problematica que se estabelece nessa pesquisa e que coloca a formacgéo de

professores-pedagogos e o curso de pedagogia, no centro desse cenario, movendo-se huma

perspectiva de mudangas por vezes contraditrias e sempre desafiadoras. Nesse contexto mais
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geral, se delimita o campo de pesquisa no espaco institucional particular da FPD, habilitado
pelos critérios e motivos ja justificados, cujos acontecimentos pedagdgicos ocorridos no tempo
da fundacédo (1976 — 1980) merecem ser compreendidos, ressignificados a luz das historias e
memorias de professores, diretor e funcionarios da referida instituicéo.

Diante disso, nosso estudo voltou-se para a construgdo de uma meméria institucional
pautada em memorias individuais de quadros de docentes e funcionérios fundadores do
primeiro curso de Pedagogia noturno em Sergipe com o seguinte problema de pesquisa:- Como
se deu a trama de implantacéo do curso de Pedagogia da FPD, em Sergipe: modo de organizagédo
e funcionamento da primeira turma, na definicdo curricular, na realizacdo das praticas
pedagogicas e nas condicdes e desafios gerais de suas a¢bes, na formacdo da primeira turma?
Como questdes correlatas adicionamos: Quais as trajetdrias de vida e de atuacdo dos fundadores
do curso de pedagogia da FPD? Que marcas histdricas foram deixadas em suas lembrancas
acerca da organizacdo pedagdgica, suas praticas educativas, relacdes e acdes desenvolvidas
durante os primeiros anos de atuacdo no curso noturno? Que Histdria pdde ser reconstruida da
emergéncia do curso noturno superior em Pedagogia a partir das narrativas dos docentes, e seu
impacto na formacéo docente no Estado de Sergipe?

Quanto ao objetivo geral, buscamos compreender a histéria da fundacdo da Faculdade
Pio Décimo, como instituicdo pioneira na oferta do primeiro curso noturno de pedagogia em
Sergipe. O estudo se deu a partir das memorias institucionais de fundadores, destacando 0 modo
de organizacdo e funcionamento, condicdes e desafios de fundadores — professores, diretor e
funcionarios, no periodo de 1976 a 1980, em Sergipe. Como objetivos especificos definimos os
seguintes: Descrever as trajetdrias dos fundadores do referido curso; distinguir as marcas
historicas que foram constituindo a Pedagogia em sua trajetéria na implementacao, organizacao
e formacgdo da primeira turma; evidenciar como se constituiu e qual o significado da
implantacdo do curso noturno de Pedagogia em Sergipe.

Como assinala Delory-Monberger (2016, p. 137):

As experiéncias que vivemos acontecem nos mundos histéricos e sociais aos
quais pertencemos e trazem, portanto, a marca das épocas, dos meios, dos
ambientes nos quais nds as vivemos. De acordo com seus pertencimentos, sua
idade, suas categorias soOcio-profissionais, suas atividades sociais, 0s
individuos atravessam sucessivamente, e algumas vezes simultaneamente, um
grande nimero de espagos sociais e de campos institucionais: familia, escola

e instituicbes de formacdo, mercado de trabalho, profissdo e empresa,
instituicBes sociais e culturais, associacGes e redes de sociabilidade etc.

Tratamos, entdo, de identificar e compreender a luz da metodologia da historia oral,

através das narrativas dos sete fundadores selecionados, as suas histérias de vida e memorias
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que sdo tomadas como foco desta pesquisa, com o intuito de reconstruir 0S percursos,
procedimentos e formas de organizacdo vigentes no periodo de fundagdo do Curso de
Pedagogia, (1976 a 1980) que inaugurou a oferta do ensino superior noturno em nosso Estado,
destacando-se que naquele momento era oferecido apenas no turno diurno pela UFS.

Nesse estudo, defendemos a tese de que a historia da vida institucional € coletiva, e ndo
se constroi apenas como um conjunto organizado de conhecimentos académicos e
procedimentos burocraticos, — mais que isso, — se institui no entrelacamento das histérias de
vida, e nas memdrias individuais, que guardam e atualizam o significado das experiéncias de
formagéo, sempre abertas a novas interpretacoes e producgéo de sentidos, porque nao se limitam
a temporalidade do ja vivido como passado, mas envolve a relacdo dindmica
passado/presente/futuro, como movimento e recria¢do no decorrer do tempo historico.

Através das narrativas de memdria de professores e funcionarios-fundadores e do seu
diretor-fundador, a Histdria, ainda inedita, da criacdo do Curso de Pedagogia na FPD, pioneiro
na oferta do ensino superior noturno em Sergipe, podera ser conhecida e compreendida pela
revelacdo das motivaces, circunstancias, desafios e acontecimentos que envolveram a origem
da Instituicdo de Ensino Superior (IES) no periodo de formacéo da primeira turma de pedagogos
entre 1976 e 1980.

Portanto, o objeto de estudos se constitui relevante pelo seu ineditismo, e por apresentar
a trama histérica da fundacdo, através das narrativas de memdria de cinco professores, do seu
primeiro diretor e dois funcionarios escolhidos entre os que integraram a primeira equipe do
Curso de Pedagogia, no periodo ja destacado. Ressaltamos que a memdria aqui foi compreendida
como uma categoria tedrica e a0 mesmo tempo como uma estratégia de pesquisa, a partir dos
estudos de Pollak (1992), Le Goff (2003), Bosi (1993), Menezes (2004), Albertti (2004),
Delory-Momberger (2011). Também Tardif (2002) que destaca o valor dos saberes docentes e
Novoa (1992) que aborda a constru¢do da identidade do professor reflexivo e no texto ‘o
passado e o presente dos professores’ destaca o papel pedagdgico da memoria como memorial
de formacdo capaz de contribuir para ampliar a compreensdo dos problemas atuais que
envolvem a profissionalizacdo dos professores.

A pesquisa abriu espaco para ouvir a memoria dos fundadores, acionada a partir das
suas historias de vida, formacao e atuacao profissional, identificando aspectos que convergiram
no ambito da dimenséo em que se estruturou a base de fundacéo da vida coletiva institucional
na FPD, oportunizando o testemunho vivo ndo s6 dos saberes e préaticas, mas dos sonhos,
inquietacOes e desafios, vividos pela primeira equipe de profissionais.
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Nesse sentido, ganhou relevancia a proposicdo dos critérios e procedimentos
metodoldgicos, que auxiliaram na estruturante das entrevistas realizadas, cujo fio condutor foi
definido no corpus tedrico-metodologico viabilizador das concepcdes, estratégias e técnicas
apropriadas a producdo do conhecimento relativo ao tema da pesquisa. Dessa forma
apresentamos, um mapa de referéncia metodolégica que contempla as dimensdes orientadoras,
do percurso de rememoracao capaz de afinar e conduzir, de forma adequada e cientifica, o
dialogo com os entrevistados, sem perder de vista a porta desdobravel da flexibilidade sempre
aberta para acolher as lembrancas que vao sendo evocadas pelos depoentes. A identificacédo das
dimensGes, funcionaram como filtros de orientacdo, a partir dos objetivos e questdes, mas
também das memorias, historias, pessoas, lugares, acontecimentos e experiéncias que
perpassaram a lembranca dos fundadores entrevistados.

Na (Figura 1) e (Figura (2), é possivel caracterizar a importancia das fontes orais e suas
referéncias com base nos objetivos apresentados nesta tese, bem como as dimensoes,
entrelacando em cada uma as experiéncias, saberes e préaticas, 0s cenarios da vida pessoal, a
formacdo e a atuacdo profissional que convergem para o espaco profissional comum no

contexto da fundacdo do Curso de Pedagogia da Faculdade Pio Décimo.

Figura 1 — Fontes de informacdes e seus objetivos

FONTES ORAIS DA PESQUISA
PARA ENTREVISTAS NARRATIVAS

PROFESSORES FUNDADORES DIRETOR GERAL DA
DA FPD INSTITUICAO

Conhecer o perfil biolégico dos

professores fundadores, suas historias
de vida e as memorias de formagao e
atuacdo profissional buscando
compreender como ingressaram ¢ de
que modo desenvolveram suas praticas
docentes no Curso de Pedagogia da
FPD, no periodo de 1976 a 1980.

Conhecer a historia da fundagdo da
FPD, através da historia de vida do seu
idealizador, registrando os desafios,
possibilidades, condigdes, percursos e
experiéncias vivenciadas no decorrer
da implantagdo e implementagdo do
Ensino Superior Noturno em Sergipe.

FUNCIONARIOS ANTIGOS DA INSTITUICAO

Fornecer pistas e indicios necessarios para identificacdo de
documentos e contato com professores e pessoas que compartilharam
durante um periodo significativo o cotidiano da instituigdo;
possuidores de uma rede de informagdes e conhecimentos uteis sobre
a institui¢do e sua forma de organizago, funcionamento, localizagao
e acesso aos documentos, etc. Esses funciondrios se tornam fontes
especiais, apontando percursos facilitadores para acessar
informagdes essencias a realizade da pesquisa.

Fonte: S6nia Maria de Azevedo Viana, (2018)

A (Figura 1) define a formalidade da metodologia da pesquisa com as fontes orais,

indicando na perspectiva dos objetivos previstos nesta tese, os descritores que se articulam ao
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perfil dos entrevistados, contribuindo para organizar, dar clareza e mostrar de forma objetiva o
papel e as possibilidades de cada um no processo de investigacao.

A demarcacéo do passo a passo da metodologia, e com o intuito de ampliar as condicdes
objetivas para realizacdo de um processo de escuta e recolha de informag6es compativeis com
a capacidade de apreenséo da realidade particular e comum aos entrevistados, apresenta-se a
(Figura 2) que se propde como mapa das trilhas metodoldgicas e propicia um olhar mais global
sobre as dimensdes, que funcionam como eixos de referéncia guiando o olhar para a recolha de

informacdes, interpretacdo e posterior composicdo das narrativas orais.

Figura 2 — Mapa das trilhas metodologicas

DIMENSOES TEMATICAS PARA ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES FUNDADORES E SUAS
REFERENCIAS PARA RECOLHA E INTERPRETACAO DOS DADOS

DIMENSAO 2
Historia de vida
Tempos,
acontecimentos
cenarios e enredos na
trama da vida

DIMENSAO 1
Perfil biografico

Quem sue eu? Dados e
informacdes pessoais

DIMENSAO 5
O Curso de Pedagogia
na FPD

A invencio das noites
educativas na
Faculdade Pio Décimo

DIMENSAO 4

b NSA0 3 Trajetoria Profissional

Formacio Escolar e
Académica

Experiéncia, saberes
e praticas que se
tornaram significativas

Tecendo os caminhos
dos conhecimentos

Fonte: S6nia Maria de Azevedo Viana, (2018)

Cabe destacar que a dimensdo 5 (cinco) é interdisciplinar e funciona como um eixo
comum e convergente, que reflete a experiéncia coletiva do grupo de fundadores no ambito da
FPD, evocando elementos das historias de vida, da formacao escolar e académica, e da trajetdria
profissional. Outra questdo a salientar se refere ao reconhecimento dos depoimentos como
documentos que ndo sao passiveis de alteracdo, mas de organizacdo orientada, perpassada pelas
dimensGes e eixos da pesquisa, capaz de promover um novo sentido a totalidade dos dialogos
recortados e integrados em um texto que, ao ser transcrito, passa a considerar, também, 0s
critérios da linguagem escrita.

Nesse sentido, a fase de analise das historias de vida, ocorreu a partir das transcrigdes
dos audios, como uma forma de interpretacdo compreensiva das narrativas que vao revelando

0S acontecimentos micro sociais ao tempo em que desvelam também os contextos historicos e
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institucionais. Esse procedimento de analise, baseando-se nas dimensfes eleitas como matriz
de referéncia resultou num conjunto de conhecimentos reveladores das particularidades
identificadas a partir das experiéncias profissionais concebidas e vividas por cada um dos
professores entrevistados, expondo, a0 mesmo tempo, as peculiaridades dos saberes, praticas e
condigdes de trabalho vigentes no momento da fundagéo do ensino superior privado em Sergipe
através da abertura do Curso de Pedagogia na Faculdade Pio Décimo.

Entre os instrumentos que se destacaram para realizacdo da coleta de dados e
informacdes situamos a Carta Convite (APENDICE A) como roteiro semiestruturado, guia
aberto necessario para orientar o pesquisador nas suas incursfes investigativas junto ao grupo
dos depoentes selecionados. Na elaboracdo do roteiro, considerou-se 0s objetivos, as questdes
e a tese que mobilizou a realizacdo desta pesquisa. O modelo de roteiro semiestruturado para
entrevista, assim como o termo de consentimento livre e esclarecido assinado pelos
entrevistados podem ser apreciados nos (APENDICE B) deste documento.

A realizagdo das entrevistas, apos selecdo do grupo de professores fundadores, ocorreu
de modo particular quanto a definicdo de tempo e local, seguindo condicdes, necessidades,

tempo disponivel e situacdo de cada um dos depoentes.

Quadro 2: Relacdo dos entrevistados

ENTREVISTADOS CATEGORIA LOCAL DA ENTREVISTA DATA

. . . . . . 26/10/2017
—_— .

Emiralva da Cruz Souza Funcionéria FPD e Residéncia da Entrevistada 25/11/2019
" 26/10/2017
Jeremias Romao de Brito Professor (F:S:(t:ire? gs (F;;t;c;as —FPD 09/09/2017
¢ 16/05/2018
José Julio Seabra Professor FPD Campus Jabotiana 61/11/2018
) . . L 17/10/2016
José Sebastido dos Santos Diretor Faculdade Pio Décimo 16/10/2017
Judite Oliveira Aragdo Professora FPD — Campus Centro 21/10/2019
Maria José de Almeida Soares Professora FPD — Campus Centro 21/10/2019
. e 25/09/2017
Maria Yvone Mendonga Professora Residéncia da Professora 28/11/2019
L . 16/10/2018
Osvaldo Menezes Santos Funcionério FPD — Campus Jabotiana 24/09/2019

Fonte: Sonia Maria de Azevedo Viana, (2018)

Procuramos ainda perceber nas experiéncias realgadas em suas trajetorias pessoais /

institucionais, aspectos que influenciaram o processo de profissionaliza¢do docente, orientando

4 Emiralva da Cruz Souza, embora tenha sido aluna na época da fundacéo, esta aqui representada na categoria de
funcionario, uma vez que mesmo durante 0 curso ja ocupava posto de trabalho administrativo auxiliando na
secretaria da Faculdade. Mais adiante, no item que referencia os critérios de escolha dos entrevistados justifica-se
o convite & referida funcionaria.
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escolhas tedricas, posturas, procedimentos e praticas, que os destacaram com a credibilidade
necessaria para compor o quadro de docentes da primeira turma de um curso que, por certo,
alterava uma tradicdo do ensino superior ao se desenvolver em turno noturno, numa instituicdo
privada de ensino.

A pesquisa teceu entrelagamentos que ressignificaram e aproximam as historias de vida,
formagdo e exercicio profissional demarcando atraveés do tema-objeto de estudo constituido
pela relacdo que se estabeleceu entre as narrativas, 0s percursos de vida e 0s processos de
formacdo/atuacdo uma articulacdo fundamental a construcdo das praticas dos profissionais
envolvidos.

No entanto, também reconhecemos que a presenca de um corpo documental é importante
no movimento de composicdo de pesquisas historicas pela tradicional credibilidade do texto
escrito, elevado por suposta imparcialidade a condicdo de fiel e inquestionavel registro do
passado, durante muito tempo envolto num patamar de sacralidade, de intangibilidade, vez que,
supunha-se, através do documento escrito, o passado seria reconstruido em sua totalidade.

Assim, reconhecemos com Abrahdo (2003), que a pesquisa que utiliza a fonte oral
comporta riscos, porque ninguém se diz impunemente. Ha muitas tentacdes® vaidades, niilismo,
além de outras questdes (esquecimentos seletivos) que interferem no momento da narrativa de
memoria, para mostrar o que fomos, o que somos, 0 que 0s caminhos da vida nos obrigaram as
ser. Cada profissional sob o crivo dos critérios seletivos, como sujeito singular desta pesquisa,
ao narrar sua trajetdria de vida, se revela como uma testemunha capaz de reconstruir parte
significativa da historia coletiva da vida de uma instituicdo em seus primordios, a partir das
suas vivéncias pessoais. Aqui ndo se busca a verdade absoluta, inquestionavel, porque ja se
sabe que cada sujeito narra a partir de sua subjetividade, refletindo o seu modo préprio de ver
e compreender os acontecimentos a partir do seu lugar no mundo.

A historia oral expressa através das narrativas de memoria ocupa hoje um lugar especial
nos estudos sobre o passado recente, tornando legitimas as fontes orais, o0s relatos pessoais e 0s
testemunhos de vida. As narrativas de memoria de vida sdo aqui consideradas, como uma
estratégia de pesquisa capaz de revelar o passado das pessoas, para que possamos compreender

como elas construiram seus saberes e fazeres e que sentidos, sentimentos e valores significaram

SAbrahdo (2003, p. 82) nos ensina que “a compreensdo da historia oral, privilegia ao invés da estrutura amostral
de uma historia segundo o seu sentido originario [...] o entendimento de que a origem e o sentido profundo dos
textos é algo que construimos paripasso, diuturnamente. Ndo obstante as Historias de Vida realcem as
positividades antes que as debilidades desses educadores, 0 constructo das respectivas historias ndo perde em
consisténcia, em virtude de que, embora nao sendo infaliveis, eles foram por n6s escolhidos justamente porque
apresentam caracteristicas muito especiais que os colocaram na lembranga das pessoas com essa fei¢do téo
positiva, “quase heroica” (ABRAHAO, 2003, p. 88).
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as suas vidas, viabilizando escolhas importantes para sua biografia, influenciando a vida
profissional.

O trabalho de escuta da memoria dos fundadores selecionados, exigiu-nos além da
atitude cientifica, eticamente orientada, a definicdo de instrumentos, o rigor dos critérios, a
complementaridade de informacOes com identificacdo de materiais que compordo a
compreensédo reconstrutiva das experiéncias vividas entre as lembrancas inventariadas pelas
memorias individuais iluminadoras do passado.

Nessa direcdo, destaca-se a centralidade do objeto de estudo por meio da reconstrugédo
das memdrias dos fundadores como inventores das noites pioneiras da educagdo em Sergipe.

Durante a fase exploratoria da pesquisa localizamos na propria instituicdo, documentos
referentes a sua fundacéo, funcionamento e o desenrolar da primeira turma do curso de pedagogia
noturno.

Durante a fase exploratoria da pesquisa localizamos na propria instituicdo, documentos
referentes a sua fundacdo, funcionamento e o desenrolar da primeira turma do curso de pedagogia
noturno.

e Quadro dos primeiros professores do curso de pedagogia;
e Diérios de Classe;

e Portarias e Decretos;

e  Primeira Matriz Curricular;

e  Primeira equipe Diretiva;

e Comisséo Permanente do Primeiro Vestibular.

Esse processo permitiu-nos identificar entre os fundadores da instituicdo os sujeitos que
se predispuseram a ser entrevistados, colhendo assim suas narrativas.

Salientamos que a busca de dados documentais foi processo arduo e demorado,
contrariando a facilidade que tinhamos vislumbrado inicialmente, por compreender que, como
professora de longa data (cerca de 20 anos) e de livre trdmite na instituicdo, contaria com a
auséncia do espago burocrético que demarca reservas de acesso a informacdes dessa natureza a
pessoas “de fora” da institui¢do. No entanto, mesmo sem reservas burocraticas limitadoras do
acesso aos espacos internos e arquivos da instituicdo, constatou-se os limites postos pelas
formas ainda inapropriadas de arquivamento dos documentos da fundacéo.

Também nos arquivos oficiais ndo se encontravam registrados sob a perspectiva de uma
visdo global, sequencial, com documentacdo classificatoria e indicativa do percurso da

fundacdo. Sendo assim, foi preciso ir tecendo quadro por quadro, um cenario institucional
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representativo da fundacdo com os fragmentos localizados nessa diversidade de lugares
(institucionais e pessoais).

O acervo documental encontrava-se dispersos em locais diferentes, cuja reorganizacao
esta em andamento recente®; além disso, os setores passam por reformas — de ordem fisica e
estrutural, o que aumentou ainda mais a dificuldade de acesso as fontes documentais
importantes para consolidar uma leitura adequada da historia institucional.

A pesquisa de campo constituiu-se em uma experiéncia insubstituivel, delicada,
demorada, que aguca e arredonda o olhar perscrutador do pesquisador para enxergar 0s vazios
da realidade, bem como os subsidios que podem auxiliar no preenchimento desses vazios de
informacao.

Assim, os critérios de escolha dos sujeitos da pesquisa foram pautados numa lista de
31 professores fundadores, conforme quadro com base nas anota¢Ges contidas nos diarios de
classe” corroborados pelas folhas de registro encontradas nos livros do setor de pessoal.

Foram escolhidos oito participantes da pesquisa, sendo cinco professores, dois
funcionarios®, e o diretor, em conformidade com os critérios que seguem:

e  Compor o quadro de docentes da primeira turma do Curso de Pedagogia;

® N&o havia até recentemente, na instituicdo um setor de arquivo com responsavel qualificado para organizar e
prestar informagdes sobre esse passado da instituicdo. Com relacéo as informacGes académicas mais recentes,
pode-se dizer que estdo cadastradas num sistema eletrdnico e arquivadas em local apropriado, e desde as exigéncias
do processo de avaliacéo institucional externa, conduzido pelo MEC, com relacdo a organizacdo e funcionamento
dos arquivos de documentacdo, a instituicdo se reestrutura para atender tal demanda. No entanto, ha muito por
fazer em relacéo aos dados da fundagdo. Com a realizacdo desta pesquisa, evidenciando essa lacuna, a instituicéo
j& pensa na realizacdo de um projeto de preservagdo da historia e da memdria institucional que identifique,
selecione, colecione, digitalize e guarde de forma apropriada ndo s6 os documentos oficiais, também outros tipos
de registro que permite a rememoragdo de acontecimentos importantes do passado da institui¢ao.

7 Sobre os Diérios de Classe é importante informar que foram localizados em arquivos da Secretaria da Faculdade,
a maioria forrados com plastico transparente, visando preservagao, a exemplo de antigos cadernos; amarrados com
barbante, classificados por turma e ano. Em muitos, constam na capa o nome da disciplina, o periodo e o0 ano, mas
ndo identificam claramente 0 nome completo do professor. Nas péginas internas no local da assinatura do professor
localizamos em alguns diarios o nome grafado por extenso e em outros apenas rubricas, o que dificultou a
identificacdo do docente e somente foi possivel confirmacao de cada um desses casos com o auxilio da professora
Emiralva, egressa da primeira turma e que depois de formada permaneceu na instituicdo como secretaria geral e
depois como vice-diretora. Essas dificuldades da pesquisa de campo foram vencidas com a disponibilidade e o
conhecimento das pessoas que viveram o periodo delimitado nesta pesquisa, e a facilidade do contato desta
pesquisadora, que ainda atua como professora na institui¢ao.

8 Esclarecemos que a professora Emiralva da Cruz Souza, foi aqui incluida na categoria de funcionaria, embora na
época da fundacdo tenha sido aluna da primeira turma de Pedagogia. No entanto, escolhida como sujeito desta
pesquisa, ocupa a categoria de funcionaria por seu amplo conhecimento da vida institucional, em seus aspectos
administrativo, académico e pedagdgico, uma vez que, ainda durante o curso, exerceu atividades administrativas
na Secretaria da Faculdade e em outros espagos administrativos, como estagio remunerado, e apds concluir o curso
permaneceu na instituicdo sendo contratada efetivamente como funcionaria da Secretaria, evoluindo para ocupacao
de outros cargos importantes na hierarquia institucional, (Diretora Académica, Vice-diretora e Secretaria Geral),
estabelecendo uma relacéo de confianca junto ao Diretor Geral, o que lhe permitiu conhecer detalhadamente a
forma de organizac&o, procedimentos, fluxos institucionalizados pela rotina da IES, mantendo estreito contato com
a direcdo e toda a comunidade académica.
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e Maior tempo de permanéncia na instituicdo, seja no ambito do ensino ou em
outros espacgos administrativos ou pedagogicos;

e Experiéncia profissional considerada relevantes desenvolvida em espacos
publicos ou privados;

e Docentes de disciplinas ou préaticas pedagdgicas especificas ao perfil do
pedagogo;

e Facilidade de acesso da pesquisadora aos professores;

e Disponibilidade do(a) professor/funcionario(a) e aceitacdo para a realizacéo
das entrevistas.

No quadro gque segue, estdo em destaque os professores que foram selecionados como

sujeitos da pesquisa.

Quadro 3: Quadro dos professores fundadores elaborado pela pesquisadora

PROFESSORES FUNDADORES - DISCIPLINAS

1. Almiro Oliva Alves — Filosofia da Educagdo

2. Antbnio Soares de Araujo — Evolucdo da Educacdo no Brasil

3. Amarize de Oliveira Soares — Administragdo da Escola de 1° e 2° Graus
4. Ada Augusta Celestino Bezerra — Estrutura e Funcionamento do Ensino
5. Antbnio Tavares de Jesus — Introducéo a Filosofia
6
7
8
9
1

Celina Oliveira Lima — Legislagédo do Ensino
Claudionor Brito Fontes — Orientacdo Educacional
Gerson Vilas Boas — Prética de Ensino do 1° grau
. Heélia de Paula Rocha — Introducdo a Antropologia
0. Jackson Sales — Sociologia da Educacéo Il

12. José de Araljo Mendonga — Psicologia da personalidade
13. Jodo Batista Gomes — Introducdo a Educagdo
14. José Alfeu do Nascimento — Introducéo a Filosofia

|
16. José Valdir dos Anjos - Metodologia Cientifica
|

18. Luiz Claudio Sobreira Correia — Educacao Fisica
19. Maria Aparecida Trindade Santos — Didatica
20. Manuel Luiz Figueiroa — Estatistica aplicada a educacao

|
22. Maria Eunice de Carvalho - Supervisao de Ensino de 1° grau
|

24. Maria lvanda Bezerra de Santana — Principios e Métodos de Orientacdo Educacional
25. Maria Lednia Garcia Costa Carvalho — Lingua Portuguesa

26. Marlene Cardoso Chagas — Planejamento Educacional

27. Mirabel Aradjo — Didética Il

28. Nadia Fraga Vilas Boas — Introdugdo a Sociologia |l e Il

° Considera-se aqui o termo relevante para caracterizar as experiéncias desenvolvidas pelos fundadores em seu
processo de formacdo e atuacdo profissional, relativas as questdes da educacdo béasica ou superior, que
caracterizem um conjunto de conhecimentos vinculados ao trabalho desempenhado na FPD.
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29. Sélvia Maria Vasconcelos Sarmento
30. Valda Souza Schmidt — Estrutura e Funcionamento da Escola de 1° grau
31. Zenilde Soares Pinto — Supervisao Escolar

Fonte: Diérios de classe da institui¢do (2018)

A posse dos dados sobre os professores que compuseram a primeira turma, foi possivel
a partir do acesso liberado para consulta aos Diarios de Classe e as folhas de registro contidas
nos livros guardados em arquivos do setor de pessoal da FPD. Com esses dados definimos uma
primeira etapa da pesquisa relativa ao processo de selecdo do grupo de professores e também
dos funcionarios que iriam integrar efetivamente esta pesquisa, expondo em narrativas (auto)
biogréficas suas historias de vida, processos de formacao e atuacdo profissional, especialmente
na convergéncia das acdes desenvolvidas no decorrer da implantacdo do Curso de Pedagogia
na FPD.

Somente com as informages contidas nos Diarios de Classe, cuja organizagdo se torna
mais evidente depois de localizada a matriz curricular da época, ndo seria possivel reconhecer
nominalmente a presenca desses primeiros professores, uma vez que algumas assinaturas,
através de rubricas, dificultam a identificacdo para quem nao viveu a época da fundacdo. Por
meio dos contatos estabelecidos com os professores — Emiralva da Cruz Souza®, aluna da
primeira turma do Curso de Pedagogia e Vice-Diretora e da Secretaria Geral da Instituicio!,e
Osvaldo Menezes Santos'? administrador do Campus Jabotiana/FPD, que compdem o quadro
da Faculdade desde a sua fundacdo em 1976, acumulando (ambos) um conhecimento amplo,
detalhado e diversificado sobre a historia da instituicdo, ndo sé por forca das suas atribuicoes
funcionais, também pelo convivio cotidiano permanente com todos os setores institucionais.
Assim, o0 contato com os primeiros funcionarios, que participaram do momento da fundacéo,
extrapolou expectativas e se tornou, de fato fundamental para nos revelar os acontecimentos
que motivaram, organizaram e fizeram funcionar o primeiro curso noturno de pedagogia numa
instituicdo privada de ensino no cenario da educacao sergipana.

Colhemos a narrativa do professor José Sebastido dos Santos®3, idealizador e primeiro
diretor geral da instituicdo, embora com a saude debilitada, deu-nos uma amostra do trabalho
que fez ao longo da vida na instituicdo, destacando, sobretudo, a sua luta para 0 empoderamento

da instituicdo no universo do ensino privado em nivel superior em Sergipe.

10 Entrevista realizada em 26 de outubro de 2017.

1L A professora Emiralva da Silva Cruz ocupou os cargos de vice-diretora e secretaria geral da instituicdo até o ano
de 2018.

12 Entrevista realizada em 16 de outubro de 2018.
13 Entrevista realizadas em 17 de outubro de 2016.
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Essas pessoas, podemos afirmar que, como funcionarios antigos, que vivenciaram
efetivamente momentos importantes no cendrio evolutivo da instituicdo, trouxeram luzes e
possibilidades para localizacdo dos espagos onde se tornou possivel encontrar as informacdes
necessarias que ajudaram a superar, em parte, a inexisténcia de um setor de sistematizacao e
guarda de arquivos representativos dos acontecimentos da fundacéo, da histéria, das tradicGes
e da memoria da instituicéo.

Depois, outras buscas realizadas no setor de pessoal da instituicdo permitiram a
confirmacdo dos nomes sob a forma de rubricas, desvelados pelos testemunhos, uma vez que
se dispbe de registro de pessoal em livro especifico para tal finalidade.

Consideramos na escolha quantitativa dos cinco professores, entre os 31 que
compuseram a primeira turma, os limites postos pelo tempo da pesquisa, restrito ao periodo do
doutorado, entre outros fatores que também interferiram na relacéo entre esta pesquisadora e 0s
pesquisados, como a facilidade de localizacao e acesso aos pesquisados, a disponibilidade deles
para a realizacdo das entrevistas, as restricbes por problemas de saude, etc.

Portanto, foram oito fundadores selecionados como sujeitos da pesquisa, cujos
testemunhos revelaram através das narrativas orais, suas histérias de vida, experiéncias de
formacdo e atuacdo profissional, destacando suas vivéncias profissionais no contexto de
abertura do Curso de Pedagogia da FPD — curso pioneiro no ensino superior noturno em
Sergipe, a saber: Professores-fundadores: Maria José de Almeida Soares; Judite Oliveira
Aragdo; Maria Ivone Mendonca; Jeremias Romao de Brito e José Julio Seabra Santos.

Corpo Administrativo da fundacédo: José Sebastido dos Santos — Diretor geral; Emiralva
da Cruz Santos — Vice-diretora e Secretéria; Osvaldo Menezes Santos — Administrador do
Campus Jabotiana/FPD.

No &mbito da historia oral a realizagdo das entrevistas se erige a condi¢cdo de momento
e elemento essencial, na perspectiva de constituir os depoimentos como fontes que nos remete
ao sentido do documento, exigindo cuidados metodoldgicos para a escuta, e o registro das fontes
orais.

Dessa forma, as entrevistas foram realizadas centrada nos acontecimentos que
motivaram e promoveram a Fundagdo da FPD; nas praticas institucionais e na organizagao do
Curso de Pedagogia no contexto da primeira turma.

Ressaltamos que os entrevistados foram compreendidos como testemunhas e
colaboradores especiais da historia institucional, pois compartilharam da constru¢do da
instituicdo em sua origem. Assim, contiveram um conhecimento significativo sobre as

experiéncias de institucionalizacdo do curso noturno de pedagogia, oferecido por uma
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Faculdade particular, num tempo que se tornou importante para a histéria da educacdo
sergipana. A criacdo da Faculdade, permitiu a oferta de novas vagas para 0 ensino superior,
oportunizando estudos aos que, por motivos diversos, entre 0s quais o trabalho em tempo
integral no turno diurno, ndo poderiam ter acesso ao Curso de Pedagogia diurno, que naquele
momento era ofertado pela Universidade Federal de Sergipe.

A tese estrutura-se em cinco sessdes que se conectam de forma complementar,
entrecruzando concepcdes, procedimentos, informacdes, narrativas, interpretacdes e resultados
alcancados.

Na introducéo, considerada como primeira sessao apresentamos um panorama geral da
pesquisa no qual demarcamos o objeto de investigacdo, as motivagdes, a revisdo de literatura,
nossa problematica e objetivos, a abordagem teodrica e a metodologia, como elementos
necessarios para consubstanciar a investigacdo. Além disso, pontuamos, em sintese, 0S
contetdos das demais secdes.

Na sessdo dois, discutimos aspectos conceituais sobre a abordagem de pesquisa
escolhida, historia oral, enfocando o campo da memoria institucional, particularmente em
relacdo a formacdo em nivel superior, em curso de Pedagogia.

Na terceira sesséo, destacamos uma leitura do Curso de Pedagogia da FPD em breve
trajeto historico, que se desenvolve a partir das mudancas ocorridas na base legal, conduzindo
processos de reformulacdo que traduzem as preocupacOes e concepgdes, apresentando
conquistas e inquietacfes, que movimentam a diversificacdo curricular e as formas de
organizacdo e funcionamento desses cursos de formacdo, através de periodos histéricos
significativos a sua construgdo/reconstrucao.

Nesse sentido, na quarta sessdo, tornou-se fundamental ouvir as memdrias do
idealizador da Faculdade Pio Décimo na emergéncia institucional do curso noturno, bem como,
de outros dois participantes da fundacdo, — o Senhor Osvaldo Menezes Santos, representando
a perspectiva administrativa, e ainda a perspectiva académica, na visao da funcionaria e egressa
da primeira turma professora Emiralva da Cruz Souza, que permaneceu na instituigéo,
ocupando, durante extenso periodo, diversos espacos administrativos e académicos.

Na Gltima e quinta sessao, individualizamos os fundadores em suas trajetorias de vida,
profissional, sobretudo na atuacgdo durante os primeiros anos da Faculdade Pio Décimo, dando
vozes através de suas narrativas orais, com apoio documental e imagens, no intuito de formar
um quadro que evidenciasse a memoria institucional do curso noturno superior em Sergipe.

As narrativas de vida e formacdo, resultantes das entrevistas realizadas, tematizadas

num roteiro previamente categorizado com o intuito didatico de sequenciar 0s acontecimentos
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vividos pelos fundadores, respeitou a diversidade das suas experiéncias, expressas em pequenos
textos que guardam suas particularidades, mas convergem em seu significado mais geral, pela
capacidade de construir um sentido maior, comum ao contexto desta pesquisa.

As experiéncias narradas vao revelando os significados que cada professor confere aos
seus saberes e préticas, tecendo uma rede de relages em torno das suas historias de vida,
revelando diferentes modos de situar-se no mundo, na vida e no exercicio da docéncia no &mbito
da instituicéo.

As considerac@es finais, nas quais apresentamos uma sintese das reflexdes realizadas
sobre 0 objeto investigado, vislumbramos novos desafios que véo se constituindo no &mbito
das historias de vida e de formagdo em continuo e dindmico movimento, produzindo mudangas
sociais e institucionais que interferem, transformam e revelam os maltiplos sentidos dos saberes
e praticas que marcaram a Invencdo das Noites Pioneiras do Ensino Superior na FPD e que
subsistem transformados a luz das novas experiéncias e possibilidades que contornam o

contexto da educag&o superior no tempo presente.
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SESSAO 2 - TECENDO REFERENCIAS PARA CONSTRUIR A MEMORIA DO
ENSINO SUPERIOR NOTURNO EM SERGIPE

A memodria, na qual cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura
salvar o passado para servir ao presente e ao futuro. Devemos trabalhar de
forma que a memoria coletiva sirva para a libertagdo e ndo para a serviddo dos
homens (LE GOFF, 2003, p. 471).

Nessa sessdo, nos dispomos a assinalar os fundamentos da investigacdo no campo da
Memoria e da Histéria, sobretudo, em instituicdes de ensino superior noturno, tecendo com
autores como Le Goff, citado na epigrafe, possibilidades de reinterpretacdo do passado a luz
das mudancas que se manifestam no repertdrio das referéncias que concebem a memoria
coletiva como elemento crucial para o desenvolvimento da historia, capaz de reconhecer o
passado, numa perspectiva de compreensao transformadora, que deve servir, sobretudo, “para
a libertagdo e ndo para a serviddo dos homens”. Nesse sentido, Halbwaches e Pollak séo
incluidos como autores importantes que integram o quadro de referéncias, ao lado de outros,
como Alberti, Matos e Senna, Delory-Monberger, que igualmente contribuem para ampliar as
concepgdes tedrico-metodoldgicas envolvendo as questdes da histdria oral e da memoria.

Nessa investigacdo, conduzida sob o prisma da historia oral, utilizamos a memdria como
mediacdo para construcdo de narrativas orais, surpreende, fascina e ensina, porque nos faz
refletir sobre a nossa prépria histéria de vida e formacéo, ao ouvir a historia de vida de outros
professores, como eu, com suas faces ainda ocultas, cujo desvelo se traduz como uma forma de
iluminar os lugares sociais sobre 0s quais se ergueram os alicerces da profissionalizacdo. Reflito
entdo, e é inevitavel, sobre a propriedade de desvelar em algum momento dessa tese, 0 meu
préprio percurso feito de mdltiplas experiéncias no exercicio da docéncia. Sentimos que a
memoria acena e convida para olhar entre as frestas do tempo (findo?), entre passagens secretas,
acontecimentos, épocas e lugares que jamais poderdo ser esquecidos, pelos caminhos da vida
gue me fez ser eu mesma, com as minhas particularidades inelutaveis, e ao mesmo tempo, tdo
comum e tdo igual a tantas outras professoras e profissionais envolvidos no trabalho da
instituicao.

Assim, podemos confirmar esse viés uno e multiplo da minha propria face, com a

sensibilidade poética de Cecilia Meireles (1994)!* quando percebemos que “se me contemplo

14 No poema Autorretrato de Cecilia Meireles, evidencia a transitoriedade e a importancia de cada momento vivido
no tempo e sua interferéncia na formagao de um autorretrato, uma autoconsciéncia de que “Nédo permaneco. Cada
momento é meu e alheio. Mdltipla vengo/este tormento / do mundo eterno / que em mim carrego: e, uma
contemplo/o jogo inquieto /em que padeco/e assim vou sendo (1994).
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tantas me vejo, que ndo entendo quem sou, no tempo do pensamento”, porque a nossa historia
rememora interfaces substantivas do exercicio da pedagogia vividos na ancoragem das
experiéncias de vida que foram socialmente compartilhadas em tempos/ambientes diversos,
mas a0 mesmo tempo convergentes no ambito da institucionalizacao profissional.

H& um aumento significativo do interesse de pesquisadores do campo da educacao pelos
estudos que envolvem a perspectiva da Historia e da Memoria. S&o muitos os autores que tém
publicacBes resultantes de pesquisas que vao revelando as possibilidades dessa relacdo, bem
como suas dificuldades, demonstrando uma preocupacao pertinente quanto ao uso interdisciplinar
desse aporte tedrico-metodoldgico inerente a historiografia da educacéo. Destacamos Le Goff
(2003), Bloch (1997), Halbwach (2004) e Pollak (1989), Barros (2006), entre outros que deram
sustentacdo a analise dos dados levantados em contribuicGes significativas.

Destacamos ainda que a consulta realizada a algumas teses que tomaram como objeto de
estudo as narrativas memoristicas e utilizaram metodologias diferenciadas, trabalhando com
diversos modos de subjetivacdo dos sujeitos e da memoria social, como sejam o memorial, a
histdria de vida, a prosopografia®®. Essa leitura revisionista das pesquisas e produgdes realizadas
em instituicBes de ensino e pesquisa apontaram uma diversidade de temas, referéncias e propostas
metodoldgicas utilizadas pelos pesquisadores, constituindo um conhecimento importante para a
definicdo dos caminhos possiveis a realizacao deste trabalho de pesquisa.

Inicialmente salientamos o que Bloch (1997) assinala sobre a histéria como sendo o

estudo do homem na passagem do tempo, uma histéria ndo linear, feita de rupturas e

BAqui, refletimos sobre a preocupacio do pesquisador/historiador e do seu 0 compromisso com a verdade. Aquele
que se pde como historiador deve reconhecer que “O fato histdrico resulta de uma montagem e estabelecé-la exige
um trabalho técnico e tedrico” (LE GOFF, 2003, p. 15). As expectativas no campo da pesquisa em educacio, bem
como as preocupacdes cientificas envolvem o cuidado do historiador como um intérprete qualificado, um artifice,
que utilizard a memoria como matéria prima para constru¢do de uma obra que resulte de um discernimento
intelectual, atento as possibilidades de manipulacdo da histdria. Para tanto, é preciso investir numa metodologia
gue se mostre claramente baseada em critérios cientificamente aceitos de verificacdo e analise das fontes. Sem
essa atengdo, podemos incorrer no “erro” historiografico que podera concorrer para que haja um uso abusivo da
memoria, do esquecimento e do passado, uma vez que é no exercicio da memaria e do esquecimento, como propde
Ricouer (2007), que os abusos ocorrem (BARRONCAS, 2012, p. 7).1sso demonstra que a memodria individual ndo
existe isoladamente, mas se compBe a partir dos diferentes contextos e referentes externos em permanente
interagdo com as ordenagdes sociais coletivas provenientes dos grupos que o sujeito integra. Sdo muito frageis as
fronteiras que separam memdria e esquecimento, pois ha uma memodria coletiva organizada que representa tudo
aquilo que a sociedade deseja impor e manter como verdade universalizada, que é seletiva e ndo d& espaco para
outras memdrias subterraneas que sobrevivem proibidas e silenciadas. Assim, é possivel notar que o trabalho com
a memoria mesmo quando se integra objetos materiais exige dos pesquisadores uma série de cuidados, critérios,
justificativas para dar crédito as testemunhas selecionadas pelas instituicdes como fontes confiaveis,
caracterizando um controle da memoria sobre 0s usos e abusos das informagdes adquiridas. Nesse processo de
enquadramento da memoria, quando o historiador deve considerar os limites e as tensdes proprias desse trabalho
de captura de informagdes para reconstrucdo da memoria coletiva a partir da memdria pessoal, percebemos que a
imagem oficial, pautada na meméria negociada entre 0s grupos que assumem o poder, por mais estavel que pareca,
vai estar sempre em movimento.
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descontinuidades. Também Le Goff (2003) defende que a Histdria ndo deve ser entendida como
ciéncia do passado, mas como “[...] ciéncia da mutacao e da explicacdo dessa mudancga”, pois
toda historia é historia contemporanea, entendendo que por mais que parecam estar afastados,
0s acontecimentos de que trata na realidade, no tempo, sempre estardo em sintonia com
situacBes do presente. O autor nos apresenta conceitos diferentes de historia contemplando
ambiguidades e paradoxos que interrogam: Sera a historia uma ciéncia do passado ou so existe
a ciéncia contemporanea?

Barros (2006, p. 462), por seu turno, definiu a histéria como o estudo do homem néo so6

no tempo, mas para além deste, afirma que ha uma outra coordenada a considerar:
Na verdade, a Historia é o estudo do Homem no Tempo e no Espago. As a¢bes
e transformacdes que afetam aquela vida humana que pode ser historicamente
considerada ddo-se em um espaco que muitas vezes € um espago geografico

ou politico, e que, sobretudo, sempre e necessariamente constituir-se-4& em
espago social.

A reinterpretacdo da historia passada pode trazer implicagcBes preocupantes para as
instituicdes que criaram ao longo da sua histéria uma imagem determinada que ndo pode ser
descaracterizada brutalmente, uma vez que pbe em risco o sentido ja posto da identidade
individual e coletiva

Pollak (1992, p. 12) compreende a memoria como algo construido socialmente pelo
sujeito, individual ou coletivo, de forma seletiva, as vezes consciente, outras vezes de forma
inconsciente. “Nem tudo fica gravado. Nem tudo fica registrado”. Ainda segundo o autor:

Podemos portando dizer que a memdria € um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que
ela é também um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucao de si. Se assimilamos aqui a identidade social a imagem de si,
para si e para 0s outros, h4& um elemento dessas defini¢des que

necessariamente escapa ao individuo e, por extensdo, ao grupo, e este
elemento, obviamente, é o Outro (POLLAK, 1992, p. 5).

Para Le Goff (2003) a memdria ndo é apenas individual, é parte da histéria coletiva, que
conjuga lembrancas vividas em determinado tempo e contexto social, referenciando
acontecimentos. A memoria coletiva conserva a informagdo que o homem atualiza e
fundamenta a identidade do grupo. Isto é a memoria simplifica o tempo sem referéncia datada
especificamente porque trabalha com imagens, paisagens, presenca e esquecimento,
constituindo-se como “[...] um elemento essencial do que se costuma chamar de identidade,
individual ou coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos individuos e das
sociedades de hoje, na febre e na angustia” (LE GOFF, 2003, p. 469).
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Sobral (2009, p. 16), também nos diz com propriedade que celebrar acontecimentos
dessa natureza permite referenciar lembrancgas ancoradas na experiéncia vivida pelas pessoas,
entrelacadas entre o passado e o presente, que ao longo do tempo foram deixando suas marcas

no “pensar-fazer pedagogico do curso” pois:

A lembranca nos torna menos provisérios, mas, sobretudo, faz-nos recordar
gue fizemos nossa parte. Os lembrados se sentem comungados pela certeza de
que suas acdes foram significativas e deram sentido a sua vida e a vida das
instituices nas quais habita.

A memoria dos que participaram efetivamente dos processos de formagdo feita de
lembrancas esquecidas hum tempo pretérito de sentimentos compartilhados nas trilhas comuns
do cotidiano institucional, sdo elementos primordiais, chave mestra que contribuird para uma
nova leitura das mdltiplas facetas da histdria da educacdo que se ergue como patrimdnio de
todos que deixaram pegadas pedagdgicas como lembrangas cujos sentidos o tempo ndo
desmerece e ndo apaga, uma vez que se integra na formacéo da identidade.

Nesse sentido, € importante discutir sobre a funcdo positiva desempenhada pela
memoria comum como elemento capaz de reforcar a coesdo social pela adesdo afetiva as
referéncias dos grupos sociais distintos. Ha que se destacar que o processo de construcdo da
memoria coletiva se define de forma seletiva e negociada entre as referéncias das memdrias
individuais.

A memdria, como aspecto positivo da historia oral é constante possibilidade de releitura
dos fatos; capacidade de recuperagdo da voz dos grupos silenciados, marginalizados, excluidos
da cena historica. Nesse sentido a memoria esta sempre em processo, constituindo novos sentidos,
langando novas luzes e novos significados, consolidando-se por sua importancia como fonte oral
de informacéo capaz de substantivar referéncias na construgdo da historia.

Portanto, a memoria é sempre uma construcdo feita no presente a partir de vivéncias
ocorridas no passado. Memdrias individuais e coletivas se confundem; nao nos fazemos no
isolamento, portanto, estamos sujeitos a influéncias, bem como a influenciar os grupos a que
pertencemos e com 0s quais nos identificamos.

Partindo desse ponto, a historia é construida no esteio das memdrias como nos lembra
Halbwachs (1968), ao falar da funcéo seletiva e da possibilidade de negociacdo da memodria,
que se revela de modo a conciliar a memoria coletiva com as memorias individuais. A memdria
deve ser entendida também, ou sobretudo, como um fenémeno coletivo e social, ou seja, como
um fendémeno construido coletivamente e submetido a flutuacgdes, transformacdes e mudancas

constantes.
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Halbwachs (2006), pode nos esclarecer melhor esse carater de preservacao e de duracéo
da memaria de um grupo sobre a experiéncia comum vivenciada. Fatos que ficam preservados
durante longo tempo, pelo apego a uma comunidade que se tornou referéncia proxima e afetiva
e que podem ser lembrados pelo recurso da meméria. “O depoimento, que ndo tem sentido
sendo em relacdo a um grupo do qual faz parte, pois supde um acontecimento real outrora vivido
em comum e, por isso, depende do quadro de referéncia no qual evoluem presentemente o grupo
e o individuo que o atestam. Isto quer dizer que o “cu” e sua duragdo situam-se no ponto de
encontro de duas séries diferentes e por vezes divergentes: aquela que se atém aos aspectos
vivos e materiais da lembranca, aquela que reconstroi aquilo que ndo é mais se ndo do passado.
O que seria desse “eu” sendo fizesse parte de uma “comunidade afetiva” e de um meio
efervescente do qual tenta se afastam 0 momento em que ele se recorda (HALBWACHS, 2006,
pp. 13-14).

A memoria nos distingue pelos rastros que vamos deixando no tempo/espacgo Vvividos
como marcas que nos identifica, distingue e diferencia, no contexto coletivo que ora promove
pertencimentos, ora se acendem ou se apagam conforme as circunstancias do tempo que nos
envolve e eleva a partir do presente, entre o passado e o futuro. E a memoria que nos constitui,
em sensivel complexidade emergente das lembrangas que escolhemos evocar, ou guardar
sigilosamente, entre siléncios e esquecimentos como esclarece Pollak, (1989, p. 3).

Para que nossa memoria se beneficie da dos outros, ndo basta que eles nos
tragam seus testemunhos: é preciso também que ela ndo tenha deixado de
concordar com suas memorias e que haja suficientes pontos de contato entre

ela e as outras para que a lembranca que 0s outros nos trazem possa ser
reconstruida sobre uma base comum.

Percebemos nessa concepcdo que o passado ndo pode ser visto como um espelho que
reproduz a esséncia da realidade vivida, pois a memodria condiciona escolhas do que deve ser
lembrado, num processo seletivo, negociado, consciente e intencional, que se expressa
conforme demandas, possibilidades e referéncias identitarias legitimadas em cada contexto dos
grupos constituidos na relagdo do tempo que se estende entre o passado/presente.

A memoria dispde de uma forca propulsora acionada a partir de diferentes pontos de
referéncia que estruturam a vida individual e coletiva do grupo social onde nos situamos e
compartilhamos experiéncias, isso foi se revelando nas narrativas dos fundadores, que
trouxeram do lugar em que trabalhavam, as memorias que puderam preservar, depois de feita a
selecdo e a sua permanéncia no tempo do vivido.

Cada sujeito se define no seu grupo de referéncia de um jeito singular, e constroi e narra

de uma maneira prépria, particular, a sua propria trajetoria de vida. Assim, elege significados
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que se fundamentam no sentido de pertencimento ao grupo social de referéncia e esquece as
coisas e acontecimentos que julga como insignificante. Na verdade, “o que estd e jogo na
memoria ¢ também o sentido da identidade individual e do grupo” (POLLAK, 1989, p. 10). O
autor destaca que a seletividade e a negociacdo funcionam, como ja dito, como elementos de
conciliagdo entre a memoria coletiva e a memdria individual.

Percebemos que a rememoracdo do passado, mesmo a interpretacdo feita pelo
pesquisador da historia pode, de certa forma, trazer exposicdes preocupantes para as instituicdes
que ao longo da sua propria histdéria construiu as referéncias da sua memdria oficial, que
poderéo ser desconsideradas, questionadas, invalidadas, uma vez que, certas narrativas sem o
crivo da justificacdo, pde em risco a credibilidade individual, mas especialmente coletiva.

Nesse sentido, Pollak (1989, p. 10-11) foi nos mostrando que hd uma exigéncia de
justificacdo com o intuito de limitar a falsificacdo do passado no seu processo de reconstrucdo
pelo trabalho permanente de reinterpretacdo, que pode ser contido por uma exigéncia de
credibilidade. Essa necessidade de justificagdo funciona como uma forma de controle, um
trabalho de ‘enquadramento da memoria’ como chave que serve para construir, reconstruir a
historia.

A revisdo da memoria, e sua possibilidade de expressdo como manifestacdo da memdria
coletiva, se revela na dependéncia dos instrumentos, critérios e conjuntura postos como
condic¢do para revelacdes ainda “ndo-ditas” que transformardo o tecido social.

Também é preciso lembrar que o registro de uma historia de vida, colhida por meio da
entrevista oral, enquanto sintese de multiplas experiéncias que se intercalam entre o individual
e o social pode ser apresentada de inimeras maneiras, considerando-se o contexto a partir do
qual sera relatada. Embora continuidade e coeréncia sejam elementos desejaveis para assegurar
a veracidade dos relatos, pode-se imaginar as dificuldades sentidas pelos que passaram por
sofrimentos que desejam esquecer, uma vez que a memoria individual é indissociavel da
organizacéo social.

Ao longo da historia se registram as atrocidades cometidas contra diversos grupos de
pessoas indefesas, que deveriam ser amparados pelas instituicdes erguidas para tratar, proteger,
corrigir, ressocializar.

Ressaltamos que as situac6es de violacdo dos direitos humanos ocorridas por exemplo

no interior dos hospitais psiquiatricos'® se constituem como fatos de dificil investigacéo,

16 E 0 caso, por exemplo do maior hospital psiquiatrico do Brasil — o Hospital Colénia de Barbacena, Minas
Gerais, que ficou conhecido como local de genocidio e “Holocausto Brasileiro”. A jornalista Daniela Arbex,
(2003) expde em livro publicado em 2003, a histéria das atrocidades praticadas nesse hospital, narrando a partir
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enquanto objeto de estudos de juristas, médicos, historiadores interessados pelo desocultamento
de verdades escondidas. Estes séo movidos especialmente pela necessidade de revelagdo das
praticas desumanas que marcaram e mancharam determinadas épocas da nossa historia, que,
infelizmente, ndo se constituiram como excecao, levando-se em consideracdo que muitas ainda
sobrevivem, noticiadas diariamente, impunes, esquecidas.

Nesse sentido, cabe-nos refletir sobre a complexidade do campo mnemaénico. O passado
é alvo de disputas politicas, o que revela os seus usos no tempo presente. Na perspectiva
defendida por Pollak (1989, p. 4) ha memorias subterrdneas que emergem nos momentos de
crise, quando se refere “a memdria dos excluidos, dos marginalizados e das minorias, cuja
importancia é ressaltada pela historia oral como parte integrante das culturas minoritarias e
dominadas se opondo a memoria oficial nacional”

As vezes, equivocadamente é possivel imaginar a memoria como algo estatico,
imutavel, que se guarda como um retrato, uma fotografia que congela o0 momento vivenciado
para, num futuro retomo, apreciar com o mesmo olhar do passado. No entanto, 0 que vamos
perceber com esse autor é que a memdria é parte de uma teia de invencgdes/reinvencoes,
confirmando-se que a memoria ndo ¢ indelével e, portanto, ndo seria surpreendente o fato dela
poder ser apagada, desfeita, refeita.

Nessa perspectiva, a memoria nos convida para realizar mudangas e promover
reparacdes em nome das recordaces sinistras dos momentos fatidicos que nos assombram pelo
horror da impunidade, do silenciamento e da falta de justica que atinge os desamparados, e
todos que, de certa forma, se tornam incdmodos para o convivio social.

A histdria humana continua testemunhando cicatrizes e marcas indeléveis de torturas e
tratamento desumano praticados em tempos recentes, quando, supunha-se, 0 homem ja tinha
aprendido as fatidicas licdes das guerras e do holocausto. Infelizmente ha fatos que permanecem
mudos por demasiado tempo, trancados no isolamento dos corac¢fes atormentados, a espera de
um canal aberto para o relato de acontecimentos verossimilhantes aos momentos de trevas que
envolveram determinados periodos sombrios da historia da humanidade que muitos guardam a
sete chaves na memoria e por inimeras razGes desejam esquecer.

Ora, a memoria € uma forma consciente de compreender, interpretar e guardar
referéncias que promovem o sentimento de pertencimento dos diferentes grupos sociais
estabelecendo fronteiras politicas, ideoldgicas, culturais. A referéncia das experiéncias

passadas define o 16cus que ocupa cada grupo distinto na hierarquia do espago social coletivo.

de entrevistas e documentos, as barbaries, torturas e crueldade, praticadas pelo Estado brasileiro, que resultou em
mais 60 mil mortos cuja meméria ficou por longo tempo no esquecimento (ARBEX, 2003).
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Portanto, ¢ importante frisar que o trabalho do que podemos chamar de “enquadramento da
memoria” feito pelos pesquisadores ndo pode ser arbitrariamente construido, mas deve se
alimentar em referéncias soélidas, fontes confidveis, “de material fornecido pela historia.”

Conforme explica Pollak (1989, p. 7).

A possibilidade revisionista trazida por cada nova época nos faz compreender que ha
periodos mais propicios ao vazamento das “memorias subterraneas”, proibida de ser revelada,
0 que reflete o carater problematico da memoria, conforme cita Pollak (1989, p. 8), quando

afirma que é necessario saber:

Distinguir entre as conjunturas favoraveis ou desfavoraveis as memorias
marginalizadas é de saida reconhecer a que ponto o presente colore o passado.
Conforme as circunstancias ocorrem a emergéncia de certas lembrancas, a
énfase é dada a um ou outro aspecto.

Nesse sentido, é importante discutir a partir das ideias do autor acima citado, sobre a
funcdo positiva desempenhada pela memadria comum como elemento capaz de reforcar a coesdo
social pela adesdo afetiva as referéncias dos grupos sociais distintos. Também Ricoeur (2007,
p. 40), se posiciona contra a tendéncia de muitos autores de abordar a memoria a partir das suas
deficiéncias e disfungdes, embora afirme que “Se podemos acusar a memoria de se mostrar
pouco confidvel, é precisamente porque ela é nosso Unico recurso para significar o carater
passado daquilo que declaramos nos lembrar.

Destacamos ainda que o0 processo de construcdo da memdaria coletiva se define como ja
dito, de forma seletiva e negociada entre as referéncias das memorias individuais.

N&o ha como negar que existem certas lembrancas vergonhosas, proibidas e indiziveis
porque julgadas com os valores de cada época e que, também por isso permanecem guardadas,
na memoria individual e de grupos sociais, reduzidas as zonas de sombra, siléncios e ndo-ditos.

Percebemos que sdo muitas, complexas e diferenciadas as razbes das lembrangas e
principalmente dos esquecimentos temporarios que ficam aguardando espacgo apropriado para
o anuncio das verdades “ndo ditas”, por inimeros motivos: ideologicos, politicos, pessoais,
porgue certas lembrancas vergonhosas que sdo proibidas, indiziveis. Essas tém reduzido espaco
de comunicagdo, geralmente ficam armazenadas na memoria pessoal dos grupos sociais
submetidos. Nesse caso, afirma Pollak (1989, p. 9):

O problema que se coloca a longo prazo para as memdrias clandestinas e
inaudiveis é o da sua transmissdo até o dia em que elas possam aproveitar
ocasido para invadir o espago publico e passar do “ndo-dito” a contestacdo e
a reivindicagdo: o problema de toda memoria oficial é o de sua credibilidade,
de sua aceitacdo e de sua organizagdo.



45

Na verdade, pensam erroneamente 0s governantes quando esperam que o tempo apague
a memdria ndo-dita e promova o esquecimento das atrocidades praticadas. No entanto, ao
contrario, o tempo ‘“consolida e exagera magoas e ressentimentos, amarguras ¢ 0dios”
(POLLAK, 1989, p.9), alimentando o desejo de evidenciar novas formas de enxergar e
reinterpretar o passado, uma vez que a memoria ndo é substancia imutavel, mas elemento de
sentido que esta sempre em movimento. Por essa razdo ndo se pode compreendé-la como um
arquivo morto, apenas um deposito de dados isolados, fatos e informacdes constituidas pelos

sujeitos em determinado tempo e época.

2.1 AS MEMORIAS REVISITADAS PELA HISTORIA ORAL

A histéria oral concebida atualmente esta pautada sobretudo num processo de reflexao
que se realiza como possibilidade de reconstrucdo de uma memdria que relaciona passado e
presente numa a¢do dinamica pautada numa compreensao possivel com as referéncias do tempo
presente, que ndo busca a verdade imutavel de um passado ja feito, como uma imagem
congelada no passado.

A oralidade como fonte histérica ndo é uma pratica recente, ela nos remete ao universo
da comunicacdo humana desde o encantamento dos contos populares e se constitui ja na
antiguidade classica, como foco central da preocupacéo dos historiadores. Ferreira (2000, p.1)
mostra que para Herddoto e Tucidides, a histdria era um repositério de exemplos que deveriam
ser preservados, e o trabalho do historiador era expor os fatos recentes atestados por
testemunhos diretos.

Na sociedade contemporéanea a evolucdo dessa abordagem se afirma com a valorizacéo
de temas que ficaram, durante muito tempo, excluidos das pesquisas histéricas, como a historia
das mulheres, dos fenbmenos migratorios dos grupos marginalizados. 1sso se tornou possivel
gracas a unidade paradigmatica dos estudiosos da Escola de Chicago “que rompem com a
metafisica da modernidade, abandonando a nocdo iluminista de objetividade e apontando a
necessidade de compreensdo das realidades antropossociais” (SOUZA, 2006, p.65). Ai se
inscreve a origem da abordagem biografico-narrativa que atualmente auxilia pesquisadores da
educacdo a compreender melhor a relagcdo singular-universal das historias de vida, das
memorias institucionais, dos processos de formacéo dos sujeitos.

A histdria oral é uma histdria de tempos recentes e possibilita uma visdo do passado

como um acontecimento que tem continuidade hoje e cujo processo historico nao esta acabado.
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A presenca do passado no presente imediato das pessoas € a razdo de ser da historia oral. Nesta
medida, a histdria oral ndo s6 oferece uma mudanca para o conceito de Histdria, mas, mais do
que isto, ela garante sentido social a vida dos narradores e leitores que passam a entender a
sequéncia historica e a sentirem-se parte do contexto em que vivem. Considera Souza (2006, p.
69):
A pesquisa com historias de vida inscreve-se neste espaco onde o ator parte
da experiéncia de si, questiona os sentidos de suas vivéncias e aprendizagens.
A escrita da narrativa abre espacos e oportuniza as professoras e professores

em processo de formagdo, falar-ouvir e ler-escrever sobre suas experiéncias
formadoras, descortinar possibilidades sobre a formag&o através do vivido.

Souza (2006, p. 69) mostra que a narrativa de memdria ndo se organiza sobre a analise
de um tempo linear, mas “num tempo da consciéncia de si, das representagcdes que o sujeito
constroi de si mesmo”. O autor esclarece que a memoria ndo se vincula apenas ao campo
subjetivo e autorreferente das vivéncias singulares de cada professor, mas situa-se e é de fato
indissociavel do contexto historico e cultural.

Alberti (2004, pp. 14-15) confirma que a histdria opera por descontinuidades, e que nas
entrevistas de historia oral os narradores vao “selecionando acontecimentos, conjunturas e
modos de viver para conhecer e explicar o que se passou’ que nos aproxima do passado através
da experiéncia do nosso interlocutor — “se ougo de um entrevistado um relato de seu cotidiano
vivido ha 60 anos em minha cidade, acabo me identificando com ele, e, eu mesma, caminhando
pelas ruas em meio a bondes e senhoras de chapéu”.

Alberti (2004) esclarece, sob essa perspectiva, o fascinio e o lugar da histéria oral e
evidencia as possibilidades e os cuidados que se deve ter com as pesquisas dessa natureza, ao
abordar dois paradigmas que contribuem para um mais claro entendimento da natureza dessa
metodologia de pesquisa, quando se toma o individuo como um valor que carrega um potencial
reflexivo totalizador e reconstrutivo do passado, capaz de possibilitar novas interpretaces da
realidade investigada, sob o0 modo de pensar hermenéutico. Alberti (2004, p. 22) afirma:

O campo da histdria oral é acentuadamente totalizador; entrevistado e
entrevistadores trabalham conscientemente na elaboracdo de projetos de
significacdo do passado. O esforgo é muito mais construtivista do que
desconstrutivista [...], € tem por base a experiéncia concreta, histdrica e viva,
que, gracas a compreensdo hermenéutica, é transformada em expressédo do
humano. E importante ter consciéncia dessa vocagdo totalizante da histéria
oral, em um mundo em que a fragmentacdo e a dissipacao de significados, o
desaparecimento do sujeito e o privilegio da superficie (em detrimento da
profundidade) também estdo na ordem do dia.
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A autora mostra ainda a importancia da metodologia da histdria oral como ages
(narragdes) e nao somente como relatos do passado uma vez que a “sua grande riqueza esta em
ser um terreno propicio para o estudo da subjetividade e das representac6es do passado tomados
como dados objetivos, capazes de incidir sobre a realidade e sobre 0 nosso entendimento do
passado” (ALBERTI, 2004, p. 42).

Nos processos de reconstrugdo da memaria a partir da histdria oral é preciso considerar
a necessidade de justificar adequadamente e criteriosamente as novas possibilidades de
interpretacdo das lembrancas iluminadoras de determinados fatos sociais do passado uma vez
que a sua credibilidade depende da coeréncia dos discursos sucessivos que, por exemplo, toda
instituicdo educacional, politica, cultural, veicula, consolidando uma imagem que cria para si

mesma, como uma memoria/identidade e sendo assim, afirma Pollak (1989, p. 11):

Ela ndo pode mudar de direcdo e de imagem brutalmente a ndo ser sob o risco
de tensdes dificeis de dominar, de cisbes e mesmo de desaparecimento se 0s
seus aderentes ndo mais puderem ser reconhecidos na nova imagem, nas novas
interpretacdes do seu passado individual e das organizagdes

Assim, foi possivel entender que, 0s grupos sociais, a partir das maltiplas referéncias
vividas de forma compartilhada vao construindo uma identidade singular, através da qual se
projetam, sdo enquadrados e reconhecidos. Por isso as recordacdes nem sempre podem ser ditas
de forma espontanea, uma vez que a quebra do sigilo sobre o passado pode evidenciar aspectos
que os proprios silenciados preferem por inimeras razdes manter sob 0 manto do esquecimento.

H&, nesse sentido, dificuldades que os pesquisadores encontram no trabalho de
enquadramento da memdria, uma vez que, 0s bloqueios das testemunhas da histéria nédo
resultam propriamente de esquecimentos, mas sim de um pensar racional sobre a compreenséao
que advira das informagdes que forem veiculadas. Pollak (1992, p. 13) confirma “[...] quando
um passado permanece mudo é muitas vezes menos o produto do esquecimento do que de um
trabalho de gestdo da memoria segundo as possibilidades de comunicagéo. ”

Assim, muitas informacfes sobre situacGes extremas de violéncia e desrespeito aos
direitos humanos, permanecem sob o manto do siléncio, aquietando-se, escondidas pelo
bloqueio racional dos controles exercidos pela sociedade.

Bosi (1993), em texto sobre “pesquisa em memoria social”, aborda a memoria sob a
perspectiva metodoldgica, baseada na psicologia social, na teoria da Gestalt e na filosofia de
Bergson, mostrando que 0s processos memorativos se relacionam ao que € significativo na vida
das pessoas/grupos que recordam. A autora fala da importancia de algumas categorias que ela

analisa em seu texto como ‘campo de significagdes’, ‘totalidade de sentidos’, ‘memoria-habito’
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e ‘lembranca pura’. Importa, para os pesquisadores da memoria, compreender os desafios que a
autora aponta alertando os que trabalham com esse recurso metodoldgico. Bosi diz ainda que a
Memoria é um trabalho sobre o tempo vivido no contexto da cultura que faz o individuo e destaca
que “[...] € notavel também a gama de matizes da lembranga vinculada ao trabalho, préxima ou
distante da produ¢@o material que opera no interior da matéria recordada” (BOSI, 1993, p. 282).

Uma recomendacéo importante para orientar o pesquisador no campo de pesquisas em
termos do bom uso das técnicas de coleta de informacdes diz respeito a combinacgéo possivel
de procedimentos relativos a historia de vida com perguntas de carater exploratorio. Bosi (1993,
p. 283), diz “deixem ao recordador a liberdade de encadear e compor, a sua vontade, os
momentos do seu passado”, e acrescenta

Aqui se revela a maestria do pesquisador: uma pergunta traz em seu bojo a
génese da interpretacdo final; € uma verdade que ndo se pode negar. E, no
entanto, a liberdade do depoimento deve ser respeitada a qualquer prego. E um
problema sério de ética da pesquisa. [...] se a meméria ndo é passividade, mas
forma organizadora é importante respeitar os caminhos que os recordadores vao
abrindo na sua evocacdo porque sdo o mapa afetivo e intelectual da sua
experiéncia e da experiéncia do grupo.

Também, Menezes (2004) considera que é possivel compreender as questdes vinculadas
ao campo da historiografia e da historia da educacéo pelo viés da memoria que se debruca sobre
as pegadas do passado para entender os caminhos do presente. Vifiao (2004, p 333-373) apresenta
preocupacao com uma taxionomia dos relatos e relacdes autobiograficas de professores e mestres
expondo as dificuldades de classificacéo:

Qualquer que seja o critério de classificacdo ou distingdo empregado, sempre
surgem textos que se movem em terra de ninguém ou em mais de um campo
textual. A realidade transborda por sua complexidade, toda tentativa de
classificagdo exaustiva, fechada, em especial quando se querem estabelecer
taxionomias validas para qualquer época e lugar. O que seja uma autobiografia,
umas memdrias, um testemunho, umas recordagdes, umas impressdes, um auto-
retrato, umas confissdes, um diario, uma agenda [...] é algo que se modifica no
espaco e no tempo, além de ndo corresponder ocasionalmente, seu contetdo real

com sua denominacdo formacdo ou de combinar, em um mesmo volume,
géneros auto-referenciais diferentes.

Constatamos que sdo muitas as possibilidades de se construir procedimentos para o
desenvolvimento das pesquisas que lidam com as historias de vida e as narrativas de memodria.
A tipologia é ampla e cada uma tem a sua justificativa e a sua adequagdo em conformidade com
a proposta de cada pesquisador interessado na escrita autorreferencial. Vifiao (2004, p. 335)
mostra que a “historia dos processos de profissionalizacao docente tem conduzido as historias

de vida dos alunos, professores e inspetores, aos escritos autobiogréaficos, diarios e relatos de
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vida — historia oral — dos mesmos” e propde a leitura de Névoa como um dos autores que tem

dado especial atencdo a essa temética.

2.2 MEMORIAS, HISTORIAS DE VIDA, FORMACAO DOCENTE

Observamos uma crescente producdo com base nos fundamentos da historia oral no
ambito da educagéo, como forma de empoderamento de identidade, de resiliéncia, e, sobretudo,
de preservacao da memdria educativa de profissionais ligados ao ensino.

Tardiff (2002), que identifica os professores como sujeitos do conhecimento, mostra
gue nos ultimos vinte anos a subjetividade dos professores — negligenciada durante muito tempo
pelas ciéncias da educacdo -, tem sido recolocada no centro das pesquisas qualitativas. Tardiff
(2002, p. 230) afirma:

Toda pesquisa sobre 0 ensino tem, por conseguinte, o dever de registrar do
ponto de vista dos professores, ou seja, sua subjetividade de atores em agé&o,
assim como os conhecimentos e o saber-fazer por eles mobilizados na acéo
cotidiana. De modo mais radical, isso quer dizer também que a pesquisa sobre
0 ensino deve se basear num didlogo fecundo com os professores,
considerados ndo como objetos de pesquisa, mas como sujeitos competentes
que detém saberes especificos ao seu trabalho.

No processo de reflexdo sobre a identidade, alguns autores articulam esse conceito a
condicdo de formacdo social e histdrica do ser professor. Nos estudos assinalados por Pollak
(1992, p. 204), o conceito de identidade remete a continuidade de ag0es coletivas, que definem
cada grupo no decorrer de um determinado tempo, caracterizando o sentimento de
pertencimento, de unidade e de coeréncia.

Tardiff (2002) esboca a problematica dos saberes relativos a formacao docente, como
um conjunto de elementos constitutivos dos processos de formacéo e aprendizagem elaborados
socialmente para instruir os membros de uma sociedade. Nesse sentido destaca 0s saberes
experienciais que segundo o autor constituem o ndcleo vital do saber docente, os fundamentos
da pratica e da competéncia profissional, por apresentar caracteristicas proprias relacionadas ao
pratico, ao interativo, ao heterogéneo, ao complexo, cuja funcdo determina a questdo da
identidade, enraizada “num contexto de multiplas interagdes que representam condicionantes
diversos para atuacdo do professor.” (TARDIFF, 2002, p. 49).

As mudancas que vém ocorrendo na educagdo, e que geram uma crise identitéria,

exigem um repensar das praticas de formacao profissional, com a integracdo de um novo corpo
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de conhecimentos e estratégias formativas, diferentes daquelas tradicionalmente adquiridas.
Nesse sentido, novos saberes e competéncias deverdo surgir, a partir das pesquisas e da analise
das experiéncias desenvolvidas no contexto das institui¢cbes formadoras.

Ha um padrdo inteligente, quase que obrigatorio de leitura cientifica que define marcos
tedrico-metodoldgicos universalizados como balizamentos necessarios a construgdo dos
caminhos da pesquisa; mas ha também a possibilidade de deslocamento desse padrédo pela
constatacdo de sua incompletude diante do desmoronamento das verdades constituidas. Muitas
rupturas foram produzidas no decorrer de um tempo fomentador de novas concepcdes e praticas
de pesquisa, em face dos avangos construidos pelas ciéncias humanas. Na companhia desse
movimento de renovacdo tedrico-metodoldgica que se intensificou desde o final da década de
80 do século XX, as pesquisas qualitativas que envolvem as questbes da historia/ memoria
também trouxeram importantes modos de renovacdo com a proliferacdo dos fenébmenos ligados
a possibilidade de dessacralizacdo da memoria.

Considerando-se as transformagfes registradas no ambito da historiografia
contemporanea, podemos afirmar que vivemos um periodo de afirmacéo da historia oral que,
pode-se dizer, vive a maioridade dessa forma de abordagem pelos importantes avangos que se
observa com a formacdo de grupos de estudos e associacGes de pesquisadores nacionais e
internacionais, interessados na producéo de conhecimentos e sistematizagdo de procedimentos
nessa area.

Souza (2006) discute sobre a emergéncia de diversas fontes como as autobiografias, as
memorias, as historias de vida, as narrativas escritas, os relatos orais, etc., promovendo
esclarecimentos sobre as aproximacgdes e distanciamentos possiveis com as praticas de
formagdo. Ele afirma que a valorizacdo dessas fontes ocorreu no bojo da alteracéo
paradigmatica produzida a partir das duvidas e contestacdes apresentadas ao conjunto de
referéncias teoérico-metodoldgicas proprias da abordagem positivista que predominou no
ambito das ciéncias naturais, cuja hegemonia foi questionada uma vez que ja ndo podia dar
conta da compreensao dos fenbmenos sociais.

Nesse percurso, 0 movimento da nova historia, fundado pelos historiadores da Escola
de Annales, cria um marco decisivo para defender mudangas metodoldgicas no campo da
pesquisa historica, tendo por base a discussdo de novos problemas, novas abordagens e novos
objetos. A valorizacdo de dimensdes e esferas antes rejeitadas e questionadas em sua validade
e veracidade na trajetoria de evolugdo das pesquisas na area das ciéncias humanas e sociais
passam a integrar novas perspectivas tedrico-metodoldgicas, legitimando a fonte oral como

testemunha da historia do tempo presente.
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Postas essas consideracGes que nos situam em estreita consideracdo com as fragilidades
das questBes que envolvem os dominios do campo da histdria e da memadria numa perspectiva
metodoldgica, cumpre realcar um olhar mais rigoroso e observador sobre os procedimentos da
historia oral como metodologia para compreender a responsabilidade do trajeto que se deve
cumprir e que inquieta, exige e desacomoda, elevando os desafios postos pela pesquisa que
relaciona historia e memoria.

Rememorar, quer dizer lembrar, revisitar, revisar, restaurar o passado, a partir do olhar
mais largo e fundo possibilitado pelo tempo presente. Esse espaco de recordacdo, onde se
entrecruzam novos sentidos permitidos pela experiéncia do tempo presente, cria também outras
formas de reviséo do tempo vivido, importantes para compreensdo do presente.

E certo que o trabalho com a memoéria no contexto dos processos de formacio docente
vem se constituindo hum campo de pesquisa gque cria inimeras possibilidades. Nota-se que ha
um crescente interesse dos pesquisadores de diversos campos de conhecimento e atuacéo, bem
como da prépria sociedade pelas pesquisas autobiogréficas, que lidam com narrativas de
memoria, historia oral, uma vez que essas modalidades de pesquisa tem contribuido para que
se compreenda melhor a identidade e o papel desempenhado pelos professores, sobre si mesmos
como docente da educagdo superior, revelando seus saberes, procedimentos e praticas
privilegiados no exercicio cotidiano da sua profisséo.

A relacdo entre histdria e memodria se define entre os desafios tedricos e praticos que se
estendem conceitual e metodologicamente sobre os acontecimentos que se cruzam na complexa
via da temporalidade historica envolvendo a compreensdo sobre 0s usos e abuso da memoria e
suas implicacdes na gestdo das experiéncias do passado que passa a ser entendido ndo como
algo inerte, acabado, sacralizado, mas como uma categoria que implica movimento e
transformacédo conforme o cariz normativo liberado por cada época.

A relacdo entre histéria e memoria ndo é simples e apresenta para os interessados e
pesquisadores dessa area os desafios presentes no movimento das transformacdes que véo
marcando o debate historiografico ocorrido principalmente entre os séculos XIX e XX,
questionando as concepcOes fundadas sobre uma ruptura entre o passado e o presente. A
suspeicdo metodoldgica da narrativa histérica autobiografica traz complicacdes e exigéncias
adicionais para a consolidacdo da natureza cientifica das pesquisas que lidam com a
subjetividade e o envolvimento afetivo dos sujeitos que narram suas préprias memdrias uma
vez que a pesquisa cientifica em seu carater mais radical prima pelo conhecimento objetivo e

pelo distanciamento emocionado e afetivo da memoria do passado.
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Necessério se fez em problematizar a metodologia escolhida, que pode se consolidar
com a realizacdo de inimeras leituras de livros, artigos, textos, teses como registros criticos
produzidos por diversos autores que abordam de forma questionadora a construcdo de um saber
tedrico-metodoldgico que vem se consolidando no ambito da Historia Oral. Os estudos e as
leituras realizadas sistematicamente fundamentaram e aprofundaram o teor do saber, antes raso,
sobre as concepcOes, principios e estratégias, enquanto pilares definidores de uma adequada
estrutura de pesquisa, contribuindo para organizacao de um percurso de referéncias balizadoras
desses novos caminhos que precisam ser trilhados com seguranca pelos que investem na
experiéncia da pesquisa em historia oral e cedo compreendem que essa modalidade de pesquisa
ndo resume o papel do pesquisador a mera atividade de ‘tomar notas’ como bem evidencia
Souza (2006), numa escuta distante e passiva do outro. A escuta precisa ser sensivel, “na qual
se perceba os componentes e dimensdes relevantes na vida dos sujeitos que lancem luz sobre
as problematicas construidas” (SOUZA, 2006, p. 68).

Antes de tornar-se mais claras as questfes operacionais que organizam o protocolo dessa
pesquisa, € preciso discorrer sobre a visdo de alguns autores que vao clareando caminhos e
apontando perspectivas importantes para prosseguirmos nessa jornada de pesquisa, uma vez
que ndo podemos considerar esse processo de definicdo tedrico-metodoldgica apenas em seu
viés técnico instrumental, ou puramente conceitual. E preciso refletir sobre as criticas, os
avangos, as mudancas que foram acontecendo nos processos de investigacdo no campo
socioeducacional, sobre as transformac6es viabilizadoras de novas formas de pensar as relacdes
ocorridas no movimento de construcao de parametros mais abertos e flexiveis para acolher as
demandas das pesquisas sociais, antes tdo equivocadamente dualistas e excludentes em suas
relacdes entre sujeito-objeto, pesquisador-pesquisados, teoria e metodologia.

N&o somente essas questdes devem se constituir como alvo de reflexdes, mas outras que
vao sendo desdobradas no decorrer das leituras fundamentais ao pensamento reflexivo,
desobrigado de amarras deterministas, mas ao mesmo tempo responsavel pela adequacéo das
escolhas tedrico-metodoldgicas comprometidas com as respostas que aportem fachos de luz
para clarear uma histdria que comecara a ser contada sob a maestria da palavra-memoria dos
professores que a viveram efetivamente.

Bosi (1993) ja nos alerta, dizendo que os depoimentos colhidos ndo podem ser validados
sem o conhecimento de uma teoria que elucide e expligue 0s processos sociais. Por isso, a fonte
oral exige esforgo de sistematizagéo dos registros colhidos e clara forma de interpretagdo, uma
vez que a memoria do tempo vivido é conotada pela cultura e pelas experiéncias do individuo.
Bosi (1993, p. 281) enfatiza:
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A comunidade familiar ou grupal exerce uma funcdo de apoio como
testemunha e interprete daquelas experiéncias. O conjunto das lembrancas é
também uma construgdo social do grupo em que a pessoa Vvive e onde
coexistem elementos de escolha e rejeicdo, em relacdo ao que sera lembrado.

No entanto, quando se trata de levar em conta a memdria viva dos oito fundadores num
processo de narracdo da sua propria histdria, € necessario compreender que para além de um
saber tedrico-metodoldgico consolidado emerge a capacidade de compreender que a historia
oral ndo se delimita num conjunto de técnicas de entrevista e de transcri¢cGes e analises, mas
ultrapassando esse limiar do campo técnico-cientifico alcanca a complexidade das dimens6es
social, cultural e politica da vida humana.

O percurso metodoldgico desta pesquisa se constituiu de uma abordagem que além dos
dois aspetos ja citados (um saber tedrico-metodoldgico e um conjunto de técnicas), acrescenta
ainda um terceiro que requer cuidados especiais, pois se refere a uma circunstancia educativa
vivenciada num tempo e lugar que também me envolve enquanto pedagoga ha 40 anos no
exercicio da pedagogia e da docéncia, em diversas instancias, dos sistemas publico e privado
da educacéo.

No ambito desses posicionamentos se instala o dilema de um lembrar sistematico
predefinido pelos parametros que norteiam o tempo social e historico de realiza¢do da pesquisa,
e Bosi (1993, p. 283), interroga: questionario fechado ou experiéncia aberta. Para ajudar a
responder ela diz: “Se a memoria ¢ ndo passividade, mas forma organizadora ¢ importante
respeitar os caminhos que os recordadores vao abrindo na sua evocacdo porque sdo 0 mapa
afetivo e intelectual de sua experiéncia e da experiéncia do seu grupo.”

Dessa forma, a combinatoria de procedimentos fechados e abertos deixa uma margem
de liberdade essencial para que o0s entrevistados apresentem seu testemunho historico
configurando os sentidos que vao evoluindo no decorrer do tempo. Por isso mesmo, quanto
mais o pesquisador é capaz de reconhecer o contexto historico de vida dos seus depoentes,
cotejando e entrecruzando informacgdes e lembrancas, mais condicdes terd de estabelecer o
campo de significagdes emergente dos depoimentos apresentados.

Delory-Momberger (2011) ao discorrer sobre os desafios da pesquisa biografica em
educacdo aborda trés importantes questbes que devem ser consideradas de forma
interdependentes: a necessidade de se autodefinir, fixando referéncias tedricas e metodologicas
proprias; a possibilidade de fazer-se reconhecer internamente enquanto uma abordagem
vinculada a corrente das historias de vida em formacéo e, a pertinéncia do reconhecimento
externo como abordagem autdnoma no campo das ciéncias humanas e sociais. Com o intuito de

tornar clara a reflex@o sobre esses trés desafios postos a pesquisa biogréafica, a autora lembra a
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sua experiéncia durante uma jornada de estudos destinada a ilustrar as perspectivas e contetido da
pesquisa biografica, ocorrida em Paris, no ano de 2009, que evidenciou a dimenséo formadora e
reparadora da narrativa de vida, da narrativa de si, como ndo limitada aos dispositivos instituidos
de formacdo; que as praticas da narrativa se inscrevem em contextos sécio historicos e
sociopoliticos, e que em consequéncia ndo podemos abstrair as narrativas de vida das condi¢des
nas quais elas sdo produzidas e recebidas; que a pesquisa biogréafica ndo estd em concorréncia
nem em ruptura com a corrente das historias de vida em formacéo e elas obedecem e satisfazem
em sua funcao social e politica.

A pesquisa biogréafica inscreveu-se no quadro da antropologia social para compreender
como os individuos se tornam individuos, considerando a rede de relacfes que estabelece no
ambito da sua insercao no entorno socio-historico e cultural da temporalidade existencial que
os envolve, em dado momento, no decorrer das suas multiplas experiéncias.

Nessa perspectiva a memoria humana se ergue como reservatorio de lembrangas
vividas, de forma individual e a0 mesmo tempo coletiva, como bem esclareceu Halbwachs
(2004). A memoria humana ndo se congela sob a distancia dos acontecimentos ocorridos no
passado; ela se inscreve de forma seletiva, entre lembrancas e esquecimentos, hum processo
privado, controlado pelos filtros e padrdes sociais que regulam comportamentos percebidos e
assumidos pelo narrador. A narrativa da experiéncia vivida, singular e autorreferente, se
constitui como uma versdo sensivel, reconstruida na trama da historia de vida que se desenvolve
no contexto do grupo de referéncia social e cultural, e se desvela a partir das maultiplas
experiéncias que vao sendo adquiridas no decorrer do tempo posterior ao acontecimento que se

toma como foco da narrativa no momento da pesquisa, como ressalta Souza (2006, p.63):

A lembranca remete o sujeito a observar-se numa dimensao genealdgica,
como um processo de recuperacao do eu, e a memoria narrativa, como virada
significante, marca um olhar sobre si em diferentes tempos e espagos, 0s quais
se articulam com as lembrancas e as possibilidades de narrar experiéncias.

Contribuindo com essa ideia, Matos e Senna (2011, p. 97) destacam que:

A memoria é sempre uma construcdo feita no presente a partir de vivéncias
ocorridas no passado. Memodrias individuais e coletivas se confundem; nédo
somos ilhas e, portanto, estamos sujeitos a influéncias, bem como a
influenciar, os grupos a que pertencemos e com os quais nos identificamos.

Compreendida no ambito dos procedimentos metodoldgicos, a historia oral se realiza
através de entrevistas com as pessoas, grupos sociais, categorias profissionais que testemunham
fatos, acontecimentos, instituicbes que desejamos conhecer de forma viva e dindmica, sensivel
e singular e para tanto, assegura-se a primazia do sujeito como construtor de sentidos de forma

pessoal, Unica, intransferivel.
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Nessa perspectiva particular do sujeito depoente, que, como testemunha, narra um fato,
aborda uma circunstancia, descreve um acontecimento ndo é possivel esquecer que cada
individuo percebe, se apropria, recria e revela 0 mundo, sob a sua prépria ética, a partir das
referéncias que acessa em face das possibilidades e oportunidades postas pelo seu contexto
social, pois “cada ser histdrico singulariza a sociedade na qual esta inserido e a percebe de
forma especifica” (MATOS E SENNA, 2011, p. 98). Assim, podem surgir multiplas versoes-
visbes de um mesmo acontecimento, interpretado por pessoas diferentes que carregam as
marcas das suas singularidades, suscitando questionamentos sobre a fidedignidade das
informacdes e, portanto, sobre a Verdade dos fatos, colocando a historia oral sob suspeita, alvo
de criticas pelos adeptos de uma tradicdo de pesquisa hegemonica, validade por critérios de
precisdo, neutralidade e objetividade.

Nessa perspectiva a historia oral conquista espaco na pesquisa histérica e da relevancia
aos estudos sobre o0 passado, mas, também sobre o presente, como passado recente considerando
os feitos das pessoas comuns, dando legitimidade as fontes orais, aos relatos pessoais e aos
testemunhos

No ambito dessas consideracGes € preciso compreender que a percepcdo de cada
testemunho convocado criteriosamente para compor um quadro de pesquisa que se utiliza da
historia oral é real, e enquanto percepcdo particular pode contribuir com informacdes inéditas,
que nenhum documento escrito vai possuir, porque, no dizer de Matos e Senna (2011, p. 101):

A fonte oral pode ndo ser um dado preciso, mas possui dados que, as vezes,
um documento escrito ndo possui. Ela se impde como primordial para
compreensdo e estudo do tempo presente, pois sO através dela podemos
conhecer os sonhos, anseios, crengas e lembrangas do passado de pessoas

andnimas, simples, sem nenhum status politico ou econémico, mas que
viveram os acontecimentos de sua época.

A essa critica que pde em pauta a confiabilidade da fonte subjetiva, uma vez que as
informacdes fornecidas sao fruto de uma memoria seletiva, particular, sujeita as interferéncias
proprias do contexto de vida de cada sujeito, Thompson (1992, A voz do passado), adverte que,
da mesma forma, outras fontes documentais também nédo garantem exatidao e objetividade de
uma verdade definitiva, pois nenhuma fonte esta livre da esfera da subjetividade.

Ainda nessa perspectiva, Delory-Momberger (2012, p. 523) em texto que se intitula
‘Abordagens metodoldgicas na pesquisa biografica’ reconhece a necessidade de se
compreender que, num projeto de pesquisa biografica que lida com narrativas orais, é
importante saber como o0s individuos se tornam individuos a partir das relagdes que estabelece

com o entorno historico, social, cultural, econdmico, politico, entendendo as representacdes que
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faz de si mesmo e dos outros e as relagfes que estabelece com a dimensdo temporal da sua
experiéncia e da sua existéncia. Delory-Monberger (2012, p. 526) aporta, nessa perspectiva, um
importante debate sobre a temporalidade da experiéncia, especificando-a sob o0 seu aspecto
propriamente biografico de ‘escrita da vida’ contada a partir da l6gica de uma ‘razao narrativa’
esclarecendo que
O relato cujo fundamento e principio de organizacdo é constituido pelo
discurso narrativo acolhe muitas outras formas de di§curso que descrevem,
explicam, argumentam, avaliam as ‘a¢Ges relatadas’. E da maior importancia
reconhecer essa pluralidade discursiva do relato, pois é no entrecruzamento
das formas de discurso que ele apresenta que se tornam potencialmente

acessiveis os sistemas de tematizacdo e de valorizagdo utilizados pelo
narrador.

Assim, foi possivel reconhecer que a histdria oral permitiu esclarecer trajetorias
individuais, mas também de grupos especificos uma vez que promove um dialogo sociocultural
gue se estende para além da esfera que demarca as individualidades, alcancando a dimenséo
coletiva. O contexto mais geral e institucional das narrativas orais se faz presente e adquire
importancia como cenario privilegiado onde se desenvolve a experiéncia, cujos acontecimentos
vao sendo lembrados. Porém, podemos dizer a partir de Cunha (2017, p. 33), que:

As lembrancas ndo estdo arrumadas a espera do presente, ou melhor, elas ndo
sdo organizadas em secOes relacionadas a cada passo dado ou experiéncia
vivida pelos humanos. Dessa forma, em uma Unica narrativa dos professores
vivencia-se um conjunto de tramas, em que 0s espacos, tempos e relagcdes

sociais se tocam, se mesclam. Nesse entrelagamento, 0s Varios sujeitos sociais
da escola se apresentam, inclusive suas familias.

No caso desta pesquisa, a Faculdade Pio Décimo, identificada como I6cus institucional
do Curso de Pedagogia, este se constitui no cenario coletivo mais préximo, espaco onde se
desenvolve o processo de formacao/atuacdo dos primeiros professores, cuja profissionalizacdo
vai sendo permeada de multiplos sentidos, a medida que as acoes se efetivam.

O continuum das criticas que resultaram em consideraveis avangos para garantir a
legitimidade dessa abordagem, vao exigir cuidados redobrados do pesquisador para que este
possa promover o entrecruzamento de informacg6es orais com outros documentos escritos, nao
para validar o que diz a testemunha ouvida, mas para auxiliar o pesquisador a perceber com
maior clareza o que a sua testemunha manifesta, suas motivacgoes, restricdes, cuidados, medos
¢ impedimentos, uma vez que “O historiador da oralidade é criador da prépria fonte, pois a
entrevista precisa ser extraida da testemunha e somente se torna fonte apos transcri¢ao”

(MATOS; SENNA, 2011, p. 102).
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Conhecer as experiéncias vividas e desenvolvidas num passado recente da educacéo
superior, pela voz de destacados professores, supde, entre outras exigéncias, sensibilidade e
rigor tedrico-metodoldgico, dai considerarmos importante abrir o Mapa da A¢do Metodologica
para indicar de que forma a pesquisa foi operacionalizada, analisando-se a histdria de cada um,
e 0 modo como se refletiu no coletivo institucional, vivéncias, oportunidades de formacéo e
atuacdo profissional.

Fontana (2005) aponta em seus estudos a tese da constituicdo reciproca entre o eu
pessoal e o eu profissional, e que muitos trabalhos de pesquisa que investigam a profissdo
docente em suas diferentes dimensdes, - sobretudo os que se dedicam a compreender 0s
processos de formacdo e atuacdo dos professores, distinguindo seus saberes e préaticas e seus
modos de ser e viver a profissdo, optam pelas historias de vida, que aporta elementos
necessarios para que se entenda como 0s sujeitos singulares se constituem professores, no
coletivo das instituicdes. Afirma Fontana (2005, p .66):

Cada um de n6s ndo é apenas professor ou professora. Somos também homens
e mulheres, negros, mulatos, brancos, brasileiros, estrangeiros, ou mesmo
brasileiros estrangeiros em nosso préprio chéo, velhos, mocos, pais e filhos,
irmaos, esposos, a professora mais antiga da escola, aquela que esta iniciando
seu primeiro ano de trabalho, a professora militante, a professora néo-
sindicalizada, a professora que dobra periodo, aquela que ndo depende do
salério para viver, etc... Muitos em um. Desses lugares sociais distintos, que

ocupamos simultaneamente, vivemos e valoramos, de modo nem sempre
harmdnico, os eventos de nossa experiéncia.

Quando se trata de compreender o processo de profissionalizacdo docente percebe-se
que no contexto das novas abordagens que assumem, na contemporaneidade relevo
consideravel, salienta-se, entre outros aspectos de cunho académico e pedagdgico, as dimensdes
social e reflexiva como elementos importantes no desenvolvimento profissional, como aponta,
por exemplo, Herdeiro (2010, p. 62. Grifo nosso) evidenciando que:

O conceito de pratica reflexiva aparece como um modo possivel dos
professores interrogarem as suas praticas de ensino — fornecendo
oportunidades para voltar atrds e rever acontecimentos e préticas que
acompanhado pela interpretacdo de um conjunto valorizado de motivacGes,

destrezas e atitudes indispensaveis, apontam a mudanca das préaticas
pedagogicas e da escola como um facto possivel de alcancar.

Herdeiro privilegiou em seu estudo as narrativas biograficas escritas e orais, como
fontes essenciais de informacdo recolhidas entre oito informadores-chave, professores que
espelharam nas entrevistas realizadas a satisfacdo em contar as suas experiéncias pedagogicas
vividas num contexto educativo muito particular. Herdeiro (2010, p.10) justifica sua opgéo

metodoldgica pelas narrativas escritas e orais, ao considerar a necessidade de conhecer:
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O quotidiano profissional de um grupo de professores, o0 modo como
constroem e partilham os saberes, as duvidas e 0s anseios e como se harram
nas experiéncias profissionais evidenciando suas singularidades, [...Jem
fungdo das circunstancias sdcio-histricas, materiais, politico-legais e
pessoais que cada pessoa do professor vivencia e experimenta ao longo do seu
ciclo de vida pessoal, profissional e social.

Nesta direcdo, consideramos que as memorias levantadas e registradas através da
historia oral, nos permitiram enveredar pela “invencdo das noites pioneiras” do ensino superior

em Sergipe, especialmente com a criacdo do curso de pedagogia noturno da FPD.
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SESSAO 3 — CENARIOS DA PEDAGOGIA: EMERGENCIA DO CURSO SUPERIOR
NOTURNO

A profissdo docente comporta um conhecimento pedagdgico especifico, um
compromisso ético e moral e a necessidade de dividir a responsabilidade com
outros agentes sociais, ja que exerce influéncia sobre outros seres humanos e,
portanto, ndo pode nem deve ser uma profissdo meramente técnica de

“especialistas infaliveis” que transmitem unicamente conhecimentos
académicos (IMBERNON, FRANCISCO, 2006, p. 29).

Nessa sessdo, nos interessou, inicialmente, contextualizar a educagdo superior,
principalmente no que se refere a oferta dos cursos de formacdo do pedagogo, com suas
questdes e determinacdes de base legal que refletiam a busca, quase que permanente, de uma
identidade profissional que pudesse ser traduzida pela abrangéncia e diversidade das demandas
nessa area. Essencialmente, nos interessa compor o cenario do Curso de Pedagogia em sua
forma organizacional relativa aos documentos localizados durante a pesquisa que irdo expor o
teor da proposta pedagdgica, as diretrizes curriculares, pedagdgicas e regimentais e 0s
procedimentos viabilizadores do conjunto de acBes necessarias a aprovagdo, inicio e
desenvolvimento da primeira turma que fundou a FPD.

Dessa forma, contemplamos mais que uma listagem dos documentos que puderam ser
localizados, que foram exigidos pelo 6rgdo fiscalizador, uma vez que os instrumentos do
processo de abertura do curso e de autorizacdo de funcionamento da instituicdo trouxeram
evidéncias das formas singulares de conjugacdo das dimensdes técnica, administrativa,
burocrética e pedagogica.

Procedemos entdo, nessa sessdo, um outro tipo de leitura institucional, expresso pelos
registros que seguem, expondo a construcdo de um saber essencial para legalizar e legitimar o
inicio das acdes pedagogicas.

Queremos observar que as questfes da pedagogia foram abordadas em seu percurso
historico mais amplo, 0 que nos permitiu contextualizar 0 curso que inventou as “noites
pioneiras” na FPD. As leituras efetuadas para tal finalidade, basicamente se estenderam ao
contexto das producbes académicas no ambito da historia da pedagogia e dos processos de
formacéo de professores; da legislacéo e da histdria da criagdo do ensino superior. Destacamos
também, alguns trabalhos realizados com a criacdo da UFS, a exemplo de Souza (2015) e Bretas
(2014), o que nos ajudou a compreender mais claramente o contexto das motivagdes para
criagdo de uma faculdade particular de ensino possibilitando a oferta do curso de pedagogia no

turno noturno.
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O ensino superior brasileiro sempre se destacou como questdo fundamental,
problematizada e refletida continuamente nos movimentos promotores de mudancas e reformas
— a indefinicdo da identidade do pedagogo. Porém, havia ainda outros aspectos de grande
importancia, que frequentemente entravam na pauta das discussdes e que até os dias atuais se
mantém no topo das reflexdes mais relevantes da educacdo brasileira. Esses outros aspectos,
dizem respeito a busca da igualdade de oportunidades de estudos, e a democratizacdo da
educacdo ampliando as suas vias de acesso, a garantia de financiamento e permanéncia, e a
gualidade da formacédo profissional, para todos, indiscriminadamente, em universidades
publicas ou particulares.

Para Zago (2006), os fendmenos relacionados com as transformagdes no contexto social,
politico e educacional, sobretudo, no que tange ao prolongamento e a elevacdo do nivel escolar
entre as classes sociais, renovaram as configuracdes académicas entre 0s grupos sociais, 0S
processos educacionais e até as estratégias familiares. Essas transformacGes fazem frente a
longa tradicdo atribuida as desigualdades educacionais e a presenca de estudantes de origem
popular nas IES particulares.

Portanto, reconhecemos que a histéria da educacdo superior no Brasil foi construida
como nos demais niveis escolares, fundamentada em persistente desigualdade de oportunidades
que no caso do ensino superior é confirmada pela alta seletividade do sistema de vestibular,
criado como barreira dificultar o acesso, como um mecanismo que ratifica a exclusdo e a
seletividade.

A problematizacdo da educacdo superior no Brasil sempre foi focada nas formas de
acesso, democratizagédo e qualidade do ensino superior. Para Severino (2008, p. 75):

O desenvolvimento do modelo universitdrio no pais marcou-se pela
combinag&o de dois tracos fundamentais: o carater privado de sua dependéncia
administrativa e a sua natureza de instituicdo isolada, como que recuperando
e consolidando a tradicdo fundadora iniciada nos idos do Império com as
faculdades de Direito, Medicina e Engenharia. Quando se observa o quadro
atual de instituicfes de ensino superior, bem como sua evolucédo a partir dos
anos setenta do século passado, impressiona ver o crescimento da iniciativa
privada em relacdo as iniciativas do poder publico. Das 2.165 instituicGes
registradas pelo Cadastro do INEP, de 2005, apenas 231 sdo instituicOes
publicas, o que corresponde a 10,7% do total. Em 1996, as instituicGes
publicas respondiam ainda por 23%; a queda atual mostra bem a tendéncia do
desenvolvimento desse setor educacional. Das 922 entidades entdo
cadastradas, 211 eram publicas e 711 particulares. Essa dupla tendéncia

mostra a forca do modelo de institui¢do isolada frente ao modelo universitéario
propriamente dito, e 0 peso da op¢éo privatizante no setor educacional.

O crescimento das instituicfes privadas possibilitadas e efetivadas principalmente a

partir dos anos 60 do século passado, trouxe aportes legais favoraveis provenientes de uma série
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de reformas ocorridas no sistema educacional que promoveu a reordenagdo do ensino superior.
A reforma da educagéo sob o foco da implantacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo n. ©
5692/71, e da legislacdo que disciplina a reforma do ensino superior Lei n. ° 5.540 de 28 de
novembro de 1968, além dos acordos internacionais que foram firmados, assumem uma tendéncia
tecnicista, com realce para constru¢do de um modelo racionalista empresarial, necessario para
atender as exigéncias da sociedade industrial e tecnoldgica. O fortalecimento dessa tendéncia
possibilitou o ingresso da iniciativa privada no campo do ensino superior, que diferentemente das
instituicGes publicas de feicdo estritamente académica, voltadas para fomentar uma qualidade de
ensino que se efetivava de forma articulado & pesquisa e a extensdo, se caracterizaram como

empresas particulares que visavam sobretudo o lucro e a elevagéo do capital.

Nesse sentido, na década de 70 do século XX, muitos estudantes que participavam dos
processos seletivos nas universidades publicas eram excluidos, taxados como reprovados ou
‘classificados como excedentes’, termo que caracterizava muito claramente a forga seletiva
desse processo e a falta de oportunidade para todos nesse nivel elitizado de formacdo. Ha
autores que discutem sob diversos aspectos, a educacdo superior, como Cunha (1998), Severino
(2008), Santos (2008) e que evidenciam multiplos fatores econémicos, sociais e politicos que
interferem e conduzem esse processo, realcando o viés da origem social e da qualidade da
educacdo basica oferecida em escolas publicas e privadas, que interferem enquanto demanda
que participardo dos processos seletivos para acessar 0 ensino superior numa universidade
publica.

Santos (2008, p. 129), nos mostra que a questdo da reforma universitaria de 68 com foco
na expansdo do ensino superior, que em 1968, o Sistema de Ensino Superior privado oferecia
apenas 39.756 vagas, passando para 296.635 vagas em 1978, verificando-se uma expansdo
bastante consideravel de 641,6% em apenas 10 anos. Também ressalta outros fatores
intervenientes como 0 processo de urbanizacdo do pais na década de 1950, aliado a uma
demanda maior do sexo feminino em relagdo ao curso superior. Germano (1994, p. 105) destaca
como fatores preponderantes para o crescimento do setor privado:

1) Controle politico e ideoldgico da educacdo escolar, em todos os niveis [...]
2) Estabelecimento de uma relacdo direta e imediata, segundo a “Teoria do
Capital Humano”, entre educagdo e producdo capitalista e que aparece de
forma mais evidente na reforma do ensino do 2° grau, através da pretensa
profissionalizacdo. 3) Incentivo a pesquisa vinculada a acumulacéo de capital.
4) Descomprometimento com o financiamento da educacéo publica e gratuita,
negando, na préatica, o discurso de valorizacdo da educacdo escolar e
concorrendo decisivamente para a corrup¢do e privatizacdo do ensino,
transformada em negécio rendoso e subsidiado pelo Estado. Dessa forma, o
Regime delega e incentiva a participacdo do setor privado na expansdo do
sistema educacional e desqualifica a escola publica de 1° e 2° graus.
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No percurso de discussbes e mudancas na legislacdo, especialmente quanto a
obrigatoriedade da formacgdo do pedagogo para assumir o magistério na etapa inicial da
educacdo basica, entre outras funcdes especificas as habilitacdes previstas na legislacdo vigente
na década de 70 do século passado, se instala uma demanda fundamental de formacao de
pedagogos. Ainda a partir de Germano (1994) pode-se dizer que essa demanda néo atendida
pelas instituicGes federais se referia a uma considerdvel parcela da populagdo marginalizada
pela condicdo econémica e social, também pelas questfes de género e cor, provenientes em sua
maioria, de estudantes que ndo conseguiam assegurar a qualidade de conhecimentos necessarios
para o ingresso numa instituicdo publica.

Essa perspectiva interferiu, de certa forma, ao longo do tempo, na estruturacéo dos cursos
de formacédo de pedagogos e, pode-se perceber, a partir da realidade da Faculdade Pio Décimo,
como instituicdo que recebeu em suas salas de aula, principalmente aqueles alunos que
provavelmente ndo tinham como ter acesso a Universidade Federal de Sergipe, na época ainda
Faculdade de Filosofia e Educacéo, ou porque trabalhavam durante o dia, e ndo tinham como
deixar o trabalho para assumir os estudos, ou porque a concorréncia através do vestibular era
muito grande, o que tornava dificil o acesso. Ainda, pode-se confirmar que em muitos casos,
mesmo aprovados, mas ndo sendo classificados conforme o nimero de vagas disponibilizados
pela instituicdo publica, o concorrente era posto numa lista de excludentes, o que comprova o
nivel de desigualdade de acesso e a dificuldade de continuidade de estudos para muitos jovens,
as vezes ja exercendo o magistério, que desejavam alcancar esse patamar de ensino.

A compreensdo, mais exata desse fato pode-se observar nos estudos realizados por
Bretas (2014, p. 118) ao esclarecer a partir da leitura de Cunha (1986), que houve, no inicio do

século XX, dois movimentos contraditorios no processo de desenvolvimento do ensino superior.

De um lado, a ampliacéo e, de outro, a contengédo. O primeiro condicionado
pelas influéncias dos positivistas, defendia a liberdade de ensino e o fim do
privilégio dos diplomas dos profissionais. Assim, Benjamim Constant, a
frente do Ministério da Instrugdo Publicas, Correios e Telégrafos, alargava os
canais de acesso a educacao superior e criava condi¢des legais para as escolas
particulares concederem diplomas com o mesmo valor das escolas federais.
Mas esse mesmo movimento encontrou resisténcia entre os senadores e
deputados, médicos, advogados, engenheiros -, que viam na desoficializagdo
do diploma e na equiparacdo de escolas particulares as escolas federais uma
desqualificagdo profissional.

Continuando com Bretas (2014) que faz um apanhado pontual no contexto da
federalizagdo do ensino superior, refletindo sobre 0 movimento de criagdo das universidades
federais no Brasil, pode-se apreciar o importante detalhamento historico sobre a criacdo da

Universidade Federal de Sergipe, sob a égide da LDB 4.024/ 68, no periodo de maior expanséo
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desse nivel de ensino, que se localizou, como ja dito aqui, na década de 60, até o final dos anos
70.

Corroborando essas preocupacdes, podemos estender um fio de entendimento sobre uma
realidade concretamente vivenciada e expressa nos encontros de egressos de pedagogia da FPD,
mesmo ja no final da década de 1990, quando discutiamos inimeras questfes inerentes ao
percurso historico da educagio em Sergipe e as competéncias inerentes ao papel do pedagogo. E
fato que em algumas ocasides pudemos perceber, e agora compreender a luz das reflexdes
historicas postas aqui por Bretas (2014), o que, de modo informal, muitos egressos falavam nos
bastidores dos encontros, estabelecendo comparativos preconceituosos entre alunos formados
pela UFS e alunos formados por institui¢ces particulares de ensino, inclusive na FPD.

Nessa perspectiva, houve um periodo, lembrado pela professora Emiralva
(ENTREVISTA 25/11/2019) em que alguns egressos que alcancaram um patamar elevado no
status da carreira de educador, em eventos publicos, omitiam propositadamente, ou mesmo nao
realgavam, que o processo de graduacéo tinha sido realizado na FPD, uma institui¢do particular
de ensino. A raiz dessa questdo discriminatoria, talvez se encontre na forma de organizacéo do
ensino superior brasileiro, traduzindo para a realidade que observamos e mesmo vivenciamos
o que “os reformadores da educacdo superior dos anos de 1960 queriam dizer com

“universidade para as zonas pobres” (BRETAS, 2014, p. 142)

Ainda refletindo sobre o avanco dessas discussdes, entre a formulacdo de consensos,
resisténcias e contradicdes ocorridos no percurso das reformas educacionais, 0 ensino superior
foi se estendendo em acentuado crescimento quantitativo por toda a década de 1970 com o
aumento das instituicdes publicas e sobretudo das instituicdes privadas de ensino.

Comprovadamente, esse movimento se refletiu positivamente no percurso inicial da
FPD e podemos até dizer que se prolongou pelas décadas de 80 e 90 do século XX. Somente
em meados dos anos 2000, comecou a haver mudancas sentidas pela instituicdo em termos do
quantitativo de alunos matriculados no Curso de Pedagogial’. Essa afirmativa ndo dispde, no
momento, de dados institucionais sistematizados, nesse aspecto, apenas representa uma forma
de observacdo pontual da presenca dos alunos enchendo as salas de aula, sem que a instituigéo
demandasse esfor¢co midiatico maior para tal fim. Na verdade, o que nos interessa é destacar a
perspectiva de crescimento do ensino superior nas instituicdes privadas, e que, independente
dos fatores propiciadores dessa ampliacdo, criou cendrio positivo para abertura do curso de

pedagogia na Faculdade Pio Décimo.

17 Com a expanséo das Faculdades no Estado de Sergipe oferecendo cursos de EAD.
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Cunha (2004) afirmou que apds o golpe militar de 64, houve favorecimento a privatizacdo
do ensino, com incentivos diretos e indiretos, aliados a representagdo majoritaria no Conselho
Federal de Educacdo. No que se refere ao acesso ao ensino superior, a ideia do governo militar
era de que a classe media alta encontrasse algum curso superior que satisfizesse 0s seus interesses
consoantes as necessidades econémicas e de mercado a época. Assim, 0s exames vestibulares
configuraram mais disputas as vagas do que habilitacdo de conhecimentos para o ensino superior.

Também Zago (2006) confirma a persisténcia da desigualdade social com o sistema de
vestibular que ratifica desigualdades e favorece a procura das melhores IES pelos cursos e
candidatos mais conceituados em termos de uma realidade econémica e social.

No que diz respeito a qualidade do ensino, vale lembrar as mudangas propiciadoras da
expansdo privatista no periodo militar, particularmente nos exames vestibulares. Estes se
transformaram em concursos, porta estreita para muitos, mas expressdo mais adequada a disputa
de vagas que a afericdo da habilitacdo para os cursos superiores. A nota minima foi eliminada,
precisando ser apenas diferente de zero, e as provas objetivas (entenda-se “de multipla escolha™)
chegaram a ser obrigatdrias.

Durante as duas décadas de ditadura (1964/1985), as afinidades politicas dos
empresarios do ensino com 0s governos militares abriram caminho para sua representacao
majoritaria (quando ndo exclusiva) nos Conselhos de Educacéo, inclusive no Conselho Federal.
Tornando-se maioria, eles passaram a legislar em causa prépria. Os resultados foram expressos
em cifras estatisticas e financeiras.

Impulsionados pela demanda de vagas, pelo freio na velocidade de expansédo das redes
publicas de ensino e, especialmente, pelas normas facilitadoras, as instituicdes privadas de
ensino multiplicaram-se em nimero e cresceram em tamanho. Em qualquer capital de estado e
até mesmo nas cidades médias do interior, pequenos ginasios e cursinhos pré-vestibular
acumularam capital, alunos pagantes e niveis de ensino (CUNHA, 2004, pp. 74-75).

Santos Filho (1989) analisa os pressupostos filosoficos subjacentes ao movimento de
democratizagdo do ensino superior, traduzindo questdes que até hoje permanecem fundamentais
a compreensdo do ensino superior em sua perspectiva de abertura, tradicionalmente ofertado
como privilégio as classes média e alta. O autor desenvolve em seu texto, trés argumentos
filosoficos que justificam o processo de democratizacdo do ensino superior. Sdo os conceitos de
educabilidade humana, de dignidade humana e de desenvolvimento e sobrevivéncia humana.

O primeiro conceito pressupde a crenga na educacdo para toda a vida. Uma educagao

continua, para dar conta do inacabamento humano. Nada esta pronto de uma vez por todas, e
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urge entdo aprontar-se continuamente através da educa¢do num percurso de constante abertura
para conhecer, construir, evolugéo.

Ao tratar do segundo argumento - da dignidade humana, o autor mostra que a busca de
dignidade humana é maior que a busca por mais dinheiro, vantagens e beneficios econdmicos.
Assim destacamos com Santos Filho (1989, p. 20), na esfera do que, mais que evidenciar uma
licdo educativa, comove o espirito, por nos mostrar o valor da educacdo, também em seu
terceiro argumento que reflete sobre a importancia da educagdo como forma de se apropriar da
civilizagdo “através da redescoberta das maiores realizagdes do homem, do questionamento e
critica, em cada geragdo, do que foi criado, e, finalmente, da expansdo das fronteiras do
conhecimento. Para Santos Filho (1989, p. 21).

Nos paises industrializados ricos as massas famintas sdo olhadas com horror
ou pavor e consideradas um perigo em potencial a sua opuléncia, inclinadas a
abracar o comunismo, ou pelo menos, a serem instigadas a revolucéo e ao
odio. Mas, o faminto, como os ultimos mil anos da histéria humana tém
claramente mostrado, nasceu para a obediéncia e serviddo. Com acerto
observa Bereday (1972) que "um homem faminto pode transformar-se num
escravo em troca de um pedago de pdo ou por um pedaco de bolo pode lamber
as botas de seu patrdo" (p. 140). Quando a fome € abolida e quando o medo
da fome j& ndo é mais o fator basico do drive humano, o homem esta livre para
desejar valores superiores na hierarquia das necessidades e valores humanos.
"Os homens que possuem seu pao de cada dia desejam dignidade", acrescenta
Bereday (1972, p. 140).

O texto seguiu entre argumentacdes, reflexdes e exposicao de principios e pressupostos
que foram detalhando a partir da fala de diversos autores com os quais Santos Filho dialoga, a
importancia da democratizacdo da educacdo como fator essencial ao desenvolvimento e ao
futuro da humanidade, propiciando uma compreenséo e uma vida civilizada. Evidenciou Santos
Filho (1989, p. 22):

Assim, as sociedades modernas ndo mais toleram a escravidao, o trabalho das
criangas, ou as piores formas de poluicdo. Ndo pode ser provado, mas é
provavel que a educacdo, sobretudo a educacdo de nivel superior, tenha
contribuido grandemente para esta mudanca de valor. Em suma, a tarefa das
universidades e outras instituicdes de ensino superior € a extensdo da
civilizagdo através da redescoberta das maiores realizagdes do homem, do
questionamento e critica, em cada geracdo, do que foi criado, e, finalmente,
da expansdo das fronteiras do conhecimento.

Percebemos, pois, essa linha de reflexdes e proposicoes de expansdo do ensino superior
numa perspectiva de democratizacdo da educacéo e da sociedade, que persiste entre avangos e
retrocessos, justificados pela l6gica do mercado e do capital, que tenta a substitui¢do gradativa

dos direitos sociais historicamente conquistados.
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Peroni (2015, p. 9) assinala o mote: “Nao ha mais condig¢des para dar tudo a todos”
como justificativa das contradicdes enfrentadas no percurso de democratizagio da educacio®®.

O movimento crescente que caracterizou a luta da sociedade pela democratizacao,
prosseguiu no contexto dos movimentos sociais, com a participacdo de estudantes e professores,
permeando novas discussdes aprovando-se em 1961 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), que, para Martins, (2002) representou uma vitoria dos defensores da iniciativa
privada, acenando a bandeira da liberdade de ensino. Ja a reforma de 68, diz Martins, apesar de
se desenvolver em pleno clima de vigilancia e controle do Regime Militar, inspirou-se em
muitas ideias do movimento estudantil e da intelectualidade de décadas anteriores™®.

Martins (2002, p. 3) mostra os percentuais de crescimento do setor privado nesse nivel
de ensino e expoe:

No periodo de 40 a 60, a populagdo do pais passou de 41,2 milhdes para 70
milhdes (crescimento de 70% enquanto que as matriculas no ensino superior
triplicaram. Em 1960, existiam 22.218 universitarios — dos quais 93.202 eram
do setor privado e 28,728 excedentes (aprovados no vestibular para
universidades publicas, mas ndo admitidos por falta de vagas). Ja em 1969, os
excedentes somavam 161.527. A pressao da demanda levou a uma expansao
extraordinaria do ensino superior entre 1960-1980 com 0 numero de
matriculas saltando de 200.000 para 1,4 milhao, sendo 3/4 partes do acréscimo
atendidas pela iniciativa privada. Em 1970, o setor privado ja respondia por
62,3% e em 1969, por 69%.

Consideramos que o0 que restringiu a capacidade de expansao do ensino superior em
instituicbes puablicas foi justamente os investimentos necessario para efetivar o ensino a
pesquisa e a extensdo, abrindo assim espago para o setor privado.

A década de 60-70, do século XX; se constitui entdo como um periodo fértil para as
instituicOes privadas, cujos dados atestam uma grande expansdo. Esse processo se estende na
trajetdria das reformas educacionais e chega aos anos 1990, com a perspectiva de atendimento

as demandas de mercado, encolhendo o espaco publico e facilitando o ensino superior privado,

18 Destaca-se no prefacio do livro “Dialogos sobre as redefinigdes do papel do Estado, e nas fronteiras entre o
publico e o privado” (PERONI, 2015, p.9). “Os ricos ja ndo se conformam em serem soé ricos, eles precisam cada
vez mais, serem ricos, para comandar o mundo a seu bel-prazer. N&o por acaso, o préprio Banco Mundial admite
que 10% da populagéo é dona e usufrui de 75% de tudo o que é produzido no planeta. E justo que seja assim?

19 Diz Martins, (2002, p. 5) A reforma de 68 instituiu: 1) o Departamento como unidade minima de ensino; 2)
criou os institutos basicos; 3) — organizou o curriculo em ciclos basico e profissionalizante; 4) — alterou 0 exame
vestibular; 5) aboliu a catedra; 6) tornou as decisdes mais democréticas; 7) institucionalizou a pesquisa; 8)
centralizou as decisbes em orgdos federais. A partir dos anos 70 o governo estimulou a pés-graduacéo e
capacitacdo docente. Também Sampaio em Relatério de estudos do NUPES, USP (1991), afirma que
curiosamente, no Brasil as ideias gestadas no periodo de liberdade politica e efervescéncia social, tendem a ser
implementadas por regimes autoritarios e centralizadores.
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em que a LDB 5692 de 20 de dezembro de 1996, libera a oferta para esse setor, como bem se

pode ver em seu artigo 7 — quando determina que “o ensino ¢ livre a iniciativa privada”.

Nesse breve percurso do Ensino Superior, selecionamos alguns aspectos que
provavelmente interessam mais de perto a compreensdo da trama da fundacéo da FPD, compondo
um cenario promissor para fomentar ideias e agdes que contribuiram para promover o ensino
superior em situacdo especial, no que se refere aqui a abertura do curso de pedagogia em turno
noturno.

Destaca-se assim, que se constituiram como motivacionais as questdes relacionadas a alta
demanda da comunidade por ensino superior; o crescimento da populacdo e o crescimento
econdmico gestando exigéncias e possibilidades também para esse nivel de ensino; os limites das
instituicdes publicas sem rubricas financeiras adequadas para assegurar expansao sustentavel: o
alto percentual de excedentes que se destacava em nimeros e listas provenientes dos resultados
dos vestibulares nas institui¢cbes publicas federais; o teor das reformas educacionais, privilegiando
o setor privado, abrindo espagos importantes para o crescimento da iniciativa particular, também
no contexto do ensino superior.

Todos esses fatores, aliados ao cendrio local que se coadunava com essas discussoes,
questdes e possibilidades, formaram um conjunto motivacional para que fosse pensado o
projeto educativo da Faculdade Pio Décimo, numa época em que a oferta do ensino superior ja
estava consolidada na instituicdo que se tornara tradicional —a UFS.

Em periodos antecedentes a abertura do Curso, 0s jornais da época traziam recortes
mostrando que também aqui em Sergipe, as estatisticas apontavam deficiéncia de vaga na UFS,
havendo, portanto, um consideravel quantitativo de pessoas que ficavam na categoria de
excedentes.

Nesse sentido, perceba-se no detalhe grifado no jornal abaixo especificado, datado de
novembro de 1974, que localizamos nos arquivos da Faculdade Pio Décimo, entre as pastas do
processo de autorizacdo da Faculdade, que o curso de Pedagogia contava com a inscri¢ao de
503 candidatos interessados para disputarem apenas 90 vagas.

Com essas reflexdes, a partir dos dados encontrados, constata-se a necessidade do
ensino superior noturno no Estado como forma de incluir professores que ja atuavam no
magistério em seus municipios sem a formacdo adequada para exercicio de suas fungdes
possibilitando uma educacéo de qualidade.

A criacdo do Curso de Pedagogia Noturno na faculdade Pio Décimo vem assim atender

a essa demanda existente em Sergipe.
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Figura 3 — Recorte de Jornal
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veramrse no Gltimo dia.

Falando a0 JC., o Reitgr Luiz Bispo da UFS, disse estar satisfeito com o exito alcancado pelas inscri-
¢Bes, embora previsse que estas atingissem a casa dos 6 mil candidatos. Falou que sua satisfagio maior foi a
grande procura pelos vestibulandos para 03 cursos de Engenharia Civil e Licenciatura em Educagiio Fisica,
cujos indices de matriculas justificam suas criagbes.

Medicina que, desde o primeiro dia lot mals procurada, conta com 704 inscritos para as 70 vagas
que oferece. Ciéncias Contébeis, E §o, com 20 vagas, inscreveram 973 candidatos, As
demais inscrigdes foram: Quimica lnduuna.l ] Ewnh.u Quimica 182 candidatos para 60 vagas; Quimica
(Licenclatura) 80 candidatos para 20 vagas; M. ¢ Fisica 139 cand para 160 candidatos; En
penharia Civil 312 candidatos para 60 vagas;  : Odontologia 216 candidatos pasa 30 vagas; Ciéncias B
logicas 173 candidatos para 30 vagas; Educacio Fun (muq;lmo) 269 anmd.llo- nan 10 vlul Edu
an (lemnho) 228 cmdndnu para 40 vagas; History P 3 Letras

cE para 90 vag; Jagof candidatos pagz Dircito 433 ca
duhloc para SO vagas ¢ Servnw Social 189 mmdnoipn 0 vuu.

a partir de hoje

Fonte: Arquivo a instituicdo pesquisada (2019)

Um breve percurso de reconstrucdo da trajetoria historica do Curso de Pedagogia no
Brasil, também se destaca pela énfase das reformas curriculares, e nos faz perceber como tais
reformas foram refletindo e contribuindo para organizacao do curso de pedagogia, distinguindo
problemas e questbes que até hoje envolvem, de certa forma, os processos de formacdo de

professores.

3.1 ESPACOS DE FORMACAO DOCENTE: O Curso de Pedagogia

Em uma breve retrospectiva histérica demonstramos que a génese dos processos de
formacdo de professores para a escola primaria instalou-se com a criagdo da Escola Normal da
Corte, fundada no ano de 1880, no Rio de Janeiro, e que em 1889 passou a chamar-se Escola
Normal do Distrito Federal.

Autores como Romaneli (1991), Saviani (2008) Silva (1999), Libaneo (1996), Novoa

(1977) apresentam estudos nesse campo da histdria da educacao e afirmam que a escola normal
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contribuiu para institucionalizar os processos de formagdo docente, destinando-se a principio
aqueles professores que precisavam melhorar o0 seu grau de instrucdo e contribuir com a
educacdo primaria.

A institucionalizacdo dos processos de formacao é fato que se verifica na Pio Décimo,
com a oferta do Curso de pedagogia — normal e adicional — que passou a integrar o elenco de
oferta de cursos de nivel secundario em periodo antecedente a criagdo do Curso de Pedagogia,
conforme expomos mais adiante

Matos (2013) situa a Escola Normal historicamente como espaco de formacdo de
professores que vigorou no final do século XIX até 1930. A partir de entdo, esse espaco de
formacdo € substituido pelos Institutos de Educagdo, que ofereciam também cursos de
especializacdo, aperfeicoamento, extenséo e outros de considerados extraordinarios.

Para Matos, (2013) esse é o modelo inspirador para a criacdo do curso de Pedagogia no
conjunto da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Matos (2013, p. 35) relata que:

Como consequéncia das preocupacdes com a formacao do educador para atuar
no ensino secundario, o curso de Pedagogia foi criado no Brasil junto com as
licenciaturas, organizadas pela antiga Faculdade Nacional de Filosofia, em 4
de abril de 1939, pelo Decreto-Lei n® 1.190, tendo em vista a dupla formacé&o,
de bacharéis e licenciados, para varias areas de atuacdo, tendo como base
solida a formagdo pedagogica. A concepcdo normativa da época alinhava
todas as licenciaturas no denominado esquema 3+1 para formar bacharéis e
licenciados nas diversas areas das Ciéncias Humanas (SILVA, 1999).
Seguindo esse formato, o curso de Pedagogia oferecia o titulo de bacharel a
guem cursasse trés anos de estudos em conteldo especificos da area e o titulo
de licenciado, que permitia atuar como professor no ensino secundario e no
curso normal, aos que, tendo concluido o bacharelado, cursassem mais um ano
de estudos dedicados a Didatica, que fora incluida como “se¢do” especial, ¢ a
Prética de Ensino. Assim, observamos que o curriculo do curso de Pedagogia

dissociava o campo das disciplinas pedagdgicas, ditas da area, e a disciplina
de Didatica.

Foi instalada uma dicotomia entre os cursos de bacharelado e as licenciaturas,
predominando no decorrer dos processos de reforma da pedagogia, gerando inumeras
discussOes e propostas, tanto que se reconhece e até hoje sobrevivem as preocupagfes com a
identidade e a funcdo diversificada do pedagogo.

Para Silva (1990) ndo é que o curso nao tenha uma identidade, uma vez que 0 curso se
organiza em torno de um curriculo prescrito, mesmo que abrangente e generalista, mas as
discuss@es sobre a identidade eram realizadas sob o foco das funcdes atribuidas ao pedagogo,
o que foi gerando continuos conflitos entre os legisladores, educadores e movimentos sociais
organizados, traduzindo essas preocupacfes nos documentos legais que lhes deram origem,

conforme resultados das discussdes encaminhadas.
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De acordo com Saviani, (2007, p. 118).

Ao instituir um curriculo pleno fechado para o Curso de Pedagogia, em
homologia com os cursos das areas de Filosofia, Ciéncias e Letras e ndo os
vinculando aos processos de investigagdo sobre os temas e problemas da
Educacéo, o0 modelo implantado com o Decreto n® 1.190, de 1939, em lugar
de abrir caminho para o desenvolvimento do espaco académico da Pedagogia,
acabou por enclausura-lo numa solugdo que se sup6s universalmente valida
em termos conclusivos, agravando progressivamente os problemas que se
evitou enfrentar.

Matos (2013, p. 42) destacou que diante as preocupagdes com o processo de formacéo

do pedagogo, ocorrem mais numa énfase que se da sobre o local de formacéo e menos sobre o
lugar de atuacdo e mostra que:

Com o titulo de licenciado, ele poderia lecionar as matérias pedagdgicas do

curso normal de nivel secundario, quer no primeiro ciclo, o ginasial — normal

rural —, ou no segundo; no entanto, a atuagdo nesse campo ndo era conferida

somente aos pedagogos, na medida em que a Lei Organica do Ensino Normal

definia que, para atuar nesse curso, bastava apresentar o diploma de ensino
superior.

Acumulando problemas mal resolvidos nesse inicio de propostas para formacdo do
pedagogo, vemos que nem o bacharel tinha bem definidas as suas funcdes técnicas, nem os
licenciados tinham em seu curriculo disciplinas voltadas para o exercicio da docéncia como seu
foco mais especifico de atuacdo. Silva destaca a preocupacao da cria¢do de um curso — bacharel
em pedagogia, porém sem a preocupacao de caracterizacdo desse novo profissional. Entre as
funcdes definidas para o bacharel em geral consta que se designam ao preparo de trabalhadores
intelectuais para o exercicio de altas atividades culturais de ordem desinteressada ou técnicas.
Segundo Silva (1990, p. 35):

Para o licenciado em pedagogia a situacdo também ndo era das mais
favoraveis. Além dos problemas relacionados com a sua formag&o, possuia
também problemas relativos ao seu campo de trabalho, pois nédo tinha o curso
normal como um campo exclusivo de atua¢do, uma vez que o Decreto-Lei n.
8.530/46 estabelecia que para lecionar nesse curso, era suficiente, em regra, 0
diploma de ensino superior.

Percebemos, entdo, que ndo estava garantida a formacdo do licenciado como Unico a
ocupar a docéncia no curso normal, pela legislacdo o espaco ficava aberto a presenca de outros
profissionais que para isso bastava ter o diploma de ensino superior, 0 que por certo
desacreditava a especificidade dos conhecimentos adquiridos na formacéo de licenciatura nos
cursos de pedagogia. Se ndo tinha a garantia do lugar, também havia questionamentos quanto
aos contetdos estudados, de ordem filos6fica muito geral. Tanto é, que essa questdo se expde

pelo conselheiro Valnir Chagas, autor do parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE) 251
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de 1962, que achava que a formacé&o do professor primario deveria acontecer no ensino superior
e a dos técnicos em educacao, em estudos posteriores ao da graduacdo. No centro das discussées
radicaliza-se a ideia de extinguir o curso, uma vez que a formacéo de professores para lecionar
no curso primario ja ocorria no curso normal. Por fim, o parecer aprovado, mas continua nao
distinguindo de forma satisfatdria qual é a finalidade da formacgdo do pedagogo, destinando-o
como professor e técnico em educacao, para ocupar as disciplinas pedagogicas do curso normal,
num curso com duragdo de quatro anos.

De fato, constata-se que o referido parecer 251/62, ndao faz nenhuma referéncia ao
campo de trabalho do profissional que, indistintamente, chama de “técnico em educagdo ou
“especialista em educacdo” e ¢ de maneira muito vaga que se reporta a ele com as expressoes
“administradores e demais especialistas da Educagao, profissionais destinados as fung¢des nao-
docentes do setor educacional”.

Essa perspectiva reformista tem continuidade com o parecer CEF 252/69, que se define
a partir de mudancas sdo propostas a matriz curricular como forma de alinhar os contetidos
minimos a serem aprendidos as diferentes alternativas profissionais possiveis no ambito da
funcdo do pedagogo para o ensino normal e para as fungdes de especialista. Esse parecer fixa
entdo um curriculo minimo a ser cumprido, bem como o tempo de formacéo, designando ainda
um conjunto de atividades que v&o caracterizar a natureza do trabalho dos técnicos ou
especialistas em educacdo regulamentando as habilitagbes — administracdo, orientagédo
educacional, supervisdo e inspecdo escolar. Traz também exigéncias de estagio inclusive para
as habilitacoes.

Muitas questfes sdo levantadas em relacdo a formacdo do pedagogo em torno de um
curriculo minimo, do conjunto de tarefas destinadas a cada habilitacdo, da fragmentacdo do
trabalho na escola, etc.

A partir dessas consideracdes e reflexdes é possivel perceber que o movimento de
discussbes e mudancas no ambito da formacao do pedagogo tem continuidade avangando por
meio de trés periodos denominados de Periodo de Regulamentacdes (1939 — 1972); Periodo de
Indicacbes (1973-1978) e periodo de propostas (1979-1998).

Para Silva (1999), a construcéo e o reconhecimento de uma identidade para o Curso de
Pedagogia se constitui como questdo central, cuja discussdo se torna necessaria para
compreender com clareza o trabalho do pedagogo, sua funcao social, seu papel e contribuicdes
diante de constantes afirmativas de que o pedagogo era um especialista em generalidades. Nesse
sentido a autora afirma que a questdo da identidade do curso de Pedagogia encontra-se posta

no momento de sua introducao no Brasil, em 1939, através do Decreto-lei n. ° 1.190.
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No percurso das discussdes que acompanham a evolucdo do curso instituiu-se entéo,
uma marca que o interroga permanentemente sobre conteddos e sentidos proprios, perfil dos
egressos, campo de atuacdo, funcdo e papel do pedagogo. Franco (2008) diz que muitas
perguntas ressoam ainda intensamente na década de 90, e se renovam seguidamente
desencadeadas pela legislacdo (Lei 9394-96), exigindo respostas corajosas e urgentes. Franco,
(2008, p. 73), reflete sobre os caminhos da pedagogia num percurso aberto continuamente pelas
criticas.

A pedagogia, para poder dar conta do seu papel social, deverd definir-se e
exercer-se como uma ciéncia propria, que liberta dos grilhdes de uma ciéncia
classica e da submissao as diretrizes epistemoldgicas de suas ciéncias auxiliares,
a fim de que possa se assumir como uma ciéncia que ndo apenas pensa e teoria
as questdes educativas, mas que organiza a¢des estruturais, que produzem novas
condi¢bes de exercicio pedagdgico, compativeis com a expectativa da
emancipacdo da sociedade.

A evolucdo das concepcdes a respeito do Curso de Pedagogia se desenvolve
considerando a condi¢do educativa da prépria sociedade e a necessidade de se buscar caminhos
para humanizag¢do do homem como sujeito historico, “capaz de interagir com suas condigdes
existenciais, modificando-as e sendo por elas transformado” (FRANCO, 2008, p. 110).

Autores como BRZEZINSKI, (1996), véo afirmar que do final do século X1X até 1930,
o0s professores sdo formados nas Escolas Normais, cujos modelos de organizagéo véo sendo
substituido pelos Institutos e Faculdades de Educacéo.

Em 2006, as diretrizes curriculares para formacdo de professores mostraram que a
identidade do Curso de Pedagogia deveria ser pautada pela docéncia, implicando a licenciatura
como identidade consequente do trabalho do pedagogo. As habilitagbes foram extintas, e 0
curso passou a vigorar como Pedagogia — licenciatura, ampliando a concepcéo de docéncia,
abrangendo um conjunto de atividades que permitiriam conforme o foco do curso, dar conta
das demandas institucionais, seja nas escolas, ou em espagos ndo escolares.

Vimos, nessa breve exposicdo que desde o momento da sua criagdo, o Curso de
Pedagogia vem apresentando diversos problemas, sendo objeto de muitas criticas e disputas
politicas e académicas. Problemas de natureza diversa, que vém acompanhando-o ao longo do
tempo. E na propria génese do curso que se instala a discussdo central em torno do papel do
pedagogo e da especificidade da sua profissao.

Reflitamos agora, sobre a pedagogia oferecida em turno noturno, no contexto da FPD,

tentando compreender algumas questdes possiveis de serem levantadas como preocupacdes
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legitimas dos educadores, considerando-se a situacdo nova do curso que estava sendo
inaugurado.

Nessa perspectiva, entendemos que historicamente as origens do ensino noturno se
encontram calcados no paradigma compensatorio de cunho assistencialista, surgindo como um
espaco politico-pedagogico para dar conta dos problemas apresentados por uma clientela que
n&o tinha condigdes de estudar no turno diurno.

Os estudos em turno noturno que nascem das reivindicacdes populares, para sanear as
situacOes de caréncia, visam suprir o que nao pode ser alcancado em tempo habil, criando-se
mecanismos pedagdgicos diferenciados para uma clientela especifica, que poderiam realizar
seus estudos nos cursos supletivos e alfabetizacdo de jovens e adultos. Ja nessa forma de
atendimento educacional se distingue comumente o perfil do aluno noturno como aquele
trabalhador esforcado que chegava na escola cansado da lida, portanto, supunha-se com pouca
disposicéo para enfrentar os estudos em turno noturno, embora fosse essa a sua Gnica opcéo de
continuar os estudos.

Diante das questdes reconhecidas nesse histérico da educacdo, podemos entéo dizer que
na FPD, a oferta do Curso de Pedagogia em turno noturno representou uma OpGao
fundamentada numa realidade concretamente verificada no cenério educacional nacional e
também em Sergipe.

Nesse sentido, cabe-nos salientar as contribuicdes do Ginasio da Pio Décimo®, que fora
adquirido pelo professor Sebastido, e se transformara em Colégio Pio Décimo??, e na época da
Fundacdo do Curso de Pedagogia ja tinha presenca significativa no cenario da educacdo,
oferecendo a comunidade sergipana os Cursos: ginasial, colegial, cursos técnicos com a criagdo
da Escola Técnica de Comércio Pio Décimo, e sobretudo, destacamos que o Colégio também
oferecia o Curso Pedagdgico e o Curso Adicional, constituindo para si mesmo, como fruto de
uma sabedoria empresarial, que transparece na fala dos entrevistados fundadores, uma demanda
propria, um corpo de alunos que vislumbrava a possibilidade de continuidade de estudos com
a criacdo da Faculdade em turno noturno.

As narrativas dos fundadores nas entrevistas realizadas se reportam a consolidagéo do
Colégio Pio?? Décimo, como um empreendimento de sucesso, que deu base para que o professor

Sebastido pudesse pensar na criagdo de uma faculdade.

20 O Ginasio Pio Décimo foi autorizado pela Portaria n. 965 de 1951.

21 Colégio Pio Décimo, autorizado pela DECISAO n. 01/68 “para funcionar com o Curso Pedagogico (Colégio
Normal), 1° e 2° Ciclos no Ginasio Pio Décimo. (Fonte: Arquivos do Colégio Pio Décimo).

22 Consta em documento localizado que trata do reconhecimento do colégio, no item de “Histérico da Entidade”
que as origens do Colégio datam de 29 de maio do ano de 1954, ’quando foi fundado o Ginasio Pio Décimo, pelo
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Assim, compreendemos que a Fundacdo da FPD ndo ocorreu somente como fruto de
uma vontade idealizada pelo espirito pioneiro do seu fundador, desprovido de outras condi¢es
que pudessem favorecer e fortalecer o seu ideal e as suas decisdes naquele momento de criagdo
do curso noturno de Pedagogia.

Ressaltamos que essa visdo sustentada do cenario educacional motivacional da época
da criacdo do Curso de Pedagogia, somente pbde ser melhor percebida, apds aquisicdo desses
conhecimentos peculiares que vao sendo dispostos no decorrer da pesquisa, alinhando “fios
soltos”, que se integram ao quadro da fundacdo, caracterizando os fatores que interferiram e
contribuiram para tecer a sua emergéncia.

Nessa perspectiva, a entrevista com o Senhor Osvaldo Menezes Santos (Seu Osvaldo),
vice-diretor do Colégio Pio Décimo, elucida fatores relativos a estrutura que deu possibilidade
ao professor Sebastido para que fosse pensado e executado o empreendimento da Faculdade.
Assinalamos que recebemos de Seu Osvaldo um compéndio documental que relata toda a
histdria do Colégio Pio Décimo?® em termos dos processos de autorizagdo e reconhecimento e
que nele pudemos comprovar a diversificada oferta de formacdo para o magistério que era
realizada pelo Colégio. Eram seis os cursos ofertados no ambito do magistério, conforme consta
em documento que solicita reconhecimento, datado de 09 de outubro de 1979, encaminhado a
professora Lindalva Cardoso Dantas, entdo Presidente do Conselho Estadual de Educacédo do

Estado de Sergipe:

e Formacdo de professores para o magistério de 1° grau com habilitacdo em
Comunicacéo e Expressao;

e Formacdo de professores para o magistério de 1° Grau com habilitacdo em
Estudos Sociais;

e Formacdo de professores para o magistério de 1° Grau com habilitacdo em

Ciéncias;

professor Joaquim Manoel Soares de Lima, conforme Portaria n. 965/54/MEC. Adquirido pelo professor José
Sebastido dos Santos no ano de 1963. Destacamos que o Colégio foi reconhecido como entidade de utilidade
publica pela Lei Municipal de n. 32, de 14 de outubro de 1968, publicada no Diario Oficial do estado de Sergipe
de n. 15.800, de 18 de outubro de 1968. (...). E atualmente um estabelecimento mantido pela Associagio de Ensino
e Cultura pio Décimo, sociedade civil, sem fins lucrativos, com sede e foro na cidade de Aracaju, capital do estado
de Sergipe, a rua Estancia, n. 362/382, tendo como seu Diretor o Doutor José Sebastido dos Santos. ”

23 Aqui destacamos que 0 percurso da pesquisa ndo é linear, e tampouco se limita ao estudo do objeto encerrado
em si mesmo. Desta forma, identificamos na documentacdo preservado do Colégio, motivos para realizacdo de
outras pesquisas, igualmente inéditas, que possam perseguir essa mesma linha de formacéo em relagéo a oferta de
cursos formadores de professores em nivel de segundo grau.
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Formacdo de professores para 0 magistério de 1° Grau com habilitacdo para o
Maternal e Jardim de Infancias;

Formacdo de professores para o magistério de 1° Grau com terminalidade na
quarta série do segundo Grau como 0p¢&o;

Formacdo de professores para o magistério de 1° Grau com Habilitacdo em

Alfabetizacéo.

Também, ressaltamos que ficou claro na fala dos fundadores as expectativas da

Faculdade em relacdo ao perfil da clientela que estava sendo visualizada naquele momento,

tendo em vista especialmente trés aspectos que valem a pena destacar:

1)

2)

3)

No movimento de planejamento e organiza¢do do curso, quando o diretor -
professor Sebastido ja identificava a possibilidade de absorver como demanda
para o curso superior de pedagogia a sua propria clientela, proveniente dos cursos
técnicos, especialmente do curso de pedagogia (curso normal) e adicional, que
como dissemos antes ele ja oferecia a nivel do Colegial;

A possibilidade de oferta a noite, uma vez que muitos interessados em se preparar
adequadamente para dar aulas, trabalhavam nas escolas primarias publicas e
particulares durante o dia, constatando-se uma necessidade de qualificacéo desses
professores que s6 possuiam o curso de pedagogia a nivel secundario ou
considerado ainda os professores leigos que lecionavam sem ter feito o curso
normal.

A evidéncia da necessidade de formacdo dos professores que precisavam dar
continuidade aos seus estudos para cumprir a sua fungao docente correspondendo
as expectativas da sociedade e avancando na carreira, melhorando seus
rendimentos salariais, assegurando proventos mais substantivos, inclusive tendo

em vista as questdes da aposentadoria.

Podemos afirmar que em cada aspecto pontualmente apresentado se destaca uma

possibilidade concreta e necessaria para viabilizar a agdo idealizadora da Fundacdo da

Faculdade com a abertura do Curso de Pedagogia.

Dessa forma podemos realcar a presenca de condicGes objetivas declaradas pelos

entrevistados que apontaram a positividade da estrutura fisica ja existente, representada pelas

instalagBes do Colégio Pio Décimo, que dispunha de salas livres durante o turno noturno.

Também, além da estrutura fisica, outros itens igualmente importantes estariam a disposicao
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como um conjunto de recursos materiais, equipamentos, e espacos pedagdgicos e
administrativos, mas, sobretudo seria possivel contar com a presen¢a de uma organizagdo
didatico-pedagdgica, consolidada numa forma peculiar de gestdo da educacdo. Todos esses
aspectos constituiram-se como pontos de fortalecimento para assegurar o avanco das
proposi¢cdes promotoras dos objetivos e metas que integravam o planejamento da Fundacédo da
Faculdade Pio Décimo.

Durante as entrevistas, especialmente com os professores-fundadores, notamos a partir
das suas narrativas de memorias, que eles pressupunham aquele turno noturno de ensino como
uma questdo muito natural, e que ndo representava grandes mudancas pedagdgicas, nem para
os professores, porque muitos ja estavam ministrando aulas a noite, no proprio Colégio Pio
Décimo, nem para 0s alunos ingressantes porque muitos ja estavam acostumados com a rotina

dos estudos em turno noturno, por terem tido antes essa experiéncia em nivel secundario.

A preocupacdo com a definicdo de um perfil desses alunos se registra pois sob a
dimensdo administrativa, que fica constatada ao localizarmos uma relacdo contendo os nhomes
e enderecos dos 160 alunos matriculados no primeiro ano do curso.

No entanto, ndo foram localizados outros documentos de analise pedagdgica vinculados
a essa questdo do turno noturno que ficou ressaltada como podemos ler no Projeto de Curso,
nas Unicas paginas que foram encontradas, relativas a “justificativa Social do Projeto”, —
documento dos arquivos da Secretaria da FPD, datado de 4 de novembro de 1974 assinado pelo
professor José Sebastido dos Santos, como se pode verificar a seguir:

Grande parte do magistério sergipano em exercicio, da rede oficial, piblica ou
particular, principalmente a que s6 possui 0 antigo curso normal, busca
completar, quanto antes, a sua formacdo profissional a nivel do Ensino
Superior. Imperativo que resulta do estimulo do artigo 39 da Lei n. 5692/71
(remuneracdo dos professores e especialistas) e da aspiracdo de
aperfeicoamento e de atualizacdo para o desempenho das tarefas do magistério
na evolucdo atual da Educacdo Brasileira.(...) permita-se enfocar que sera o
primeiro curso a funcionar a noite, possibilitando, assim, que muitos
professores da capital e do interior — regentes pelo dia - possam atender

ao reclamo da Lei 5692/71 e completar seu ciclo de estudos, sem prejuizo da
forca de trabalho que ja representam o magistério (Grifos nossos).

Havia, além das motivagdes pessoais, a constatagdo de demandas reais e muito
préximas, formadas pelos alunos concludentes dos cursos normais e técnicos oferecidos pelo
Colegio Pio Décimo e que, naquele momento se constituiriam como foco das atengdes mais

imediatas para formar as primeiras turmas do Curso em pauta
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Figura 4 — Justificativa social do curso (fl. 01)
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Figura 5 — Justificativa social do curso (fl. 02)
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N&o sendo localizado o Projeto de Curso enviado ao MEC para o credenciamento da
Faculdade, cabe refletir ainda sobre alguns itens que estéo registrados nessas duas folhas soltas,
encontradas, com identifica¢ao na borda superior como “Justificativa Social do Curso”, que poe
em evidéncia aspectos do cenario da educacéo sergipana, e condi¢cdes que motivaram a abertura
do curso na FPD, no turno noturno, destacando a questdo relativa a composi¢do do corpo
docente:

A propria Universidade Federal de Sergipe sente e sofre a falta de professores,
em quantidade suficiente, com o minimo de qualificacdo exigida. Essa
realidade dificultou em muito a organizacdo do corpo docente ora submetido
a aceitagdo do CFE. No entanto foi arregimentado dentre os professores
disponiveis, melhores qualificados, sendo alguns da propria Universidade
Federal de Sergipe [...]. O curso de Pedagogia que ora é proposto vird também
ao encontro de inimeros professores leigos em atividade que concluiram o
ensino de segundo grau pelo exame supletivo.

E clara a preocupagdo com a formacéo da primeira equipe de professores cujo perfil
profissional, deveria ser qualificado adequadamente para atender as exigéncias do Conselho
Federal de Educacdo. O documento que destaca a Justificativa Social do Curso ressalta que a
prépria Universidade Federal de Sergipe também era desafiada quanto a essa questdo, porque
ndo se encontrava ainda no Estado professores com as devidas credenciais de formacdo e
experiéncia.

A informacdo de que o corpo docente fora arregimentado junto ao quadro de docentes
da UFS, com indicacdo de professores escolhidos entre os mais qualificados, se constituiu numa
maneira de validar e assegurar a aceitacdo do pedido de abertura do Curso, uma vez que esses
docentes ja estariam legitimados pela experiéncia desenvolvida numa instituicdo de educacéao
superior, contemplando certamente todos os critérios exigidos pela legislacdo vigente.

Também foi encontrada uma listagem dos alunos do primeiro ano do curso que mostra
0s 80 ingressantes do primeiro semestre de 1976, divididos em duas turmas “A” e “B” com 40
alunos cada turma.

O documento segue, relacionando os alunos matriculados entre 29 de margo e 03 de
abril de 1976:

Acompanhar o desdobramento profissional desses egressos e 0s lugares que ocuparam
na Historia de Educacgéo, constitui-se a nosso ver, em um uma investigacdo desafiadora a ser
realizada posteriormente, possibilitando entender o impacto dessa formag&o em nivel pessoal e
profissional dos primeiros alunos da FPD.



Figura 6 — Relacao dos alunos fundadores (fl. 01)
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Ministério da Educagido e Culiura

ASSOCIAGAD DE ENSINO E CULTURA “PI0 DECIMO”
FACULDADE DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS DE ARACAJU

Aracaju — Rua Estancia, 362/382 - Fone. 222 .4477 - Sergipe

(AUTOR1ZADA A FUNCIONAR PELO DEC. FED. N2 77.232 DE 25/02/78)

AILUNOS FUNDADORES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE EBETUDOS
SOCIAIS APLICADOS DE ARACAJU, MATRICULADOS NO PERIODO DE 29 DE
MARCO A 03 DE ABRIL DE 19763

TURMA "A"
01) Ane Cristina Vieirs Vilanova (aproveda no 12 Periodo de 1976);
02) Ana Izabel Barros Santos (idem, idem)];
03) Ana Ificia Cruz Menezes (idem, idem)}

04) Ana Socares de Souza (reproveada em Filosofia e Antropologia)}

05) Arlete Maria Silva (aprovada no 1% Periodo do 12 sem, 1976)3

06) Clara Elizebeth Wine Oliveire (reprovade em Lingua Portugué-
sa I e Introducio & Metodologie Cient{fica);

07) Clara Magalhies Garcia Moreno (aprovada no 1% Periodo 1976);

08) Dalete Maria Samico Siiva (reprovada em todas as disciplinas
por insuficigncia de frequencia) repetente no 22 semestrej

09) Edénia Silveire Santos (aprovada no 12 Periodo de 1976);

10) Bduerdo José dos Santos (idem, idem)j

11) Eliana de Carvalho Almeida (idem, idem)j

12) Elisne de Jesus Torres (idem, idem);

13) Elvira Ur@nia Nébrega Moreira (idem, idem);

14) Emiralve Simoes Cruz (idem, idem);

15) Erotildes Batiste dos Santos (reprovada em Metodologia) s

16) Eva Melo de Carvalho Prado Remos (aprovada no 1% Periodo);

17) Fidelina Maynard Brito (reprovada em Metodologia);

18) Frencisca de Souza Prata (aprovada no 12 Perfodo de 1976);

19) Gledys Selma Menezes Mendonga Leite (idem, idem)3

20) Gleide dos Sentos Travassos (reprovada em todas as disciplinas
por insuficiénecia de frequéncia e abandonou o curso)s

21) Izolina Maria Bandeira Boto (aprovada no 1° Perfodo de 1976)3

22) Jendire Cdrtes Reis (idem, idem); \
23) Joana Angélica Moreira Seixas (idem, idem);
24) Jocelina Gilde de Freitas Rezende (idem, idem);

Fonte: Historico llustrado da instituicdo (2019)



Figura 7 — Relagéo dos alunos fundadores (fl. 02)

Ministério da Educagdo e Cultura

ASSOCIAGAD DE ENSINO E CULTURA “PID DECIMO”
FACULDADE DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS DE ARACAIU

Aracaju — Rua Estincia, 362/382 - Fone. 222 .4477 -~ Sergipe

(AUTORIZADA A FUNCIONAR PELO DEC. FED. N2 77.232 DE 28/02/78)

TURMA "A" - f1, 2

25) Joelina de Oliveira Santos (aprovada no 12 Perfodo de 1976);

26) Jorge Carvalho do Nascimento (idem, idem)s

27) Joaé Américo Gomes (idem, idem)j

28) Josefa Gargia de Carvalho (idem, idem);

29) Judith Caetano dos Santos (idem, idenm);

- 30) Linail Alves dos Santos (idem, idem)s

31) Iizendro Ferreira Machado (idem, idem);

32) Licia Maria da Silva (idem, idem);

33) Manoel de Carvalho Gargdo (idem, idem);

34) Margarida Maria Cruz Santana (idem, idem);

35) Maria Albertine de Santana Oliveira (idem, idem);

36) Maria Amélia dos Santos (idem, idem);

37) Maria Angélica de Oliveira (idem, idem);

38) Maria Aparecida Rodrigues (idem, idem);

39) Maria Aparecida Teles de Matos (idem, iderm);

40) Maria Auxiliadore Sobral de Nenezes (reprovads por insufi-
ci®ncia de frequéncia em todss as disciplinas e cancelou de-
finitivemente sua metricula),

IURMA - "B"
41) Maria Carlota Cruz (aprovada no 12 Perfodo do 12 sem,1976);
42) Maria Carmem Chagas Alves (idem, idem);
43) Maria do Carmo Guimardes (idem, idem)}
44) Meria da Conceig@io Sucupira Garcez (idem, idem);
45) Maria Creuza Nascimento (idem, idem);
46) Maria E18dia Barbosa de Deus (idem, idem)j
47) Maria de Fétima Barros de Oliveira (idem, idem);
48) Maria de Pétima Gongalves Cerqueires (idem, idem)?
49) Maria de Pétima Iima Prado (idem, idem);

50) Maria Qe Pétima Sentos Siqueire (idem, idem); 'SEIRC

(aubmo of

Fonte: Historico llustrado da institui¢do (2019)



Figura 8 — Relacéo dos alunos fundadores (fl. 03)
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Ministério da Educagdo e Cultura

ASSOCIAGAO DE ENSINO E CULTURA “PI0 DECIMO”
FACULDADE DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS DE ARACAJU

Aracaju — Rua Estincia, 362/382 - Fone. 222-4477 - Sergipe

(AUTOR1ZADA A FUNCIONAR PELO DEC. FED. N2 77.232 DE 25/02/786)

TURMA "B" - cont. f1, 3

51) Maria das Gragas Vasconcelos Machado {aprovada no 12 Perfodo);
52) Maria Ivandzia Bispo (reprovada em Filosofia I)j

53) Maria Izabel da Conceigéo Santos (idem, idem);

54) Maria Jeanne de S& Oliveira (aprovada no 12 Perfodo de 1976);
55) Maria José Carvalho de Iima (idem, idem);

56) Maria José de Iima (idem, idem);

57) Maria José Souze (idem - reprovada em Sociologia I)j

58) Maria Josenalva Sampaio de Oliveira (aprovads no 12 Perfodo);
59) Maria Iindinalva Sempeio de Oliveire (idem, idem);

60) Maria Iuize Perveire Ribeiro (reprovads em Filosofia I);

61) Maris Iuzia Machado (aprovada no 1% Perfodo / 1% Semestre/1976);
62) Maria Marlete Pinto de S& (idem, idem);

63) Maria da Pureza Souza (idem, idem)j

64) Maria Raymunda de Scusza Alcdntars (idem, idem)j

65) Maria Terezinha Almeida Mendonga (idem, ideam)s

66) Maria Virginita Santos (idem, idem);

67) Marilene de Matos Melo (idem, idem);

68) Marlene Santana Simdes (reprovada em Filosofia I)j

69) Marlene Santos de Andrede (aprovads no 12 Perfodo de 1976);

70) Martha de Sousza Menezes (idem, idem);

71) Matilde Santos (idem, idem);

72) Neemias Aradijo de Carvalho (idem, idem)j

73) Finfa Maria Machado Lobo (idem, idem)}

74) Rébia Silveire Santos (idem, idem);

75) Sacha I{dice Pereire Von Sohsten (idem, idem);

76) Selma Maria Silva Souza (idem, idem);

77) Simone Jacira Alves (idem, idem); 40
79) Wendecy Espinola de Aradjo (idem, idem); Ganomo OF

80) Zilnf dos Santos (idem, idem - 12 Perfodo do 12 Semestre 1976).

78) Verdnica Souza dos Reis (idem, idem)j > RIBEIRE

Fonte: Historico llustrado da institui¢do (2019)




83

SESSAO 4 — “NOITES PIONEIRAS” DA EDUCACAO NA FPD

A sutileza de uma novidade reanima origens, renova e redobra a alegria de
maravilhar-se (BACHELARD, 2009, p. 13).

Nessa sessdo, tecemos a historia do Curso de Pedagogia da FPD, apresentando as Noites
Pioneiras da Educagédo Superior na FPD como “uma novidade que reanima origens, renova e
redobra a alegria de maravilhar-se”, conforme diz Bachelard na epigrafe desta sessao, porque a
fundacdo do Curso oportunizou, de fato, a criagdo de um novo cenario educacional, com novas
chances de acesso ao ensino superior, inaugurando novos procedimentos que nasceram nas
raizes da fundacdo do Curso de Pedagogia. A sessdo contempla, a partir da trajetoria de vida e
das memorias do seu fundador e primeiro diretor, professor José Sebastido dos Santos, 0s
principais desafios para efetuar a sua implantacdo; como se constituiu e qual o significado do
Curso Noturno de Pedagogia em Sergipe. Também sdo evidenciados nesta sessdo as narrativas
orais dos fundadores-funcionarios Osvaldo Menezes Santos e Emiralva da Cruz Souza,
abordando os percursos primordiais dos processos organizaram e possibilitaram o0
acontecimento das “Noites Pioneiras da Educacdo em Sergipe”.

Narrar sobre essa trajetoria me torna sensivel para entrelacar as lembrancas que fazem
emergir uma memoria seletiva, potencializando cenarios relativos aos tempos que marcaram a
vida escolar, os processos de formacdo profissional, as relacbes promotoras de sentidos e
vivéncias que foram me constituindo como pedagoga.

Nessa “viagem” de retorno ao passado recente, fomos passeando entre as frestas do
tempo, dando conta das marcas relevantes impressas pelos contextos sociais e por outras faces
que me olham do fundo desse espelho que foi constituindo as raizes da nossa formacéo e, nos
fazem agora ressurgir, nessa manifestacdo narrativa, em mdaltiplas faces, cuja interpretacdo
peculiar feita pelo olhar do que hoje sou, nos permitiu analisar para além desse reflexo pessoal
que “ndo vimos ao mundo providos de espelhos, mas de pares: a consciéncia de nossa propria
individualidade organiza-se e desenvolve-se em nossas rela¢des sociais” (FONTANA, 2005, p.
63). Ainda Fontana (2005, p. 63), ao abordar o tema da dialética dos espelhos a autoconsciéncia,
inicia o texto dizendo que:

Ninguém vem ao mundo provido de um espelho. Fomos nés quem os criamos.
[...]. Ao nascer, cada um de n6s mergulha na vida social, na historia, e vive,
ao longo de sua existéncia, distintos papéis e lugares sociais carregados de
significados — estaveis ou emergentes — que nos chegam pelo outro. Somente
em relacdo ao outro individuo tornamo-nos capazes de perceber nossas
caracteristicas, de delinear nossas peculiaridades pessoais € nossas
peculiaridades como profissionais, de diferenciar nossos interesses das metas
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alheias e de formular julgamentos sobre n6s préprios e sobre o0 nosso fazer. A
partir do julgamento que os outros fazem de nés, do julgamento que fazemos
dos outros e percebendo os julgamentos dos outros sobre nos préprios
tomamos consciéncia de n6s mesmos, de nossas especificidades e de nossas
determinacdes.

Portanto, reconhecemos que esses profissionais, precisam ser ouvidos, reconhecidos,
credenciados em suas experiéncias pessoais e institucionais, produtoras de saberes e praticas,
exigindo, da ciéncia, um olhar investigativo que sem desconsiderar contribuicdes tradicionais
consolidadas em outras abordagens mais objetivas, permitindo novas construcdes tedricas e
metodoldgicas, apropriadas para compreender os diferentes percursos de constituicdo desses
sujeitos a partir deles préprios e das multiplas experiéncias vividas no ambito das instituicdes
que os acolhe. A subjetividade das experiéncias cotidianas como testemunhas de uma memoria
legitima, representativa de determinados acontecimentos e épocas, é reveladora de intimas,
valiosas possibilidades que, no &mbito da histdria oral passam a ser reconhecidas com o mérito
do rigor cientifico.

Diz Alarcao (1997, p. 7) que: “Cada ser humano trilha seu proprio percurso de formagao,
fruto do que € e do que o contexto vivencial lhe permite que seja, fruto do que quer e do que
pode ser.” Dessa forma, ndo nos tornamos professores apenas no contexto da formacgao
académica e profissional. Formacdo € processo aberto, a0 mesmo tempo totalizante e
inconcluso, sempre em andamento, sempre se fazendo e refazendo, seja nos espacos
institucionais formalizadores do processo educativo, seja na ampla variedade de possibilidades
postas a cada um de nos pelas oportunidades experimentadas nas andancas da vida. Considerar
0 teor dessas oportunidades se faz agora importante para que se compreenda o significado dessa
variedade de pontos de partida que se renovam perpetuamente a cada passo dado no percurso
das multiplas experiéncias, nas quais somos protagonistas centrais e singulares. Fontana (2005,
p. 50) que assume a tese da constituicdo reciproca entre 0 eu pessoal e 0 eu profissional,
ancorada nas constatacdes de Soares (2001, p.18), afirma que:

O processo em que alguém se torna professor é historico. Na trama das
relagdes sociais de seu tempo, os individuos que se fazem professores véo se
apropriando das vivéncias praticas e intelectuais, de valores éticos e das
normas que regem o cotidiano educativo e as relagfes no interior e no exterior
do corpo docente. Nesse processo, vdo constituindo seu ser profissional, na
adesdo a um projeto historico de escolarizagdo. Somente o distanciamento da
experiéncia imediata e o confronto com outras perspectivas emergentes na

pratica social tornam possivel a esse individuo perceber-se no contexto em
gue se foi constituindo professor...

Entendemos com Fontana (2005) que é na possibilidade de tomar distancia, pelo recurso

sensivel e misterioso da memoria, que podemos retornar ao espago/tempo/lugar em que
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vivemos muitas faces da nossa histéria de vida. Esse percurso retrospectivo nos emociona e nos
permite compreender os diferentes modos como fomos nos constituindo como professores,
mediante a diversidade de experiéncias e relacdes que experimentamos com 0S outros nos
diferentes contextos (familiar, académico, social, cultural) que nos foram possibilitados para
habitar, cuja lembranca é capaz de ressignificar cada novo momento, fazendo com que cada um
reconheca entre as multiplas faces e vivéncias, de fato, o que €, e como se constitui o ser

professor, aqui e agora.

4.1 JOSE SEBASTIAO DOS SANTOS: histéria de vida e trabalho do primeiro diretor geral
da FPD

Em 1976, data que marca a abertura do Curso de Pedagogia na FPD, estavamos ainda
distantes das politicas afirmativas e compensatdrias, criadas com o intuito de reduzir os largos e
injustos abismos sociais que separavam muitos dessa porta de acesso ao ensino superior. Em
nosso estado, muitas professoras que lecionavam nas escolas de educacéo basica (nas instituicdes
publicas ou privadas) ainda ndo possuiam a certificacdo necessaria. Portanto, percebe-se que
foram criadas as condicOes para instalagdo da instituicdo privada de ensino superior.

Em Sergipe, o professor José Sebastido dos Santos, por sua visao empresarial, e por
saber aproveitar o momento positivo do cenario nacional, propicio para o fomento da iniciativa
privada no campo da educacdo, se tornou pioneiro na implantacdo do ensino superior noturno,
possibilitando o acesso de muitos estudantes ao ensino superior, especialmente daqueles que ja
atuavam como profissionais da educagéo, por competéncia pratica, sem a devida qualificacéo
académica. Esses estudantes que trabalhavam no turno diurno, tinham a partir de entdo a
oportunidade de formagéo profissional num curso superior noturno.

A década de 1970, pos reforma educacional de 68, desenvolveu-se marcadamente com
a perspectiva de crescimento na area da educagdo superior. Souza (2008), em texto que analisa
a expansdo do ensino superior publico federal, atesta que houve muitas mudancas institucionais,
que somadas as condicdes favoraveis da economia, comprovam grande crescimento,
especialmente entre os anos 68 e 78, do século passado. A Reforma Universitaria de 68 aportou
condicBes necessarias para ampliacdo da rede de ensino superior privada. Por exemplo, a
criagdo do Concurso Vestibular como mecanismo elitista, excludente, foi fator de incentivo

para a rede privada. Seu texto mostra em tabelas, que em 1968 o sistema de ensino superior
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privado oferecia 39.756 vagas, passando para 296.635 em 1978, registrando, portanto, expansao
considerével em apenas 10 anos. (SOUZA, 2008, p. 13).

Essas breves consideracdes, situam de forma preliminar o movimento de reformas na
educacdo que se constituiu como estimulo e condicdo de possibilidade para que também se
possa compreender o pioneirismo do professor José Sebastido dos Santos, quando no ano de
1976, decidiu ampliar a sua oferta de educacéo béasica ja consolidada pelo Colégio Pio Décimo,
junto a comunidade sergipana, oferecendo a oportunidade de formacgdo no primeiro Curso
Superior Noturno de Pedagogia numa IES particular. Constatamos, assim, que a decisdo do
professor José Sebastido dos Santos, doravante denominado a partir daqui apenas como
professor Sebastido, — como é reconhecido pela comunidade sergipana —, em fundar uma
instituicdo de ensino superior, trouxe contribuicdes que se registram na histéria da educacédo
superior, no sistema privado de ensino, e, consequentemente, na histéria do magistério privado
de turno noturno, inaugurado na FPD.

Sendo assim, procuramos acompanhar, a partir da leitura documental e das vozes dos
professores fundadores, 0 momento de fundacdo do curso, também, se faz apropriado e justo
ressaltar nessa sessao, a histdria de vida do Professor Sebastido, o seu percurso de estudos, de
experiéncias e de trabalho para que possamos conhecer de forma contextualizada suas
motivacOes e propdsitos, compreendendo melhor o significado desse momento da fundacéo da
FPD.

Ao conhecer a historia sob a perspectiva de um conjunto de leis que aportam
possibilidades, temos de fato acesso as discussdes e premissas que nos permitiram compreender
a motivacao justificadora dos acontecimentos sociais relevantes. No entanto, a amplitude de
informacgdes que abrange outros inimeros fatores também relevantes para mobilizar agdes dessa
natureza, se torna essencial.

Nesse sentido, a possibilidade de ouvir das pessoas que vivenciaram 0s acontecimentos,
e especialmente de seu fundador, esses outros fatores subjetivos ainda nao registrados, aportaram
um novo sentido a acdo criadora dessa nova oportunidade de formagdo superior. Antes desse
percurso de escuta das narrativas dos professores que nos revelou dados do movimento de
fundacdo do curso na perspectiva dos sujeitos envolvidos, cujas vivéncias sofreram interferéncia
e, tambeém, interferiram nas determinacGes do contexto mais amplo, prevalece a motivagédo
racional e objetiva de ordem social, juridica e econémica ja explicita na sessao anterior ao tratar
da evolucdo do ensino superior evidenciando a década de 70 como propicia as iniciativas das

instituigdes particulares de ensino.
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Sem duavida, uma motivacdo pertinente, mas que, sem o desvelo das multiplas
experiéncias que compdem a histdria de uma vida, reduzem a extensao do olhar sobre essa histéria
do tempo presente. Nas historias de vida, os siléncios das subjetividades puderam vir a tona
através das narrativas de memorias, alargando horizontes para um olhar mais amplo, sensivel,
circular e profundo sobre os acontecimentos que marcaram o inicio do Curso de Pedagogia na
FPD.

Os dados biogréaficos e o detalhamento dos acontecimentos passados, que se contempla
no depoimento pessoal e narrativas orais que aqui se fazem nédo caracterizam a amplitude das
acOes e sentimentos, saberes e fazeres que envolvem em profundidade e extensdo contidos no
percurso de uma vida de mais 50 anos dedicada a educacéo, realizada como um trabalho que
contribuiu para alargar as portas de acesso ao ensino superior em Sergipe pela oferta de
formacdo em Pedagogia no turno noturno.

Os resultados das entrevistas realizadas com a equipe dos fundadores ja& nos mostram
que, o trabalho comprometido com um ideal de vida, como uma substancia inalienavel do ser,
que revitaliza o espirito humano, esta presente no amago das histérias de vida, que permitem
reconstruir na estrutura de um novo olhar, 0s processos e procedimentos que marcaram a
fundag&o das noites pioneiras do ensino noturno em Sergipe.

Nos primeiros contatos que estabelecemos com o professor Sebastido, em agosto de 2016,
com o objetivo de coloca-lo a par do processo e do projeto de pesquisa que abordaria a Memaria
Institucional da FPD, ele nos disse que considerava aquele momento como um tempo muito
especial da sua vida, e que a producdo desse trabalho de pesquisa honraria, ndo somente a ele,
mas aos seus entes queridos, — amigos, funcionarios e familiares -, especialmente, destacou,
honraria aos mestres-professores, catedraticos que deram aos alunos de pedagogia da Pio Décimo,
o seu melhor. Estava, pois, satisfeito, e se pos a disposicao, porque o trabalho propiciaria trazer a
memoria, toda a sua trajetoria de vida simples, de certa forma desprotegida das benesses sociais
como ele expressou em sua fala (ENTREVISTA, 17/08/2016):

Uma vida humana singela, mas capaz de gerar sentimentos nobres e necessarios,
guardados na minha memoria, na lembranca das pequenas conquistas, das lutas
cotidianas, de um tempo dificil, de um tempo exigente de coragem e
determinagdo para sobreviver e avancar a partir das limitadas possibilidades
existentes na pequena e tranquila cidade interiorana de Ribeirdpolis, no Saco do
Ribeiro, onde me orgulho de ter nascido.

O professor Sebastido ¢ filho de agricultor, nascido em 29 de setembro de 1931numa
pequena cidade do interior, que aos 15 anos e 19 dias (como ele mesmo registra em narrativa
escrita), veio para Aracaju, no dia 17 de outubro de 1946 para estudar. Ele escreve:
(ENTREVISTA, 17/08/ 2016):
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Sai do interior para vir me preparar melhor para prestar o exame de admissao
para o curso ginasial, quando figuei interno no Colégio Jackson de Figueiredo,
apenas até o final daguele mesmo ano, porque meus pais eram pobres, mas
honrados e preocupados com o futuro dos seus filhos sobretudo na parte que
toca a instrucdo, a educacao.

Ja ha alguns estudos de natureza biografica sobre o professor José Sebastifio®*.
Localizamos, entre outros escritos, um breve registro datado de 29 de setembro de 1977 e que
foi elaborado pelas professoras Leda Diniz Mendonca e Marlene Cardoso Chagas®. S&o 11
(onze) paginas datilografadas, sob o titulo — Historia de Uma Vida®® — de natureza
memorialistica, o texto homenageia o professor e evidencia a importancia do seu papel na
gestéo do cotidiano institucional (MENDONGCA; CHAGAS 1977, p. 2):

A homenagem das professoras (Leda Diniz Mendonca e Marlene Cardoso Chagas)
demonstram agradecimento e o desejo de registrar a memoria do professor José Sebastido dos
Santos.

Prezado Prof. Sebastido: As linhas aqui tracadas foram o resultado de uma
pesquisa silenciosa, elaborada com todo carinho e admiragéo de quem no dia
a dia do labor quotidiano, acompanha 0s seus passos € as suas a¢oes de lider
auténtico, de amigo sincero, e de GRANDE CHEFE. Queremos registrar o
nosso sincero agradecimento aqueles que serviram de Fonte de nossa
pesquisa, especialmente o nosso obrigada a Dona Belaniza, ao Prof. Osvaldo,
ao Sr. Clérico e ao José Julio. Esperamos que receba este pequeno trabalho
como testemunho vivo do nosso respeito pela vida de um homem que soube
crescer!

Nesse pequeno texto-homenagem que retrata partes de sua histéria de vida, as
professoras vdo descortinando uma infancia disciplinada, e rodeada de valores morais e
espirituais. Elas mostram que aos domingos 0 menino Sebastido frequentava o catecismo e
todas as quintas-feiras ia com a sua fita amarela para participar da Hora-Santa-Eucaristica,
integrando o Grupo da Cruzadinha?’ desde os sete anos de idade; depois pertencendo a
Congregacdo Mariana e ao movimento do Sagrado Coragdo de Jesus, da continuidade a sua

formacéo religiosa.

2Alguns professores que me antecederam na Faculdade Pio Décimo, ja escreveram sobre a vida do professor
Sebastido, porém de modo informal, pessoal, como uma forma de lhe render homenagem pelo trabalho
desenvolvido na educacdo, tanto na educacdo bdsica, quanto no ensino superior. Sdo panfletos, discursos,
mensagens, poemas, placas... além de inimeras condecorac¢Bes e comendas que o homenageiam.

% As professoras fizeram parte do quadro de fundadores da Faculdade, Marlene Montalvéo, como professora no
Curso de Pedagogia, e Leda Diniz, como Diretora Académica em 1976.

A abertura dessa breve homenagem feita por duas competentes e reconhecidas professoras que se distinguiram
no cenario da educacao sergipana e que foram respectivamente Leda Diniz Mendonga (ja falecida) — a primeira
coordenadora do Curso de Pedagogia e a professora Marlene Cardoso Chagas, (que hoje tem limites pela
fragilidade da sua saude) uma das professoras do curso em seus primordios.

2 O “Grupo da Cruzadinha” se refere aos encontros com criangas € jovens que a Igreja Catélica desenvolvia
através de varias dindmicas pedagdgicas e temas biblicos em que se ensinava nas aulas semanais de catecismo.
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Ao se reportar a aquisicdo do Colégio Pio Décimo, instituicdo que deu origem a
Faculdade, o breve texto-homenagem (MENDONCA; CHAGAS, 1977, p. 3) relatou:

Vencendo barreiras que pareciam a todos intransponiveis, solucionando
problemas os mais dificeis, recebendo o incentivo de amigos e ajuda de
irmdos, entra 0 corajoso homem num arriscado neg6cio e sem ouvir as
admoestacBes dos seus, por intuicdo propria, com a fabulosa coragem que lhe
¢ peculiar, sobretudo com a graca de Deus, compra o “Pio Décimo! Em
péssima situagdo financeira. Com firmeza invulgar, uma persisténcia
assustadora, sem mudar 0 nome patrimonial como foi aconselhado por muitos,
consegue 0 nosso historiado, transformar o pequenino Pio Décimo em uma
Associacdo de Ensino e Cultura e com ela a alvorada da esperanca, 0 primeiro
raio de sol, a fulgurante estrela a reluzir no cenario educacional do estado,
fruto de um sacrificio constante, de um pulso firme que se tornou poderoso
pela conquista da préopria vontade: A FESAAZ® com seu curso de pedagogia.

Outros trabalhos em tom memorialistico também foram construidos ao longo do
percurso de crescimento da IES, como textos, discursos e poemas elaborados pelo professor
Almiro Oliva (2003)%e professora Sonia Azevedo (2010)%°; também um livreto produzido pela
professora Monica Andréa Oliveira Novaes®! (2016), como memédrias ainda informais, que véo
guardando fragmentos importantes da histéria da Pio Décimo e do seu fundador, inscrevendo-
se na linha de textos memorialisticos.

Figura 9 — Professor José Sebastido dos Santos

Foto: Acervo Faculdade Pio Décimo

28 Oficialmente, em sua origem a Faculdade Pio Décimo foi denominada como Faculdade de Estudos Sociais e
Aplicados de Aracaju (FESAA), no entanto sempre foi reconhecida publicamente como Faculdade Pio Décimo.

29 Almiro Oliveira, amigo e um dos professores fundadores do Curso de Pedagogia da FPD, tendo atuado também
como professor do Colégio Pio Décimo.
%0 professora do Curso de Pedagogia da FPD, desde 1999 e atual coordenadora da pos-graduagéo.

31 Monica Novaes continua ainda, atualmente como professora de Educagdo Fisica do Colégio Pio Décimo, uma
das responsaveis pela organizacao dos desfiles civicos e festivos, organizando também a Banda de Fanfarra da Pio
Décimo que o professor gostava muito de apreciar.
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Para composicéo dessa narrativa, textos de diversas ordens foram agrupados e serviram
de base fundamental para uma escritura detalhada dessa sessdo, que intercala entre esses
recortes narrativos a escrita de proprio punho do professor Sebastido (2016), em texto
autobiografico que ele produziu para caracterizar a sua historia de vida em diferentes dimensdes
— familiar, estudantil, formagdo e experiéncia profissional e como chegou a construir a
Faculdade Pio Décimo. Isso por conta do tempo de ocupagdo do professor Sebastido, que se
dedicava diuturnamente a instituicdo decidindo, acompanhando a vida institucional em todos
0S Seus aspectos.

O professor José Sebastido dos Santos nasceu em 29 de setembro de 1931, no Povoado
Saco do Ribeiro, hoje Ribeirdpolis. Familia grande — Sebastido foi o segundo dos 21 filhos.
Seus pais: agricultor Antdnio Sebastido dos Santos e sua mae, entdo agente dos correios Maria
Belaniza de Menezes.

Em sua narrativa foi tecendo dados de seu processo de escolaridade, entremeados com as
experiéncias vividas na escola. Estudou as primeiras letras em Ribeirdpolis, e ingressou antes dos
sete anos na Escola Particular do Senhor Nicolau Amorim, conhecido como “Senhor Mestre”,
situada na rua das Tabocas, que tinha como auxiliar a sua filha Alaide. Ele recorda bem da
disciplina da escola primaria e conta que todos eram obrigados a decorarem as ligdes passadas no
dia anterior, até o meio dia e “quem nao conseguia recebia como castigo meia duzia de bolos

dados por uma palmatéria chamada mariquinha” (ENTREVISTA, 17/10/2016):

Quando os meus pais ndo tinham mais como continuar pagando a pequena
guantia cobrada pelo senhor Mestre, ele foi matriculado numa escola isolada
n.° 01, criada pela rede estadual, que teve como diretora, a ja falecida
professora Josefa Valdice de Carvalho, transferida para Aracaju®, deixando
em seu lugar a professora Beatriz Carvalho Silveira, também falecida. Desta
escola sai no meio do semestre, antes de concluir o quarto ano primario, vindo
para Aracaju ampliar as possibilidades de aprendizagem no Colégio Jackson
de Figueiredo®, dos saudosos Benedito Alves de Oliveira e Judite Alves de
Oliveira.”

32 A transferéncia da professora Josefa Valdice para Aracaju se deu por motivos politicas da época, diz o professor
Sebastido e que ao haver respondido mal ao colega Paulo Rodrigues durante a realizacdo de uma prova de historia,
aproveitou 0 momento para se afastar pois 0s seus ascendentes pertenciam a velha Unido Democratica Nacional
(UDN )enquanto que os que exerciam autoridade sobre as professoras pertenciam ao Partido Social Democratico
(PSD), tendo sido este o principal motivo de vir concluir seus estudos primarios no Colégio Jackson de Figueiredo.

33 0 Colégio Jackson de Figueiredo era um colégio particular de Aracaju, muito bem-conceituado e tradicional,
CUjo ensino rigoroso e sério, ja tinha alcancado o crédito da comunidade sergipana. Segundo texto de Miguel
Berger, que em estudos da historiografia de institui¢des educativas privilegiando a cultura escolar destaca que “Em
Aracaju, destacou-se o Colégio Jackson de Figueiredo que teve uma atuacdo marcante na formacgdo da elite
masculina, no periodo de 1938 a 1980, atendendo filhos das familias abastadas e de destaque no cenario econémico
e politico. (BERGER, Miguel) NPGED/UFS.
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No Colégio Jackson de Figueiredo concluiu os estudos e cursou a primeira série ginasial.
Fez entdo o exame de admissdo em 1946, para ingressar na Escola Técnica de Comércio de
Sergipe no curso basico e em seguida no curso técnico de contabilidade, que lhe ofereceu
oportunidade para o exercicio do magistério. Ele ressalta que fez admissdo para um curso
noturno, porque os seus pais tinham 21 filhos (11 vivos, e 10 falecidos) e ndo tinham como
manter um filho em Aracaju, apenas estudando, sem trabalhar. Por isso, assim que foi aprovado
no exame de admissao, ndo pode mais continuar seus estudos no Colégio Jackson de Figueiredo,
ressaltando, porém que o casal de diretores, Benedito Alves de Oliveira e Judite de Oliveira,
muito o ajudaram ao compreender as dificuldades dos seus pais e 0 seu esfor¢co para continuar
estudando, oferecendo-lhe condigdes de permanecer em Aracaju para estudar a noite, sendo um
dos seus auxiliares.

Em Aracaju, residiu em muitos pensionatos. Narrou o professor José Sebastido, que a
busca de um lugar para ficar hospedado em Aracaju foi dificil e que no periodo de férias, antes
do inicio das aulas na Escola Técnica de Comércio, em marco de 1946, os seus pais, amigos
dos pais de Jodo Costa®*, (hoje reconhecido professor universitario) que trabalhava na
Alfaiataria do Senhor Pedro de Peroba, vieram juntos para procurar em Aracaju, um lugar
adequado para que os seus filhos pudessem ficar, uma vez que os hotéis eram impensaveis pelo
preco que ndo poderiam pagar. Professor Sebastido (ENTREVISTA,17/10/2016) diz:

Foi ai que com a minha ajuda e de Jodo Costa, encontramos na rua S&o
Cristdvdo n.° 477 a saudosa dona Maria Doméstica, que trabalhava fazendo
artesanalmente toalhas e colchas de renda, levando uma vida muito dificil com
o seu filho. Dai porque nos aceitaram na condi¢do de contribuirmos com
qualquer parcela que ajudasse nas despesas da familia. Eu, como o colega e
amigo Jodo Costa, usavamos 0s domingos para apés a missa na catedral,
voltarmos a casa para lavarmos e costurarmos as nossas proprias roupas.
Passei ainda por outros pensionatos pela necessidade de conseguir melhor
alimentag&o. Fui para um pensionato na rua Divina Pastora e depois para a
Penséo Ideal que ficava na rua Itabaianinha n°. 55, de propriedade do Senhor
Marcionilo e Dona Rosinha.

O professor Sebastido destacou que estudou a noite e trabalhou pelo dia, desde muito
cedo, para custear os seus estudos. Foi auxiliar de balcdo na Casa Rodrigues — situada na Rua
Jodo Pessoa, n.° 94, de propriedade do senhor José Rodrigues Santiago. Esse foi seu primeiro
emprego remunerado na capital, e ele diz (ENTREVISTA, 17/10 2016):

Fui admitido com a menoridade de 16 anos, contratado para fazer servigos

gerais, abrir e fechar a loja, sendo que todas as manhas, ap6s abrir a loja, antes
que o proprietario entrasse com os funcionarios, tinha que molhar o chdo com

3 «Jodo Costa foi professor de Portugués em varios colégios e cursinhos de pré-vestibular em Aracaju. Era
aposentado da Universidade Federal de Sergipe e como ator, foi o precursor do teatro no Estado de Sergipe. ”
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po de serra e espalhar em todo o saldo, e entdo varrer, para que os tecidos ndo
fossem acometidos de poeira.

O Senhor José Rodrigues sO aceitou Sebastido porque sendo filho de Macambira, e
tendo passado por idénticas dificuldades, ficou impressionado com a disposi¢éo do jovem para
estudar e trabalhar. Consta no livreto elaborado pela professora Monica Novaes (2016, p. 6 ),
que na Casa Rodrigues, “ele trabalhou como atendente, faxineiro e também transportador de
mercadorias da matriz para a filial”.

O professor Sebastido explica que quando atingiu a maioridade, substituiu a sua carteira
de trabalho que era marcada com cor vermelha (para menores) pela carteira de cor marrom
(para maiores), mas mesmo assim, esclarece: “nao tive qualquer melhoria salarial, recebendo
sempre os mesmos 150 mil reis”.

Ressaltou o professor Sebastido que ndo tinha medo ou preconceito de enfrentar o
trabalho, qualquer que fosse a forma, desde que primando pela honestidade e retiddo, para
completar a renda financeira da familia, nos momentos reservados ao descanso ele
confeccionava ornamentos de gesso que vendia no Mercado Municipal de Aracaju nas manhés
de domingo.

Com esforco e coragem para trabalhar, garantindo a oportunidade de continuar
estudando, o professor Sebastido fez ainda, pequenas escritas contabeis para 0s comerciantes
locais, que se iniciavam na praca de Aracaju, e ele cita alguns desses pequenos comerciantes:
Armazém Dois de julho, estabelecido na rua de Pacatuba, do senhor José Talcides de Souza;
Casa Alvorada, situada na Av. Coelho Campos do Senhor Zeca da Alvorada e ainda a
Fabriqueta de Bebidas instalada na Rua Santa Rosa, do Senhor Manoel Osvaldo Menezes.

Aqui, o professor Sebastido destaca: “Todas essas tarefas rendiam-me alguns trocados,
porém o mais importante ficou o aprendizado polivalente — uma grande ligdo de vida”. Ele nos
conta ainda um fato interessante do seu percurso de estudos e da sua vontade de crescer e galgar
novos rumos (ENTREVISTA, 17/10 2016):

Quando criada a Faculdade de Medicina, o entdo diretor Dr. Antonio Garcia
Filho, para atender inimeros apelos de estudantes concludentes do ensino
técnico, instituiu um curso de equiparagdo com as matérias da area médica
para atender candidatos pretensiosos ao curso de medicina entre 0s quais
incluia-me. Concluido esse preparatério, enfrentamos o vestibular formando
a primeira turma a ingressar na Faculdade de medicina do nosso estado. Tive
como companheiro, entre outros, o saudoso Dr. Lauro Maia. Porém, ainda
comemorando a vitoria da classificacdo no Concurso Vestibular, sabendo que
o curso funcionaria pelo dia e ndo pela noite, animei-me em procurar o diretor
Regional para rogar a mudanga no meu turno de trabalho, e este apds ouvir as
minhas ponderagdes sem qualquer atencdo me respondeu: “estuda quem
pode”. Entdo, frustrado e traumatizado, retirei-me dali, ndo com orgulho, mas
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humildemente para procurar aquilo que o bom Deus j& guardava para me da
com outros segmentos nas areas educacionais e juridicas.

Mantendo sua narrativa em curso foi recuperando dados de sua formacdo em nivel
superior, destacando o curso o Curso de Ciéncias Juridicas e Sociais iniciado em Caruaru,
Pernambuco e concluido na cidade de Teofilo Otoni, em Minas Gerais, 0s estudos de Pos-
graduacdo lato sensu e iniciou estudos no curso de doutorado que ndo pode concluir,
considerando fragilidades do seu estado de saude.

Encerrando essa etapa que se refere aos estudos realizados, coube-nos destacar na fala
do proprio professor Sebastido o seu interesse e gosto pelos estudos e a crenca no poder da
educagdo para promover a ascensdo social: “Gostava muito de estudar e isto fazia com muita
vontade de vencer na vida. A maior prova desta vontade ndo se diz com palavras, mas com a
forma de vida que eu levava” (ENTREVISTA 17/10/ 2016).

E ele expressa o seu gosto pelos estudos ao detalhar o cenario de trabalho arduo da vida
no interior, quando ele e o seu irmdo Neval Menezes Santos eram 0s responsaveis por varias
tarefas necessarias para dar conta da vida na pequena propriedade rural. Desde o transporte do
leite que se tirava bem cedinho as quatro horas da manha, para entregar a freguesia; também iam
buscar cargas d’adgua para abastecer a propria casa e a casa dos fregueses, recebendo por esses
servicos alguns tocados. Cuidavam das ovelhas e cabras, e depois desse trabalho tinham que
estar as oito horas prontos para irem & escola. A tarde as tarefas domésticas continuavam e
somente a noite tinham tempo para estudar, “possuidos de grande cansago”. Essa disciplina
doméstica, segundo o que nos diz o professor, muito ajudou na formacédo da sua personalidade,
na sua dedicacao ao trabalho e aos estudos, pela vontade de evoluir na vida.

Aprovado em concurso publico para o Departamento de Correios e Telégrafos, foi lotado
no Trafego Postal, ficando responsavel pela entrega de correspondéncias em algumas regides,
chamadas de Distritos, ao ser nomeado carteiro. Nos Correios, porque era do partido politico
contrario ao do diretor regional, recebeu como castigo a transferéncia para a Agéncia Postal de
Boquim. Retornando a Aracaju, ocupando depois o cargo de chefia do setor de valores da 5.2
seccdo. Presidiu a Comisséo de Elaboracdo do anteprojeto de Tombamento e Regimento da
Diretoria Regional. Como chefe da 5.2 secdo, foi presidente da Comissdo de Tombamento e
Regimento que faria o enquadramento de todos os servidores do trafego postal desviados de suas
funcgdes. La chegou a Posta lista nivel 14 quando depois de 20 anos afastou-se para aposentadoria
proporcional. Os dados relativos a essa atividade profissional foram apresentados pelo proprio
professor e constam do seu curriculum vitae. Sem perder nenhuma oportunidade de estudos ou

trabalho, nos conta o professor Sebastido, que ao retornar para casa apds uma noite de trabalho
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ministrando aulas de contabilidade no Curso Técnico da Escola de Comércio do professor
Alcebiades Melo Vilas Boas, de onde somente saiu quando adquiriu o Ginasio Pio Décimo, se
deparou com um aviso de VENDE-SE! afixado na parede da frente de um prédio, situado na
Rua Estancia, onde funcionava. Ele disse que se sentiu motivado e que foi nascendo uma grande
e incontrolavel vontade de adquirir aquele imovel.

O primeiro proprietario do Ginasio Pio Décimo foi o professor Joaquim Soares Lima
em 29 de maio de 1954, sendo mais tarde adquirido pelo Senhor Jamisson Carlos do Amaral e
um ano depois pelo coronel Jodo Victor Bonfim que apos trés anos, colocou novamente a venda
Segundo informagdes do professor Sebastido (ENTREVISTA, 17/10/2016), que ele ndo se
cansava de repetir sempre que falava das origens da instituicdo, mas também de outros
depoentes, especialmente do Senhor Osvaldo Menezes Santos (funcionario-fundador, e irméo
do professor), durante a entrevista realizada em (ENTREVISTA, 16/10/2018) quando também
afirma que a escola estava em situacdo precéria, ndo somente pelo montante das dividas
acumuladas, mas também em termos da baixa credibilidade da comunidade, que gerava um
reduzido nimero de matricula, e tornava insustentavel a sua continuidade.

Desde que aquele momento em que viu a placa de vende-se, buscou as condi¢des para
adquirir o Ginasio vendeu o carro e procurou viabilizar uma parte dos recursos financeiros
através de empréstimo com 0s amigos e em bancos, para comprar o0 imoével e quitar as dividas
que o0 antigo proprietario havia contraido, uma vez que a escola estava praticamente falida e
sem perspectiva de crescimento, professores com salarios atrasados, agua, luz, telefone e
aluguel do prédio, e ainda contando com apenas 89 alunos matriculados, desanimados.

Em 18 de agosto de 1967 adquiriu o Ginasio Pio Décimo do Cel. Jodo Vitor Bomfim,
com 89 alunos, dos quais sairam 29. Como resultado do seu esforco, coragem e tenacidade, no
mesmo ano, em 7 de setembro ja conseguiu desfilar com bandinha®® acompanhando mais de
313 alunos. Ele descreve esse momento crucial da sua historia de vida (ENTREVISTA,
17/10/2016):

Parei para pensar o que fazer quase desorientado, porém, com um desejo
imenso de vencer. Entdo resolvi sair de residéncia em residéncia para pedir as
familias que me dessem um crédito de confianga transferindo seus filhos dos
colégios onde estivessem matriculados para o Ginédsio que acabava de
adquirir, pois prometia ndo os decepcionar. Com este trabalho externo e a
minha a¢do nos assuntos internos, inclusive dando aulas e fiscalizando as
demais aulas dadas, j& consegui participar com os demais estabelecimentos de

35 Sobre a Banda da Pio Décimo, podemos dizer a partir do que se constata ainda hoje, nos eventos publicos ou
privados da FPD, ela se constituiu como motivo de orgulho e alegria para o professor Sebastido, como destaca a
professora Monica em livreto (2016), produzido sobre o professor e a instituicdo.
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ensino em desfile civico de 7 de setembro do mesmo ano da compra, com um
contingente de 313 alunos.

A partir desses acontecimentos, criou uma empresa que possibilitou transformar o
ginasio em colégio, abrir cursos técnicos, como o curso comercial e o curso de contabilidade.
Implantou o curso colegial, o curso de pedagogia e o de administracdo e em 1969 ja oferecia a
comunidade sergipana, do ensino do maternal aos cursos técnicos. No mesmo ano, através da
Inspetoria Seccional do MEC, sediada nesta capital, e gracas a contribuicao e orientacdes da
entdo inspetora da Seccional de Sergipe, professora Celina Oliveira Lima, conseguiu a

autorizacdo para implantar o curso colegial e o de assistente de administracdo de empresas.



Figura 10 — Recredenciamento do colégio
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No itinerario de expansdo dos cursos oferecidos até entdo no Ginasio Pio Décimo, o
professor relata que em 1968 obteve através de DECISAO N.° 01 do Conselho Estadual de
Educacdo, a autorizacdo para funcionar com o entdo Curso Comercial do MEC, obtendo
autorizacdo atraves da portaria n.° 961/68 para lecionar com o curso de Técnico em Contabilidade.
Interessante registrar o que ele recorda: “Aproveitando a minha estada na entdo capital da
republica procurei o superintendente do Banco do Brasil a quem pedi que me doasse maquinas
usadas de datilografia, para que eu pudesse, como aconteceu, criar o escritorio modelo, para
funcionamento do curso de contabilidade” (ENTREVISTA, 16/10/2017).

Ele assinalou que as suas conquistas resultaram do destemor para alcancar seus
objetivos e que mesmo se em algumas ocasides, foi advertido por amigos de que poderia estar
dando “um passo em falso”, seguiu sua intui¢ao ¢ nao economizou forgas para trabalhar e ir em
busca dos seus ideais. Por isso conseguiu, a custa de muito trabalho, aumentar a pequena
matricula que encontrou quando adquiriu 0 ginasio, € no ano seguinte ja contava com 1.787
alunos nos varios cursos que conseguiu implementar.

Podemos referenciar aqui, ao que ja destacamos em sessao anterior sobre as conquistas
realizadas pelo setor privado, para que possamos compreender mais claramente que nao
resultaram apenas dos sonhos e da coragem desbravadora de empresarios interessados, uma vez
que ha que se considerar as condi¢Oes propiciadoras situadas no quadro das reformas
universitarias realizadas na década de 60 e mais precisamente com a Reforma de 68 que trouxe
além dos avancos de ordem geral a possibilidade de insercdo do setor privado, propiciada pela
legislacdo e condigdes estruturais do momento, constituindo-se como um marco desse processo.
Martins (2009, pp. 17-19), realca:

O ensino superior privado que surgiu ap6s a Reforma de 1968 tende a ser
qualitativamente distinto, em termos de natureza e objetivos, do que existia no
periodo precedente. Trata-se de outro sistema, estruturado nos moldes de
empresas educacionais voltadas para a obtengdo de lucro econdémico e para o
rapido atendimento de demandas do mercado educacional. (...) O “novo”
ensino superior privado emergiu de uma constelagcdo de fatores complexos,
entre os quais se destacam, num primeiro momento, as modificagdes ocorridas
no campo politico nacional em 1964 e seu impacto na formulacéo da politica
educacional. (...)O sistema de ensino superior ndo poderia continuar
atendendo a um publico restrito, tal como vinha acontecendo. Propunha-se
assim sua expanséo, assinalando, no entanto, a falta de recursos financeiros, o
que levou a introducdo do principio da expansdo com contencdo, que seria
reiterado pela politica educacional.

Foi assim que, movido por seu ideal e pelas condi¢des propiciadoras daquele momento,
que em 1972, o professor Sebastido solicitou a abertura de dois cursos superiores — Pedagogia

e Direito. Pedagogia foi aprovado e a Pio Décimo foi pioneira em 1976 na oferta de um Curso
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Superior Noturno numa Faculdade Particular, fato que ele retoma sempre externando seu
orgulho. Nunca se cansava de repetir: “Pedagogia é carro chefe da instituicdo”. Um curso que,
segundo ele, prezava como resultado do seu esforco e da sua capacidade de renovacéo e crenca
naquilo que o fazia prosseguir em suas constantes jornadas de trabalho e de luta para o
crescimento da sua instituicdo e consequentemente da educagéo em Sergipe.

Em 1976, o Curso foi oferecido em Licenciatura de 1° grau, com as habilitacbes em
Orientacdo Educacional, Supervisdo e Administracdo da Educacéo, e Licenciatura Plena com
habilitacdes em Administracdo, Orientacdo Educacional Supervisdo escolar e magistério das
disciplinas pedagogicas do 2° grau (atualmente ensino médio). Autorizado pelo Decreto n.°
77.232, de 25 de fevereiro de 1976 para funcionar em turno noturno com 160 vagas anuais, 80

por semestre, o curso foi reconhecido pelo decreto n.° 083.064 de 22 de janeiro de 1979.

Figura 11- Portaria de autorizacdo do curso de pedagogia
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Foto: Acervo Faculdade Pio Décimo



99

Figura 12 — Portaria de autorizacéo do curso de pedagogia
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Prosseguindo com seu esforco e desejo de expandir o seu empreendimento, em 1998 —
obteve autorizacdo para oferta dos cursos de Engenharia Elétrica, civil e Quimica, Pedagogia
Infantil, Psicologia e Medicina Veterinaria inaugurando entdo o primeiro Hospital de Medicina
Veterinaria da regido norte e nordeste do pais.

Em 2000 foi implantado o Nucleo de p6s-graduacgdo lato sensu com a participagdo da
professora Beatriz Bento Souza, (falecida em 2017), oferecendo inicialmente os cursos de
Psicopedagogia Institucional, Psicopedagogia Clinica, Educacdo e Gestdo Administrativa e
Didatica do Ensino Superior. Hoje, a instituicdo possui, além dos cursos ja citados os cursos de
Letras, Direito, Enfermagem e também cursos de Tecndlogos em Engenharia de Seguranga do
Trabalho.

Nessa linha do tempo de crescimento institucional, podemos atestar a tendéncia da
Faculdade em ampliar as possibilidades de oferta da formacdo de professores, primeiro
contemplando em 1999, a abertura do primeiro curso de Pedagogia com habilitacdo para a
Educacéo Pré-Escolar, constando no historico da sua proposta®, os impactos sociais da a¢io
institucional do Curso de Pedagogia implantado desde a fundagdo com as habilitagdes em

administracdo escolar, orientagdo educacional e supervisdo escolar, conforme segue:

% A citacdo foi retirada do documento que se intitula — Projeto de Habilitacdo para Educagdo Pré-Escolar.
Observamos que ndo traz as paginas numeradas, mas ao final contem a data de maio de 1996. Ao esclarecer a
demanda para oferta do curso, o Projeto revela: “As instituigdes educacionais e empresariais estdo reclamando
esse tipo de profissional e os indicadores socioecondmicos atestam a existéncia de mercado de trabalho com
excelentes perspectivas. No Estado de Sergipe, apenas a Faculdade pio Décimo ministra o curso de pedagogia
noturno com 200 vagas anuais, preenchidas regularmente. ”
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A Pio Décimo ja diplomou milhares de licenciados em seus cursos de
pedagogia. Hoje, esses egressos, ocupam funcbes no magistério das redes
estadual, municipal e particular, em todo o estado, e funcdes de direcéo,
chefia, e assessoramento em @rgdos ou servi¢os ligados a administracdo
educacional dos sistemas estadual e municipal de ensino.

A sua histéria de vida foi marcante na instituicdo, que desde a sua criacdo, cresce e se
consolida com a oferta de novos cursos e projetos para atender as demandas da sociedade e
diante das possibilidades e necessidades que v&o surgindo em cada época.

Compreende-se que o professor Sebastido foi um homem muito articulado com as
liderancas do seu tempo. Essas articulagdes, especialmente no que se refere a pauta desta tese,
demonstram que ele valorizava a qualidade desses contatos que estabelecia considerando o
suporte técnico, politico e pedagdgico que qualificaria o trabalho da sua instituicdo,
promovendo agilidade dos processos, credibilidade e orientacdo. Ele gostava de estar com as
pessoas certas, que contribuiam para ultrapassar possiveis obstaculos e pressoes.

Constatamos que a sua presenca na institui¢ao no final do ano de 2016, comeca a sofrer
descontinuidades, considerando a fragilidade da sua satde, deslocando-se em cadeira de rodas,
o professor Sebastido foi reduzindo a partir de entdo, a sua presenca fisica na instituicdo. No
entanto, continuou no comandando da instituicdo, mesmo a distancia, até quando isso foi
possivel, afastando-se definitivamente no inicio do ano de 2018, falecendo em 17 de agosto de
2019.

4.2 OSVALDO MENEZES SANTOS: presencga e contribuicfes desde as origens da FPD

Figura 13 — Professor Osvaldo Menezes

Fonte: Acervo professor Osvaldo
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O professor Osvaldo comecgou a vida como bedel, no Colégio Tobias Barreto, onde
estudava e tomava conta como funcionério do movimento externo a sala de aula. Parou seus
estudos no terceiro ano cientifico, para fazer um curso de Madureza, na Universidade de
Alagoas, com o objetivo de comecar a ensinar. Foram seis meses de estudos intensos e muita
luta, mas voltou preparado. Na época a estrutura da Faculdade ja estava em movimento e
Osvaldo foi chamado para compor o quadro administrativo como datilografo.

Selecionado como um dos funcionarios mais antigos da instituicao, que esteve presente
na Fundacdo da Faculdade Pio Décimo, permanecendo no quadro administrativo até a
atualidade, (2020), Osvaldo Menezes Santos - “Seu Osvaldo” (como ¢ conhecido e tratado por
todos), foi convidado para participar da pesquisa sobre a instituicédo, apresentando informagdes
extremamente importantes e com a riqueza de detalhes que somente as pessoas que viveram
com plenitude a experiéncia da Fundacdo poderiam trazer.

Os primeiros contatos foram realizados informalmente no primeiro semestre de 2018,
em conversas iniciais sobre o foco da tese em questéo, e a necessidade de obter informac6es
sobre os primeiros passos dados para organizacdo e funcionamento da instituicdo,
especialmente no periodo de formacdo da primeira turma. Em 24 de setembro de 2019,
agendamos um encontro mais produtivo e formal que aconteceu na Sala da Coordenacéo da
Biblioteca da Faculdade, no Campus Jabotiana. Local tranquilo e isolado propicio para um
trabalho dessa natureza, que pudesse ser desenvolvido sem interrupcdo. Ali mesmo, ja fui
fazendo os registros que julguei necessarios, destacando temas da sua fala e ja aproveitando
para anotac6es no laptop que facilitariam o trabalho posterior com a transcri¢do da gravacao.

As informacdes apresentadas pelo Senhor Osvaldo, irméo do professor Sebastido, que
na epoca da fundacao ja integrava o quadro de funcionarios do Colégio Pio Décimo, foram
reveladoras de uma perspectiva institucional que somente poderia se expor a partir de narrativas
singulares de quem, de fato, vivenciou diuturnamente as questdes administrativas de forma
muito proxima ao cotidiano institucional.

A disponibilidade para contar a historia da fundacéo se fez presente de forma integral,
e posso dizer, que senti uma certa emogdo comovendo a fala de Seu Osvaldo, manifestando-se
de forma intensa, como se ele houvesse guardado em sua memoria, uma vontade muito antiga
de falar sobre os primeiros passos da instituicdo. Vontade até entdo silenciada, aguardando
espaco para se expressar, através dessa vocagdo narrativa que se torna agora, elemento
importante para que possamos compreender de que forma, quais 0s procedimentos e
encaminhamentos que foram tecendo a face da FPD, no inicio dos acontecimentos que

rodearam a criagdo do Curso de Pedagogia.
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A fala de Seu Osvaldo foi acontecendo de forma continua, quase ininterruptamente, e
parecia seguir linearmente um tempo que morava intacto em suas lembrancgas. Quase alheio ao
ambiente que nos acolhia, ele foi expondo de maneira natural e espontanea, as suas lembrancas
institucionais, revelando as a¢es ha muito tempo acontecidas, mas que estavam incrivelmente
vividas ainda, presentes, preservadas, refletindo-se em cada palavra dita. No movimento
retrospectivo das lembrancas que trazia para nds, naquele momento especial, demonstrava o valor
da experiéncia que também para ele foi fundadora de seu percurso de vida pessoal e profissional
e se tornou inesquecivel, ndo importando o decorrer do tempo.

Situacdes, pessoas, formas de intercambiar relagdes, procedimentos viabilizadores das
novas préaticas institucionais, questdes contextuais, tudo isso foi revelado de forma simples,
direta, sem reticéncias, com o vigor das suas conviccdes e o olhar interpretativo de quem tinha
seguranca para falar com simplicidade do que viveu em complexa profundidade.

Para falar da fundagdo da FPD, o entrevistado comecou a sua narrativa destacando a
aquisicdo do Ginasio Pio Décimo, comprado em agosto de 1967, que estava vivendo uma fase
de total descrédito e declinio. A sua fala confirma e consolida a voz do professor Sebastido,
guando em narrativa ja apresentada neste trabalho, relembrou as dificuldades que teve no inicio
de sua vida empresarial, quando adquiriu 0 Ginasio Pio Décimo em precarias condi¢des. Nessa
perspectiva, Seu Osvaldo recorda que o Colégio, na época conhecido como Ginasio Pio
Décimo, foi adquirido com varias pendéncias — questbes financeiras, trabalhistas, baixa
acentuado de matricula, etc. Apenas 97 alunos, estudavam numa estrutura que oferecia o
primario, o ginasio e um curso cientifico deficitario.

Segundo Seu Osvaldo, (ENTREVISTA 16/10/2018) foi a partir dai que o professor
Sebastido comecou a imaginar seu crescimento no campo da educagdo. Quando adquiriu o
Colégio ja tinha em mente esse seu objetivo, embora tenha se arriscado muito. Arriscou-se muito,
porque ele préprio estava, naquele momento, com muitas dificuldades econdmicas e financeiras.
N&o tinha condic¢Bes de assumir sozinho a compra da institui¢do, e por isso recorreu ao crédito
pessoal da familia. Contou, nesse sentido com a ajuda da sua mée — Dona Maria Belaniza de
Menezes e com o proprio irmao, o professor Osvaldo. Ambos seus avalistas naquele momento.

Narra ainda o entrevistado (ENTREVISTA 16/10/2018) que, comprado o imdvel, o
professor Sebastido comecou a se preocupar em regularizar as situacoes deficitarias encontradas,
porque tinha um desejo grande de crescer com o investimento no colégio. Na época, emoldurando
0 cenario contextual da educagdo em Sergipe, s tinha o Colégio Tobias Barreto e o Colégio
Jackson de Figueiredo que ja eram instituicdes consolidadas e tradicionais. Outras escolas

existiam na esfera da rede publica.
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A breve historia do Ginésio Pio Décimo, contada por Seu Osvaldo, nos mostra que,
quando ele foi adquirido pelo professor Sebastido, estava muito mal administrado. O primeiro
dono foi o Coronel Manoel Joaquim que o construiu em 1957, mas ndo tinha condicdo de
administrar porque vivia fora de Aracaju. Entdo vendeu o Colégio ao Senhor Jamisson do
Amaral que morava vizinho ao Colégio. Assim, o professor Sebastido comprou o Colégio do
Senhor Jamisson do Amaral. O prédio era rudimentar, mas adaptavel, e para servir a uma escola
inicial tinha uma estrutura fisica bastante compativel.

Apbs realizados os procedimentos que se referem aos tramites mais administrativos da
compra da instituicdo, foi preciso administrar uma outra parte mais desafiadora, uma vez que
se constatou que seria essencial para resgatar a credibilidade institucional, tomar de imediato
algumas providencias para adequar a escola aos valores que estavam se perdendo. Diz seu
Osvaldo que havia “muita liberdade dos alunos, dificuldade para manter a disciplina e falta de
comando adequado”.

Nesse sentido o professor Sebastido foi muito rapido. Tratou logo de identificar o nivel
de dificuldade que ocasionava a queda no namero de matricula. Percebeu que as familias
valorizavam a disciplina rigorosa, principio basico comum na época, e ainda mais por se tratar
de uma casa de educacao, precisava ter ordem e critério claro para tudo. Comegou entdo a
checar o comportamento dos alunos junto das suas familias. Também, tomou atitude de controle
em relacdo aos professores. Os professores eram bons, mas era preciso fiscalizar a sua agéo.
Também tinha aqueles professores muito competentes, mas muito problematicos, como a
professora Fulana de Tal.®” Conta Seu Osvaldo que: (ENTREVISTA, 16/10/2018).

No primeiro ano da administracdo do professor Sebastido, que recebeu o
Colégio com 67 alunos, e no mesmo ano ja subiu para 378 alunos. Ai entra a
vitoria dele, do seu modo de administrar, que quando percebeu a evolugéo do
colégio ja criou os cursos técnicos de contabilidade e de administragdo que
eram comuns na época, corrigindo também as deficiéncias do curso cientifico.
Ai o Colégio comecou a ter uma expansao radical, até porque ndo tinha muita
concorréncia.

Esse avanco se constituiu como um fato que chamou muita atencdo da sociedade
sergipana, na época, ter comprado o colégio num ano com grande déficit de alunos e no outro
ano ja conseguir inclusive organizar de forma bonita os alunos para participarem do desfile de
sete de setembro, representou uma vitoria. Isso deu muito crédito ao professor Sebastido. No
segundo ano de trabalho de reestruturacdo do Colégio, a situagdo ja era totalmente invertida, e

o problema é que ndo tinha mais vaga para 0s que desejavam ali estudar.

37 Em acordo com o entrevistado, julgamos apropriado néo citar o nome da professora, uma vez que era figura
publica reconhecida no contexto da educacao sergipana da época.
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Esclarecendo as dificuldades pedagogicas, administrativas e financeiras no momento da
aquisicdo da estrutura que mais tarde daria espaco a fundagcdo da FPD, Seu Osvaldo aporta
informacdes sobre as dificuldades financeiras que ndo ficaram saneadas nos limites da compra
do imdvel. Porém, a adequada sustentabilidade da vida escolar, para manter em dia a folha de
pagamento e uma serie de outras responsabilidades e sendo o professor Sebastido o Gnico dono
da instituicdo, pode-se afirmar que no inicio dessa caminhada sobreviveu na dependéncia de
uma série de ajudas, sobretudo financeira. Ele nos diz, por exemplo: (ENTREVISTA,
16/10/2018).

Se tinha que pagar a folha e ndo tinha dinheiro...recorria a empréstimos,
financiando a juros altissimos, somente os valores correspondentes as
pendéncias financeiras institucionais. Além disso, para manter a receita além
das matriculas, trabalhou muito com linhas de crédito dos Bancos — Banco
Dantas Freire e Banco Bradesco®.

As questdes financeiras, segundo fala do professor Osvaldo, foram resolvidas com o
apoio da familia, e pelo seu talento nato de se articular para buscar objetiva e rapidamente a
solucdo para os problemas. Entdo agia assertivamente, porque somente fazia o que sabia que
teria como assumir, contando como quase certo, o retorno positivo gque ja alcancava pela volta
da credibilidade do Colégio.

Na visdo do professor Osvaldo (ENTREVISTA, 16/10/2018) que sempre acompanhou
de perto toda a trajetdria de vida do irmao — o professor Sebastido, a capacidade de se articular
com as pessoas certas e ouvir suas orientacdes contribuiram para que fosse pensada e executada
a ideia de abrir uma Faculdade. Entéo, em sua opiniéo, tudo foi um pouco fruto da orientagédo
e aconselhamento de amigos leais e importantes como o Dr. Thiers Gongalves Santana — Juiz
de Direito, que morava na rua de Pacatuba e que assumiu depois o cargo de Diretor da
Faculdade. O Dr. Thiers era considerado como um irméo e todo problema que tinha na
Faculdade o Dr. Thiers orientava Sebastido, com orientacdo técnica e juridica. Ja o doutor Erilio
Conceicao era advogado e amigo de muitos anos, pessoa que se interessava pelo dia-a-dia da
instituicdo e quando percebia que Sebastido estava tomando um caminho que nédo estava de
acordo ele chamava a sua atencdo e Sebastido de imediato aceitava as suas orientagoes, pela

lealdade da amizade que mantinham.

38 Seu Osvaldo explica que a maneira que o professor Sebastido encontrou para utilizar créditos bancarios quando
ultrapassava o seu limite pessoal, era recorrendo ao apoio da familia. Entdo, observa Seu Osvaldo, ele sd tomava
o0 valor que precisava para resolver a situacdo daquele momento e com garantia do pagamento definido. Sempre
recorria, nesse sentido, ao seu irm&o, Seu Osvaldo e a sua mée (Dona Belaniza). (ENTREVISTA, 16/10/2018).
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Foram essas pessoas que comecaram a formar um grupo pensante, com o intuito de
planejar a abertura da Faculdade e depois dar continuidade, integrando e fortalecendo o quadro
da instituicdo. No entanto, € bom que fique claro, nos diz Seu Osvaldo, que, quando comprou o
Colégio e comecou a crescer o prédio, Sebastido ja tinha intencdo de crescer. Depois, com a
experiéncia positiva do Colégio e percebendo que na época sé tinha a UFS como instituicdo
publica e que ndo dava conta da demanda que ficava excedente no vestibular, pensar em crescer
tornou-se inevitdvel. Todo esse cenario contribuiu para que o professor Sebastido fosse
alimentando mais e mais o seu sonho de crescer na vida. Assim, com sabedoria administrativa se
protegeu com muita gente importante e, sobretudo amiga. Seu Osvaldo (ENTREVISTA,
16/10/2018) destaca um fato que na sua opinido mostra bem a vontade de crescimento do

professor Sebastido e as a¢des que deslanchou para alcancar tal finalidade:

E que quando ele comprou o Colégio, e certamente ja pensando logo em
crescer, buscou transformar o colégio numa Mantenedora que foi denominada
como Associacdo de Ensino e Cultura Pio Décimo, até hoje existente. O
objetivo da Associagdo era para proteger a criacdo da Faculdade. Naquele
momento ele ja estava vislumbrando a possibilidade de evoluir, ampliando a
instituicao.

Sendo assim, percebe-se pela fala do entrevistado que o professor Sebastido ambicionava
crescer, desde que, ao adquirir o Colégio em 1963 com tantos problemas, viu que tudo deu muito
certo. Também porque, vencidos os desafios do inicio, e cercando-se de amigos leais, pessoas
respeitadas pela sociedade sergipana e que de certa forma exerciam influéncia positiva sobre as
relacfes interinstitucionais, trazendo seguranca e orientacdo, 0 ajudaram na sua tomada de
decisbes acertadas. E, ressalta “Seu Osvaldo”, “no comego da Faculdade, nenhuma pessoa
ganhava nada®, era so pelo privilégio de emprestar o nome e por amizade”, e pelo menos algumas
pessoas que integraram a equipe diretiva no comeco da vida institucional, agiram muitas vezes
em nome da amizade reciproca. Esse dom de cativar boas amizades sempre foi algo permanente
e inerente a natureza do professor Sebastido e nessa leitura da sua historia institucional a partir
das narrativas orais, percebe-se que e forte o tom de pessoalidade, amizade e confianca nas
relacbes que estabelecia. Esse foi um fator preponderante, por exemplo, para influenciar a
formagdo da primeira equipe diretiva da recém-inaugurada Faculdade de Pedagogia, conforme

seque:

3% Nenhuma pessoa ganhava nada é de fato uma maneira de dizer. Na verdade, durante a entrevista Seu Osvaldo
deixa claro que no inicio da vida institucional, e especialmente no periodo de composicdo dos quadros para envio
ao MEC, as pessoas davam seus nomes numa relagdo de confianga, e ndo recebiam nada por isso. Também pessoas
da equipe diretiva exerceram trabalhos, cuja recompensa era a amizade e diz textualmente Seu Osvaldo “o
privilégio de ter sido chamado para compor a equipe. O proprio Seu Osvaldo trabalhou no vestibular, presidindo
a Primeira Comissdo numa relacdo de confianga, e fraterna amizade.



Figura 14 — Quadro da 12 diregdo da AECPD
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Destacou Seu Osvaldo (Entrevista 16/10/2018) que nos primeiros passos institucionais,
0 amigo do professor Sebastido, o Dr. Thiers Gongalves, conselheiro e orientador das suas
decisoes, alcou o posto de diretor, traduzindo também o peso do seu papel como juiz de Direito,
embora, seu nome ndo representasse nenhuma exigéncia de efetiva conducédo do trabalho
administrativo da Faculdade. Na verdade, como ja ficou dito, essa indicagdo era parte de um
modo de organizacdo burocrética, porque, de fato, quem assumia a direcdo da institui¢éo era o
professor Sebastido, que por presidir a mantenedora, precisava delegar oficialmente a direcéo a
outra pessoa.

Seu Osvaldo (ENTREVISTA, 16/10/2018) narra em detalhes como foi que aconteceu a
organizacdo dos processos necessarios para abertura da Faculdade e ressalta a participacdo do
professor Leopoldo Campos Monteiro que era funcionario graduado do MEC, dizendo que foi
fundamental a sua participacdo. Sebastido o conheceu quando fez as primeiras viagens para
Brasilia em busca de informacdes, e teve a sorte de encontrar no agendamento o professor
Leopoldo. Foi ai que se criou uma grande amizade e o professor Leopoldo se comprometeu em
dar toda a orientacdo possivel para criacdo da Faculdade, inclusive a estrutura de projeto. Dai em
diante foram muitas as reuniGes realizadas em Sergipe, e ninguém tomou conhecimento disso.
Eles se tornaram amigos até o dia da sua morte. Munido pelo conhecimento que adquiriu por seu
envolvimento em todas as etapas do processo de Fundacdo da Pio Décimo, afirma:
(ENTREVISTA, 16/10/2018).

Todo o processo de criacdo da FESAA foi autoria do professor Leopoldo. Era
a Unica pessoa que naquele momento tinha condicdo de fazer isso. Ele era
como um Consultor Especial da Faculdade. Vinha de Brasilia e se isolava
numa sala ja pronta para esse fim, com o intuito de elaborar e dar os
encaminhamentos necessarios ao projeto de credenciamento da Faculdade.

No entanto, se coube ao professor Leopoldo a escrita do Projeto de Autorizagdo da
Faculdade, a organizagdo da estrutura necessaria para fazer isso teve a contribuicao direta do
professor Osvaldo, que ressaltou a extensdo dos documentos exigidos como assinala abaixo:
(ENTREVISTA 16/10/2018).

Eram pastas e mais pastas e a equipe trabalhava numa sala que ficou
selecionada somente para esse trabalho. Uma sala reservadamente isolada, e
todo o trabalho de criagdo do Projeto da Faculdade foi feito em Aracaju. Eram
noites e mais noites de trabalho. O professor Leopoldo, altamente profissional,
como consultor do Projeto e Sebastido somente criou a Faculdade por conta
da experiéncia dele.

Em primeiro lugar, podemos afirmar a partir da fala de seu Osvaldo (ENTREVISTA
16/10/2018), que era um grupo de pessoas que a instituicdo podia confiar, porque sabia que
representaria bem a instituicdo. Fizeram parte desse grupo das relagdes de confianca, por
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exemplo, o doutor Ademar Reis que era excelente médico do exeército, ja famoso na época; José
Feitosa, também médico; Ivaldo Santa Rosa, entre outros. Era um grupo formado para dar
legitimidade as a¢des e que ja mantinha um bom relacionamento com a instituicdo. Seu Osvaldo
destaca que esses nomes foram mais para compor o quadro, menos o dele, que trabalhou
efetivamente, administrando tudo que se fez necessario, sempre com muita atencéo e cuidado.
Por exemplo, com muita dedicacdo ele assumiu a grande responsabilidade de organizar o
primeiro vestibular, que contou, também com a valiosa contribui¢do, em termos de orientaco,
do professor Leopoldo.

Em relacdo aos procedimentos para a realizacdo do primeiro vestibular, toda a
responsabilidade coube ao professor Osvaldo. A elaboracéo das provas, como ele conta, era de
extrema responsabilidade, exigia controle extremo, acompanhamento permanente de todas as
etapas, sigilo absoluto e pessoas de confianca para compor o trabalho. E importante evidenciar
que naquela época “ndo se ganhava nada para isso, existia o privilégio de ser chamado para
elaborar a prova do vestibular, assim como o0 meu privilégio de ser chamado para organizar tdo
importante evento (ENTREVISTA 24/09/2019). Para organizar a primeira equipe do vestibular,
em termos da elaboracdo das provas, eram convidados os professores de maior confianca do
Colégio, e que também fossem extremamente competentes em suas areas de formacao e atuagao.

Assim, na fala do entrevistado, podemos observar que participaram desse primeiro
concurso vestibular, professores como Yvone Mendonca, professora de Lingua Portuguesa;
Getro da Silva, professor de Matematica, como docentes que, na época, eram considerados
como sumidades em suas areas de atuacdo. Também o professor Valdemar, de Historia que foi
inclusive professor também do Colégio Tobias Barreto. Indicavamos os melhores professores
do Colégio, e eles iam para uma sala fechada durante a noite, no periodo de uma semana inteira
preparando as provas do vestibular e tudo sob a sua supervisdo e orientagdo do professor
Leopoldo Campos Monteiro.

A organizacao detalhada do Vestibular seguia um ritual de controle e acompanhamento.
Assim acontecia: (ENTREVISTA, 24/09/2019).

Em uma sala reservada, onde se reunia a equipe de professores, a professora
Celina (que presidia a DEMEC40), ficava em comunicagdo direta com a
Comisséo porque era obrigada a estar acompanhando todo o processo, como
uma espécie de supervisdao. O grande trabalho vinha na hora de datilografar.
Faziamos um manual e depois 0 grande trabalho era datilografar. Eu
coordenava a parte datilografica e convidava pessoas para ajudar porque era
muita coisa. A instrugdo em si era pouca coisa, mas as provas nao eram muito
grandes e continham questbes objetivas e subjetivas. Depois eram
reproduzidas sob a forma de xerox na prépria faculdade.

40 Delegacia do Ministério da Educagéo e Desporto (DEMEC).
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Tomamos entdo conhecimento a partir da entrevista realizada, que na época, foi
comprada uma maquina de xerox sO para essa finalidade. Como parte do ritual de controle, as
provas eram lacradas somente depois que eram encerradas as inscricdes conforme o nimero
exato de provas a serem reproduzidas. J& 0 momento de multiplicacdo de provas exigia muita
atencdo e responsabilidade e contava-se com a estrutura do pessoal da propria instituicao, que
ja atuava no Colégio. As provas eram entdo lacradas em envelopes com o aval de assinaturas
de quem lacrou: a professora Celina Oliveira e Osvaldo Menezes Santos. Apos essa fase, até o
dia do Vestibular, eram guardadas em Cofres.

Dai vem outro momento importante do vestibular e como Seu Osvaldo presidia as a¢des,
também selecionava uma equipe em consonancia com a direcdo, para assumir a aplicabilidade
das provas. Os fiscais eram formados por pessoas convidadas e a distribuicdo das provas nas
salas para o candidato, era levada por uma Comissdo de Professores. Finalizado o tempo
previsto das provas, estas eram de imediato levadas para corre¢cdo em Salvador sob a supervisao
da professora Celina para uma firma de Sistemas e Processamentos de Dados —a DATAMEC,
firma que era a Unica agéncia de computacdo na época. Os computadores eram enormes.
Segundo relata Seu Osvaldo (ENTREVISTA 24/09/2019):

Assim que chegavamos a DATAMEC, ja tinha uma equipe de técnicos
esperando para receber as provas. Lembro que era muito cansativo, porque
ndo existia equipe grande e o trabalho era consecutivo e imediato. Entéo
passavamos |4, a noite inteira, para de manha ja trazer os resultados, que eram
publicados, também de imediato, e ao descermos do carro ja tinha uma equipe

de servidores esperando para colocar as sete horas da manhd os resultados
obtidos.

Esse primeiro vestibular aprovou 160 alunos, conforme total aprovado pelo MEC, e
divulgado em Edital, sendo 80 alunos para o primeiro semestre e 80 alunos para ingresso no
segundo semestre do ano letivo de 1976. No entanto, lembrou seu Osvaldo, que a Pio Décimo,
de |4 para c4, ja formou muita gente que ocupou cargos importantes no Estado. Eram mais de
mil concorrentes que participavam do Concurso Vestibular, selecionados para ocupar as 80

vagas do curso em cada semestre letivo.
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Figura 15 — Quadro da Comissdo do Primeiro Vestibular (1976)
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Em relagdo a comissédo responsavel pela organizacdo do primeiro vestibular, conforme
dados contidos em “Relatério Historico lHustrado**”, podemos conhecer a primeira Comisséo

do Concurso vestibular, supervisionada por Seu Osvaldo como primeiro secretario. No que pese
estar situado como primeiro secretario da Comissdo Permanente do vestibular, foi responsavel
e participante efetivo de todo o percurso processual dessa tarefa, desde a elaboracdo das provas,
até a impressdo, correcdo e devolutiva realizada por meio de listagens fixadas para
conhecimento dos alunos. Um trabalho que exigia dedicacdo exclusiva, discricdo maxima,
sigilo absoluto e responsabilidade ética e profissional.

Pelo relato do entrevistado tomamos conhecimento do primeiro quadro administrativo
da instituicdo, composto por pessoas impulsionadoras do crescimento e da credibilidade da
FESAA, mesmo porque naquele momento inicial era preciso contar com uma equipe de muita
confianca.

Dessa forma foi possivel identificar entre os primeiros funcionarios, a presenca do
primeiro Secretario, Sandino de Melo, que comp6s a equipe por indicacdo do seu trabalho como
Secretario numa Faculdade do Estado de Pernambuco. Seu Osvaldo lembra (ENTREVISTA
24/09/2019) que foram busca-lo de carro, porque se tratava de um profissional diferenciado que
jatinha experiéncia precedente, e o professor Sebastido, fez a ele uma oferta que superou os seus
ganhos na outra instituicdo, e embora ndo tenha se demorado muito na instituicdo, deixou um
Relatorio Historico Institucional com registros das primeiras providéncias e realizacdes da
FESAA, demonstrando sua eficiéncia. Depois de Sandino de Melo, foram secretarias as
professoras: — Leda Diniz e Maria José Galdino. Assumindo por fim, depois de formada na
primeira turma de Pedagogia da Pio Décimo, a professora Emiralva de Souza Cruz, convidada
inicialmente como Secretéaria da Faculdade e depois assumindo como Diretora Académica e vice-

diretora, permanecendo na instituicao até o ano de 2018.

41 Documento elaborado pelo primeiro Secretario Sandino de Melo, localizado nos arquivos da instituicdo, que
aborda o inicio da vida institucional e abrange um conjunto de registros que mostram elementos importantes da
histéria da fundacéo.
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Figura 16 — Capa Relatério Histérico e llustrado
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Fonte: Acervo da instituicdo pesquisada

A localizacdo desse documento cuidadosamente elaborado com o intuito mesmo de
registrar, ainda que, sob a forma de sintese, dados e informacGes relevantes relativos a
organizacéo e abertura do Curso de Pedagogia, constitui-se como um marco importante para o
reconhecimento das primeiras providéncias académicas e burocraticas necessarias ao seu

funcionamento, mostrando como se constituiram: a equipe da primeira dire¢do; a comissdo do
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primeiro vestibular; os professores do primeiro periodo do curso de Pedagogia, do primeiro e
segundo semestres do ano de 1976; a distribuicdo do horario das aulas com a disponibilidade
das disciplinas das duas turmas “A” e “B” e, a relagdo dos primeiros alunos aprovados no
primeiro vestibular.

O documento elaborado por Sandino de Melo Ribeiro aportou com riqueza de detalhes
e imagens, contendo fotos, nome e endereco de todos os alunos matriculados, numa composigéo
que nos indica hoje, a partir dessa leitura, possibilidades para novas pesquisas e buscas de
informacBes complementares a partir desses valiosos registros questdo devidamente validados

com carimbos, assinaturas e o brasao utilizado como marca da institui¢cdo naquela época.

Figura 17 — Professor Sandino de Melo Ribeiro — 1° Secretério

Fonte: Acervo da instituicdo pesquisada

O “Relatério Historico Ilustrado” se constituiu como uma referéncia documental
fundamental para proceder a identificacdo de situacdes, e a confirmacdo das informacdes ja
recebidas atraves das narrativas orais, porem de forma fragmentada, porque integrada ao enredo
das lembrancas individuais dos fundadores participantes desta pesquisa que vivenciaram o
processo de criacdo do Curso de Pedagogia e portanto, da Fundacdo da entdo denominada
FESAA. Ha também, assinaturas e carimbos tanto do Primeiro Secretario, Sandino de Melo
Ribeiro, quanto do Diretor, Dr. Thiers Gongalves Santana, indicados para compor o primeiro
quadro de pessoal apresentado ao MEC.

Foram, portanto, preciosas as informag0es constantes nesse documento, que se destaca
também por sua forma de organizagdo, apresentada em encadernacdo especial com capa de
papeldo, reunindo um conjunto coerente de registros académicos, necessarios para o inicio da

vida institucional.
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Destacamos que o “Relatorio Historico Tlustrado” revelou sob o tino de um funcionério
atento a importdncia do momento historico inédito, a responsabilidade institucional dos
cuidados burocraticos com a vida documental de uma instituicdo que inaugurava de forma
pioneira 0 ensino superior noturno em Sergipe, deixando para nés, de forma preservada esse
conjunto de informagdes datadas e assinadas que representam em meio a auséncia de outros
arquivos devidamente organizados da histéria da fundacao, um legado precioso, inclusive para
subsidiar futuros pesquisadores.

Na capa, de papeldo, ja gasta pelo tempo, rasgada em seu contorno pela guarda
inapropriada, como se pode observar, em seu centro preservado constam na parte superior de
forma centralizada o nome da mantenedora, endereco e localiza¢do; no centro da pagina com
destaque em, papel autocolante e carimbo da mantenedora, Sandino deu titulo ao documento,
denominando-o de “Relatorio Historico e Ilustrado do Inicio das Atividades do Curso de
Pedagogia”; e logo abaixo destacou - autorizado a funcionar pelo Decreto Federal N.° 77.232
do dia 25 de fevereiro de 1976 e publicado no Diario Oficial da Unido no dia 26/02/76. Entre o
topo da péagina, e o papel autocolante do centro da pagina com o titulo do documento ele
destacou o0 nome da Faculdade, o local e 0 ano, seguido de carimbo da mantenedora e no rodapé
da pagina de capa, localizado no centro esta a sua assinatura com carimbo constando também
seu nome, funcédo e CPF.

Aqui afirmamos que a histéria da instituicdo compreendida a partir narrativas orais dos
seus fundadores, também contara com os dados contidos no repertério documental que
sobreviveu até os dias atuais, constituindo-se como via de acesso que se abre para uma visita
ao passado da instituicdo, tornando possivel dialogar com os registros que vao deixando tracos,
pistas dos caminhos percorridos para organizagédo da fundacao da FPD.

Alves (2012), comenta sobre a permanéncia do passado que se faz presente no prédio
escolar, na disposi¢do dos moveis, nos materiais didaticos, mas, também, nas atitudes dos seus
alunos e suas familias, nas reacoes que ele préprio tem em diversas situacdes, nas dificuldades
de aprendizagem, na forma como as crian¢as manipulam ou destroem o material escolar, nas
medidas socioeducativas e nos modos de organizagdo das hierarquias educacionais.

Assim, o conjunto de documentos localizados, mesmo que de forma fragmentada, por
indicacdo dos fundadores, servem de base fundamental para que possamos lancar esse olhar
vocacionado pelo teor do contetdo que se registra.

Constatamos, pois, que a partir das memdrias do Seu Osvaldo, foi possivel reconstruir
o itinerario politico-pedagdgico e administrativo da fundacdo da FPD, ainda inédito, com

riqueza de detalhes dos acontecimentos, especialmente aqueles que o tocaram mais de perto no
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exercicio das suas fungdes como vice-diretor do Colégio, membro da equipe administrativa da
instituicdo, secretario da primeira comissao permanente do vestibular, e pessoa responsavel pela
supervisdo geral da instituicéo.

Reconhecemos que através da metodologia da historia oral que recorre a memoria de
vida pessoal num contexto institucional que ja se distanciou (desde 1976), por mais de 40 anos,
os fatos e acontecimentos ndo sdo aqui reproduzidos como se fossem uma fotocdpia do passado,
mas renascem da fala dos fundadores entrevistados, e se expde como uma forma possivel de
interpretacdo.

Sabemos também que a memoria é seletiva e que cada individuo rememora suas
lembrancas sempre mantendo uma relagdo com o grupo e o contexto de onde elas véo surgindo.
Halbwachs, (2004, p. 36) nos ajuda a compreender essa questdo da memoria coletiva quando
enfatiza.

Conceder-nos-&o, talvez, que um grande nimero de lembrangas reaparece
porque nos séos recordados por outros homens; conceder-nos-&0 mesmo que,
guando esses homens ndo estdo materialmente presentes, se possa falar da
memoria coletiva quando evocamos um acontecimento que teve lugar na vida
de nosso grupo e que considerdvamos, ainda agora, N0 momento em que nos
lembramos, do ponto de vista desse grupo.

Nessa perspectiva, atesta-se, conforme a abordagem aqui adotada, a natureza seletiva e
interpretativa da memdria que ressurge entre lembrangas e esquecimentos, repondo um
conhecimento ressignificado a luz de uma memoria que é singular, mas também,

essencialmente social, porque reflete o que foi compartilhado coletivamente.
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4.3 PROFESSORA EMIRALVA DA CRUZ SOUZA: as multiplas faces da sua contribuico
como egressa da primeira turma e membro da equipe diretiva da FPD

Figura 18 — Professora Emiralva da Cruz Souza

Fonte: Acervo da pesquisadora

A professora Emiralva, nasceu em Aracaju no dia 21 de agosto de 1956, e fez seus
estudos iniciais em escolas da rede publica em Salvador e Aracaju. Fez Licenciatura em
Educacdo Fisica na UFS e graduou-se também em Pedagogia, logo que a oportunidade surgiu
com a abertura do curso noturno da Pio Décimo, que lhe deu chances para estudar e trabalhar.
Casou-se e teve trés filhos. Dedicada aos estudos, vendo em sua formacdo a perspectiva de
melhorias de vida, concluiu o curso de Pedagogia-Licenciatura Plena em 1979, tendo escolhido
as habilitacdes de Orientacdo Educacional e Administracdo Escolar, uma vez que no decorrer
do curso foi se identificando com os contetidos e procedimentos relacionados a essas dimensdes
pedagogicas que caracterizavam a funcéo do especialista em educacéo.

Logo apos a sua formacéo de nivel superior, participou de concurso publico para a rede
publica estadual de ensino, sendo aprovada para exercer a docéncia, tendo sido lotada no Centro
Integrado de Atencdo & Crianga e ao Adolescente (CAIC), onde assumiu o cargo de diretora
administrativa.

Também, tendo alcancando a confianca do professor Sebastido por suas atitudes como
aluna, que em momentos especiais do curso, ja se dedicava a colaborar no contexto da

Secretaria da Faculdade, desenvolvendo a¢des de monitora e de préaticas de ensino.



117

Assim, foi convidada para integrar a equipe da Secretaria da Faculdade, conduzindo dai
em diante o trabalho técnico-administrativo da Faculdade Pio Décimo. A sua vida profissional
desenvolveu-se quase que em regime de dedicacdo exclusiva nos espacos da Faculdade Pio
Décimo. Algou as funcdes de vice-diretora do Centro Educacional Professor “José Sebastido dos
Santos” (CEPJSS), Vice-Diretora do Colégio Pio Décimo e Vice-diretora, Diretora Académica e
Secretaria Geral da FPD, acumulando cargos e func@es referentes a essas atuagdes profissionais.
Ocupando esses espacos e gozando da confianca do diretor — o professor Sebastido, participou
intensamente da vida institucional, acompanhando, assessorando e definindo com as equipes
coordenadoras do trabalho académico, o trajeto de evolucéo da instituicdo, desde a sua criacao.

Atenta a necessidade de formacdo continuada, fez alguns cursos de extensdo e
especializacdo lato sensu em psicopedagogia institucional e clinica, na propria instituicéo,
integrando a primeira turma de pos-graduacdo lato sensu no ano de 1999. Também deu inicio
ao doutorado em Educacdo e Gestdo Administrativa, que foi interrompido em 2003, diante dos
limites de tempo em face das responsabilidades de estudos que esse nivel de ensino requer.
Ainda, foi membro do Conselho Estadual da Pessoa com Deficiéncia. Recebeu prémio de
Mulher-Destaque na Assembleia Legislativa em marco de 2010.

As informacGes contidas nesse resumo biografico foram coletadas durante a entrevista

realizada com a professora Emiralva.

e Entrevista com a Professora Emiralva da Cruz Souza

A entrevista com a professora Emiralva®, vice-diretora e secretéria académica da FPD
e, também egressa da primeira turma de pedagogia da instituicdo trouxe contribuicdes
importantes para esta pesquisa, principalmente sob dois aspectos essenciais: um aspecto
relativo a localizacdo de documentos, dispersos nos arquivos da instituicdo ou até sob guarda
de acervos pessoais com a indicacdo e localizacdo de professores e funcionarios mais antigos
que, a seu ver, poderiam ampliar o nivel de contribuices com informacfes pertinentes e
adequadas aos objetivos do trabalho em pauta; e o outro aspecto se refere ao seu conhecimento
da instituicdo, como egressa, como funcionaria que exercia as suas funcbes de forma muito
proxima da direcdo geral e nesse sentido também como pessoa da mais alta confianca do
professor Sebastido, patente em diversas ocasides e eventos institucionais.

E mister expor aqui que o contato com a professora Emiralva ocorria diariamente, em

seu espaco de trabalho e atendimento ao publico, localizado no mesmo gabinete ocupado pelo

42 Doravante a denominaremos de professora Emiralva, uma vez que essa forma de tratamento ja esta legitimada
no cotidiano institucional, embora ndo exerca a docéncia na instituicdo, mas por sua formacdo em Pedagogia.
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Diretor Geral, proximidade que favorecia o compartilhamento das preocupacdes, desafios e
questdes académicas, que implicavam no desenvolvimento da instituicdo.

Nesse sentido, podemos afirmar que a entrevista oficial, ocorreu em dois momentos
distintos (26/10/2017 e 25/11/2019), que na verdade foram antecedidos e se estenderam por
diversos momentos de consulta, de busca de informagdes e de esclarecimento de duvidas,
especialmente sobre os registros documentais da vida institucional.

A primeira entrevista formalmente agendada aconteceu na sala da direcdo, em momento
previamente organizado para que ficasse garantida uma certa tranquilidade de transito com as
obrigac0es diérias de atendimento a comunidade académica, propiciando o estabelecimento de
um espaco de diadlogo produtivo e ininterrupto. A segunda entrevista ocorreu na casa da
entrevistada em 25 de novembro de 2019, uma vez que a professora ja estava desligada das suas
funcBes administrativas e académicas na Faculdade.

Esclarecemos que, desde o momento da primeira entrevista, j& havia da parte da
professora Emiralva um conhecimento informal sobre os propésitos da tese em andamento, que
refletia um desejo nosso de registrar para conhecimento publico, inicialmente a historia de vida
do professor Sebastido, uma vez que somente haviam sido elaborados até entdo, internamente,
por alunos ou professores, registros mais informais, a titulo de breves homenagens, de carater
mais pessoal. Quando surgiu a oportunidade dos estudos do doutorado o desejo de constituir
uma memoria contando a histdria de vida do professor Sebastido, foi substantivado pelos
estudos realizados, transformando-se na tese, cujo foco principal passou a incidir sobre a
Fundacao da Instituicdo e, claro, consequentemente, também sobre a vida e a obra do professor
Sebastido.

Sendo assim, com o dominio compartilhado desse conhecimento precedente, as
entrevistas fluiram quase como continuidade de uma conversagdo que vinha sendo tecida com
os fios da memoria avivada pelo desejo de rememorar cenarios, pessoas e coisas do passado,
que deram sentido a vida de muitas pessoas e essencialmente, deram sentido a vida institucional.

Com claro entusiasmo, a entrevistada contou-nos sobre uma época em que tudo para ela
e para o grupo que compds a primeira turma do curso de pedagogia, era comeco e promessa de
crescimento, um momento que trazia, de certa forma, a alegria daqueles tempos pioneiros, em
que se inaugurava um processo especial de formacao preparatoria para o inicio de uma vida
produtiva, ndo somente da recém criada instituicdo, mas, sobretudo se percebia a oportunidade
de comecar uma experiéncia de formacdo académica e profissional das pessoas envolvidas,
promovendo muitas outras chances de integragcdo e avangos no contexto da vida social e

econémica do Estado de Sergipe.
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Para comprovar essa possibilidade de evolucdo na vida institucional e das pessoas que
integravam a comunidade escolar, narrou a professora Emiralva (ENTREVISTA 26/10/ 2017).
Logo ap6s concluidos os estudos da primeira turma, surgiu um concurso
publico para a Rede estadual de Ensino, e as portas se abriram para muitos
alunos gue tinham acabado de fazer o Curso de Pedagogia na Faculdade Pio
Décimo, — que ela chama atencdo, na época ainda nao existia como FPD e sim
como FESAA. Foi a possibilidade de ter feito esse curso de nivel superior
numa instituicdo particular, e sobretudo, também pela oferta do turno noturno,
porque a maioria trabalhava durante o dia, 0 que deu a chance a muitos
egressos de participarem do processo seletivo para a Rede Publica Estadual
de Ensino. Foi assim, a comprovacdo, quase imediata da importancia e
contribuicdo do curso para o avanco das condi¢cBes de vida de muitos
concludentes que até ja lecionavam, tanto na proépria rede publica quanto em
escolinhas particulares.
Relembrando fatos de uma temporalidade biografica*, a professora Emiralva foi dando
Ccorpo as experiéncias que vivenciou como momentos importantes da sua propria historia de
vida. Cada etapa, finalizada pelo decorrer do tempo, ao final de uma sucessdo de
acontecimentos, contribuiu para dar sentido a sua vida, no intercambio de outras vivéncias dos
que estiveram proximos, compartilhando referéncias comuns ao campo educativo, institucional.
Ha&, por certo, na fala da professora Emiralva, a perspectiva de legitimar a acédo
qualitativa educativa do Curso de Pedagogia oferecido pela Pio Décimo, quando ela atribui a
essa oportunidade Unica de estudos, a possibilidade de uma formacéo para a qual convergiram
0s interesses de muitos professores que ja lecionavam tendo apenas a formacao inicial realizada
nos cursos secundarios.
Uma questdo que ficou realcada durante a entrevista com a professora, e que nos auxilia
na construcdo do perfil especifico dos alunos que compuseram a primeira turma, diz respeito a
vontade de aprender, & responsabilidade com os estudos, a dedicacéo e a disciplina da maioria da
turma. Disse a professora Emiralva (ENTREVISTA 26/10/ 2017) que a historia da instituicdo
estava comecando e que havia uma interface com a historia de vida de professores e alunos, que
também estavam iniciando seus estudos de nivel superior - no caso dos alunos - e da carreira
profissional, no caso dos professores. Nesse sentido, havia uma sintonia de desejos com foco na

perspectiva de aprendizagem coletiva institucional. Pairava no clima da instituicdo uma vontade

43 Em texto de Delory-Momberger, (2016), que trata da pesquisa biogréafica como construcdo compartilhada de um
saber singular, explica que ela pode contribuir para pér em evidéncia um saber multirreferenciado na tessitura das
interacOes sociais. Embora ndo se trate aqui de uma atividade de biografizacdo, as pesquisas qualitativas que
abordam a historia oral, reflete aspectos da pesquisa biogréafica, das histérias de vida. Delory Momberger (2006,
p. 35) assinalou que: “A atividade biografica realizada assim uma dupla e complementar operagéo de subjetivacéo
do mundo histdrico e social e da socializagdo da experiéncia individual: ela é ao mesmo tempo, e inseparavelmente
aquilo porque os individuos se constroem como seres singulares e € por isso que se produzem como seres sociais.”
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forte de ampliar conhecimentos, de evoluir social e economicamente. Isso tudo, nos disse a
professora Emiralva, foi, de fato muito positivo. Ela reforca (ENTREVISTA 26/10/ 2017)

Era muito seleta e de alto nivel a equipe que constituia o corpo docente, com
professores que em sua grande maioria se formaram na UFS, e ja tinham uma
experiéncia docente anterior. Mas, da mesma forma, também os alunos — que
em sua maioria exerciam a docéncia e lecionavam nas turmas de alfabetizacéo,
e do ensino primario. Esses alunos chegaram no curso, ja trazendo uma base
dos fundamentos a partir do que tinham aprendido na escola normal, e a escola
normal, na época, era muito exigente, como se fosse um curso de pedagogia
de hoje, e tinhamos também professores renomados.

Percebemos, pois, na fala de uma egressa fundadora e funcionaria, que o curso se
organizou, reunindo os melhores professores da época, e atendeu a uma demanda bem
caracteristica, composta por alunos que estavam ali, ndo apenas para adquirir um diploma, mas
por uma necessidade de crescimento profissional e de melhoria das condi¢des salariais, como
reforca a fala da professora (ENTREVISTA 26/10/ 2017).

A turma era composta em sua quase totalidade por um corpo feminino de
alunas trabalhadoras da educacéo, e uma ou outra era como eu que nao tinha
experiéncia do magistério, mas a grande maioria dessa turma trouxe como
referencial de entrada a necessidade de estudar, e isso ficava muito claro,
muito patente na turma. Os alunos ndo faltavam as aulas e tinham gosto de
estudar. Apesar de ser um curso em turno noturno, a turma nédo reclamava de
cansaco ou dificuldades. E claro que havia alunos que néo levavam os estudos
a sério, mas era um ou outro e justamente entre 0s que ndo eram ainda
trabalhadores da educacéo.

Nessa perspectiva, a entrevistada afirma que a historia da Pio Décimo €, eminentemente
parte da propria histéria da formacdo do pedagogo no Estado de Sergipe, uma vez que:
(ENTREVISTA 26/10/ 2017)

Tinhamos muitos professores naquela época que estavam em vias de
aposentadoria. Lembro que foram minhas colegas, Zilna dos Santos, Manoel
Garcéo, Arlete Ferreira de Melo, Fidelina Maynard Brito, Margarida Maria
Cruz Santana que tinha sido minha professora de desenho no Colégio, José
Américo dos Santos... eram todos alunos muito interessados. Eram alunos-
professores, e muitos ja estavam alinhados para pleitear uma aposentadoria
melhor com a aquisi¢do do diploma de nivel superior. Entdo, pode-se dizer
que esse curso veio resgatar essa clientela que ja estava no magistério e ndo
tinha mesmo como estudar durante o dia. Entdo, com 0 nosso curso de
pedagogia noturno, a concorréncia do vestibular para uma vaga na Pio Décimo
era imensa. No inicio eram 160 vagas, que depois se ampliou para 200 vagas.
A grande procura se estendeu por muito tempo, quando tinhamos filas de
onibus na porta da Faculdade, trazendo do interior do estado os alunos
matriculados.

Observamos que a professora Emiralva, mesmo decorrido tanto tempo, apos a conclusao

do curso em 1979, guardou uma memdria minuciosa de fatos da época, que conseguiu traduzir
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os nomes de professores, de alunos e situacdes, que deixam para nos a certeza das marcas
significativas da sua vivéncia como aluna da primeira turma de pedagogos da FPD.

A lembranca dos colegas e professores transparece plena de detalhes, que véo tracejando
acontecimentos da vida que distinguiu alguns colegas que permaneceram no grupo mais
proximo, cujas experiéncias pessoais foram compartilhadas. Dessa forma a referida professora
lembrou e até nomeou os alunos que em sua visao ndo eram tdo estudiosos, colavam, brincavam
demais, ndo levavam a sério os estudos, contrastando com outros que se portavam radicalmente
contréarios a essa postura. Também se recorda dos rumos da vida pessoal de alguns que ela
igualmente nomeou, mas que aqui, ndo cabe expor identificacdes dessa natureza, a nao ser
ressaltar a relevancia dessa memdria ainda tdo acesa, iluminando fatos tdo estritamente
pessoais, mas que se imiscuem na vida institucional.

Também destacamos que o seu testemunho téo vivido, trouxe a tona uma historia que é
também do seu grupo de referéncia, cuja experiéncia inédita criou raizes que, por assim dizer,
florescem ainda no tempo presente, fertilizadas pelos momentos em que foi encontrando espago
de propagacdo, como esse, que através das demandas da pesquisa académica do doutorado em
educacdo, criou oportunidade para desocultar um emaranhado de lembrancas que
permaneceram preservadas dada a intensidade e o valor da efervescente experiéncia. Isto
implica em entender com Halbwach (2004) que a memoria coletiva é construida e reconstruida
no cerne das memorias individuais.

A contribuicdo da professora Emiralva, no que concerne a parte documental, ndo se
limitou a indicacdo de percursos internos visando os achados documentais, uma vez que
disponibilizou a entrega de arquivos pessoais, que ela preservava, como parte do respeito pela
historia que viveu no processo de formacdo, e depois, como funcionaria da instituicao.

Dessa forma, foi possivel enriquecer esse trabalho com os registros fotograficos e
documentais que comprovam o frescor de uma época que se reapresenta revigorada e que assim,
pode ser melhor conhecida, interpretada e compreendida.

Podemos ent#o, apreciar um conjunto de fotos que ficaram preservadas em Album de
Formatura da professora Emiralva, que nos foi gentilmente cedido, e que atesta pela presenca
da familia e de amigos, que a brindaram em festiva comemoracao, a importancia de um evento
dessa natureza para muitas familias daquela época, que, como ela mesma destaca, “formava
seus filhos com muito sacrificio, acreditando na educacdo como mola mestra para assegurar a
melhoria de vida”.

Nesse sentido, podemos perceber que ainda hoje, os momentos dedicados as formaturas

na FPD ocorrem como se fossem acontecimentos sociais e educativos de grande importancia,
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que extrapolam a etiqueta do cerimonial formal e se refletem no requinte dos trajes, nos abracos
efusivos e em outras formas de manifestacdo de carinho e admiracdo das familias que
comparecem para saudar seus filhos ou amigos muito queridos, registrando e valorizando ainda
mais 0 momento de comemoracdo da formatura. Cabe destacar que o professor Sebastido
sempre participou desses eventos demonstrando muita alegria e manteve, até quando foi
possivel, a sua presenga no cerimonial de formaturas como uma tradicdo peculiar que foi
construindo um jeito de ser da instituicao.

Nas fotos que seguem, destacamos momentos especiais da Cerimonia de Formatura no
ano de 1979, onde se pode observar as marcas da solenidade, em alguns aspectos ainda t&o
parecidas com as que ocorrem hoje, especialmente em instituicdes como a FPD, que seguem
nesse quesito, um roteiro de tradicdes. Foram imagens que fizeram parte da solenidade de

formatura da primeira turma da FPD (1979), colhida do acervo pessoal da professora Emiralva.

Figura 19 — Professor Sebastido na mesa de abertura da solenidade

Fonte: Acervo particular professora Emiralva (1979)

Figura 20 — Professor Sebastido apondo o capelo sobre a cabeca da formanda
Emiralva

Fonte: Acervo particular professora Emiralva (1979)
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Também tivemos acesso a copia do diploma conforme foi elaborado, para a primeira

turma de Pedagogia.

Figura 21 — Diploma do Curso de Pedagogia da FESAA
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O Diploma da professora Emiralva, egressa da primeira turma do Curso de Pedagogia
da FPD, mostra data da concluséo do curso em 22 de dezembro de 1979, conferindo o titulo de
Licenciado em Pedagogia, datado de 29 de abril de 1980 e tem as assinaturas do diretor —
professor José Sebastido dos Santos e da secretaria Maria José Andrade. Consta também a
assinatura da aluna e carimbos no verso, referentes a chancela do MEC, rubricada pela
Universidade Federal de Sergipe através da funcionaria Joana D’ Arc Moreira (Chefe do Diviséo
de Registro, Documentacédo e Arquivo — DIRED) e com o visto da professora Nadia Fraga
Vilas-Boas (Diretora do Departamento).

Também se registra o apostilhamento da habilitagdo em Orientacdo Educacional de 1° e
2° graus, assinados pelo professor José Sebastido dos Santos.

Abaixo, foto da Comissdo de formatura destacada do album da professora Emiralva,
onde se V&, os professores Jorge Carvalho do Nascimento, Margarida Maria Cruz Santana e

Emiralva da Souza Cruz.

Figura 22 — Comissao de formatura 12 turma 1976 - 1979
——

Fonte: Acervo particular professora Emiralva (1979)

Ainda, no processo de busca documental, apos a localizacéo dos Diarios de Classe, foi
necessario contar com as valiosas informacdes da professora Emiralva para esclarecer rubricas
de professores que ndo destacavam 0s seus nomes por extenso nas assinaturas apostas nos
Diarios, nem na capa, nem na parte interna dos registros das aulas, tornando dificil a
identificacdo de alguns docentes.

As ilustracGes dos Diérios de Classe utilizados na época e a constatacdo em alguns, da
impossibilidade de uma leitura correta do nome do professor ministrante de algumas

disciplinas.



125

Figura 23 — Diarios de classe

FES - e
4% -ro "o 1 ‘el el -.-.9 | ARACAU nemmm 10 < “*&4‘{—— — ew
T e e
2 CADERNO/ S
; ‘ o "031‘30‘ ;
o R
t’.‘ ASSlDUIDADE 5 U _ J oo QUad _ __ 4w
t", J Asmunts ¢a aula: //.4/(/ NP R »u,_/(/a.\/u ’
W27 2 A R S ——
.. ‘ 5 0 PROTESTOR
| SOC/04 06/5-I | Tfidutn Futrgacd das 500
" // /4 : ARACAJV EREEm 20 e _W R A
: Tymj ﬁ : Amunts da au'a: bo/s sbl(xbtd— d»ﬂ _\..e@& € C(Ad
3 dades olo. Socio &)?»a : —
s '0 ! 0 PROFESSOR
:: < @w«gi _
Q: ‘ ‘ ‘ARACAJU 7 2 _de M —— bW L
?,_, ,.‘ Amunto da aula: 60 Jﬁuf&iﬁ.&(hﬁ . CAELS
:’0‘ o '0 do Mﬁ Lo ta:_ﬁ?‘o;:
t; - ‘S o PRO!
RN RO :-'f- CLA L Lt N 33
i bt @ONTRICNARO B P TC (TN ek Bt == : e

Fonte: Acervo instituicdo pesquisada (1976)

Observamos que os Diarios de Classe localizados estdo preservados e poderdo se
constituir como fonte significativa de dados para novas pesquisas no contexto da pedagogia no
ensino superior, uma vez que esses documentos revelam ndo somente um roteiro de conteido
programaticos, mas, também as metodologias aplicadas ao ensino naquela época, as formas de
avaliacdo e de registro das atividades docentes.

Em relacdo a formacdo das turmas a professora Emiralva ajudou a esclarecer aspectos
da organizacdo e o nimero de alunos constantes nos Diarios de Classe das quatro turmas (A,
B, C e D), formadas para o ano letivo de 1976. Nesse caso, ficou claro, pelo nimero de vagas
aprovadas pelo MEC, — num total de 160 vagas anuais —, que em cada uma das quatro turmas
organizadas constava uma relagéo de 40 alunos. Sendo que no primeiro semestre, foram abertas
as turmas A e B, somando um total de 80 alunos, e no segundo semestre, abertas as turmas C e
D, que, igualmente somavam 80 alunos (ANEXO A), totalizando o quantitativo de 160 alunos
autorizados para matricula pelo 6rgdo regulamentador. Posteriormente a Pio Décimo
reivindicou e foi autorizada a oferecer 200 vagas anuais, 100 vagas, em cada semestre letivo.

No tocante a matriz curricular do Curso de Pedagogia da FPD, Emiralva apontou a oferta

de trés habilitacGes para essas quatro primeiras turmas: Orienta¢do Educacional; Administracdo



126

Escolar e Supervisdo Escolar. Nas turmas seguintes foram oferecidas apenas as habilitacdes
que tiveram uma procura maior: — Orientacdo Educacional e Administragéo Escolar.

A matriz curricular (ANEXO B) distribuia as disciplinas da base de formacéo geral do
pedagogo até o quarto periodo, incidindo sobre o quinto periodo o que cada aluno deveria
escolher para fazer jus a uma habilitacdo, complementando os 24 créditos préprios de cada
periodo, matriculando-se nas disciplinas vinculadas a sua opc¢do. Segue um quadro elaborado
pela pesquisadora para destacar a composicdo curricular complementar inerente a cada area de

atuacéo.

Quadro 4: Matriz curricular

Habilitacdo Periodo Disciplinas CH
50 Principios e Métodos de Administracdo Escolar | 60h

50 Principios e Métodos de Administragdo Escolar Il 60h

o y Introducéo ao Planejamento Educacional 60h

Administracao - .
Estagio Supervisionado | 120h
Escolar 70

Evolucédo da Educagdo no Brasil 60h

8° Estagio Supervisionado 1l 120h
Total de carga horaria 460h

50 Principios e Métodos de Supervisao Escolar | 60h

& Principios e Métodos de Administragdo Escolar |1 60h

Introducdo ao Planejamento Educacional 60h

Supervisdo Escolar 70 Estagio Supervisionado | 120h
Evolucéo da Educagdo no Brasil 60h

8° Estagio Supervisionado Il 120h
Total de carga horaria 460h

50 Principios e Métodos de Orientacdo Educacional | 60h

50 Principios e Métodos de Orientag¢do Educacional 11 60h

_ Orientagdo Vocacional | 60h
Orlent_a(;ao Estagio Supervisionado | 120h

Vocacional 70

Orientagéo Vocacional Il 60h
8° Estagio Supervisionado Il 120h
Total de carga horéria 460h

Fonte: Acervo instituicdo pesquisada (1976)

No 6° periodo, da mesma forma, os alunos complementariam a carga horaria do
semestre conforme a opgao da habilitacdo escolhida, cursando as disciplinas, respectivamente

referentes a administracao, supervisao ou orientacao educacional, conforme oferta na época.
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Esclarecemos que durante todo o periodo da pesquisa, de 2017 a 2019, os contatos com
Emiralva foram acontecendo informalmente para resolver duvidas, confirmar indicacoes,
auxiliando de forma efetiva na composi¢cdo de documentos que gracas aos seus documentos
pessoais e 0 auxilio para localizar pastas nos arquivos institucionais, consolidando dados e

ilustrando esta pesquisa.

Numa segunda entrevista que ficou oficialmente agendada para o dia 25/11/2019, que
aconteceu na residéncia da entrevistada foi possivel abordar questdes relativas ao regimento da
faculdade, encontrado numa versdo conjugada a sua revisdo estrutural como parte identificada
de uma pendéncia reportada pelo MEC.

Sendo assim, pudemos observar que o primeiro Regimento da FESAA por sua natureza
normativa e organizativa da vida institucional identificava a finalidade e os direitos da
instituicdo, definindo a oferta de cursos e as formas curriculares de organizacao das disciplinas
carga horéria, codigos de acesso etc. Também direcionava e determinava os procedimentos e
comportamentos no interior da instituicdo, formas de acdo colegiadas, organizacao
administrativa entre outras determinagoes.

Ressaltamos que na versdo localizada do Regimento havia uma nota, colocada no lado
direito da pagina com o titulo — “Demonstrativo das altera¢des regimentais propostas.”

Com essa observacdo, passamos a leitura do regimento observando que nele se
contemplava uma série de recomendacdes e modos de processar 0 acesso do candidato; a oferta
do curriculo (hierarquizado pelo sequenciamento de disciplinas distribuidas entre os semestres

letivos).
A professora Emiralva (ETREVISTA 25/11/2019) destacou, que chamou sua atencgéo

por exemplo, a flexibilidade do acesso pela via do vestibular; o teor de um dos pré-requisitos
para participar das avaliagbes. Assim, pontuou os artigos que seguem:
Art. 24 — “Ap0s a classificagdo dos candidatos, a Faculdade podera admitir,
se houver vaga nos seus cursos de graduacdo, independente de concurso

vestibular, candidatos ja diplomados em outros cursos legalmente
autorizados.”

Art. 44 — Somente serdo realizadas as avaliacGes do segundo bimestre letivo,
os alunos que estiverem integralmente quites com a Faculdade.

A entrevistada informou que basicamente ndo havia como acolher candidatos fora do
vestibular, uma vez que nédo havia sobra de vagas, mas ao contrario, 0 numero de inscritos
superava, € muito, o quantitativo das vagas disponibilizadas pela Faculdade. Também sobre as
avaliacOes ela esclarece (ENTREVISTA 25/11/2019)
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As avaliagdes eram muito rigidas e os alunos tinham que estudar bastante. A
forma de avaliar era através de provas bimestrais, mas alguns professores
faziam antes trabalhos, pesquisas ou seminarios. No entanto, até mesmo os
professores mais flexiveis durante as aulas, na etapa das provas demonstravam
toda a rigidez e autoridade contidas no seu papel e funcdo, até porque a
instituicdo cobrava dos professores essa postura mais rigida, embora também
cobrasse aprovacdo, e os alunos sempre tinham chance de fazer o que se
denominava como “nova chamada”.

Também chama a atencdo para a forma departamental de organizacao da instituicao, o
que de certa forma estranhamos, por julgar que fosse dificil existir numa instituicdo isolada,
tendo em vista 0 habito que temos de fazer a ligacdo do termo Departamento com a estrutura
da UFS, por exemplo. No entanto, ficou dito pela entrevistada que essa organizacgao era regra a
ser seguida na época.

Assim, (ENTREVISTA EM 25/11/2019) a professora Emiralva demarcou no
Regimento da Faculdade os artigos que seguem:

Art. 54 — Cada departamento terd um chefe e um suplente, com mandato de

um ano respectivamente da data da posse, podendo ser reconduzidos por um
mandato de igual periodo ou superior.

Art. 56 - | — Eleger, dentre os seus professores, através de votagdo entre 0s
gue compBem o Colegiado Superior, o Chefe e 0 Suplente dos Departamentos;
I1 — Elaborar seus planos de trabalho, atribuindo encargos de ensino, pesquisa
e extensdo ao pessoal docente que o integre, respeitando as especializagoes;
Il — Preparar material didatico que se fizer necessario e analisar os planos de
trabalho apresentados pelos professores para cada periodo do curso de
graduacéo;

IV — Aprovar os planos de cursos de especializagdo, aperfeicoamento e
extensdo, bem como os projetos de pesquisa no ambito de sua competéncia e
encaminhar para homologacdo a Direcdo da escola;

V — Sugerir providéncias que julgar necessario ao aperfeicoamento dos
trabalhos escolares da faculdade;

VI — Emitir pareceres em assuntos de sua competéncia.

Na mesma entrevista nos mostrou que as fungdes em destaque, descreveram a forma de
lideranca pedagogica do Chefe de Departamento, definindo, elaborando e sugerindo inclusive
medidas de aperfeicoamento dos trabalhos realizados. Também chamou a atencdo para a
categoria “trabalhos escolares” posta no item V, uma vez que se tratava de denominar 0s
trabalhos de uma Faculdade e ndo de um Colégio, e para o caso das faculdades o termo
académico ¢ usualmente utilizado.

Constatamos que a Faculdade Pio Décimo, se estruturou sob a forma de Departamentos
que foram organizados por meio da criacdo de dois Departamentos: Ciéncias Sociais e
Educacao, reconhecidos sob uma numeracdo convencional que néo ficou para nés totalmente

esclarecida. Talvez se possa atribuir a um padréo de exigéncia de ordem legal, vigente a época.
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Quadro 5: Distribui¢éo organizacional

NUMERO
CONVENCIONAL NOME DO DEPARTAMENTO CHEFIA
100 Departamento de Ciéncias Sociais Antbnio Tavares de Jesus
200 Departamento de Educagéo Judite Oliveira Aragéo

Fonte: Dados da instituicdo pesquisada (1976)

Cada Departamento se definia com um chefe e um suplente designados pelo Diretor
com o aval da mantenedora, com mandato de um ano podendo ser renovado por mais um ano.

Sobre os artigos 62 e 63, conforme os destaques da entrevistada (ENTREVISTA
25/11/2019) sdo importantes porque expdem a funcdo e a composicdo do Conselho
Departamental, dando a perceber que havia, mesmo que a nivel de exigéncia burocréatica de
ordem legal, uma estrutura participativa e representativa da comunidade académica.

Nessa perspectiva lembramos que nenhum dos fundadores entrevistados antes, abordou
ou realgou esse tipo de participacdo colegiada. Vejamos abaixo o que vai se revelando nos
artigos destacados pela entrevistada.

Art. 62 — ...

Paréagrafo segundo — O Conselho Departamental deliberard validamente e s6
se reunird com a maioria absoluta de seus membros;

Paragrafo terceiro —O Conselho Departamental podera reunir-se em segunda
convocacdo, com intervalo pelo menos vinte e quatro horas entre esta e a
primeira, desde que comparecam a maioria absoluta dos membros integrantes.

Art. 63 — ...

| — Pelo Diretor da Faculdade, que é seu presidente;

Il — Pelo vice-diretor;

I11 — Pelos professores titulares, em exercicio na faculdade;

IV —Pelo representante dos professores assistentes em exercicio na faculdade;
V — Pelo representante do corpo discente da Faculdade.

Paragrafo Unico — No impedimento do Diretor, o Colegiado Superior sera
presidido pelo vice-diretor, e no impedimento deste, pelo previsto no
paragrafo sexto do artigo 51.

O art. 63 destaca as categorias existentes na carreira do professor: professor Titular;
professor Assistente e Auxiliar de Ensino. Ainda conforme o regimento, as contratacdes deveriam
ocorrer, baseando-se em processos seletivos, comprovando-se formacao universitéria; produgdo
cientifica; e eficiéncia didatica (ANEXO C) seguem os contratos de trabalho que foram

localizados em livro de registro no setor de pessoal da instituicéo.
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SESSAO5 — A PEDAGOGIA NA FACULDADE PIO DECIMO: TECENDO A
HISTORIA PELOS CAMINHOS DA MEMORIA DOS SEUS
PROFESSORES-FUNDADORES

Contar é muito dificultoso. Ndo pelos anos que ja se passaram. Mas pela
astucia que tem certas coisas passadas de fazer balancé, de se remexerem dos
lugares. A lembranca da vida da gente se guarda em trechos diversos, cada um
com seu signo e sentimento, uns com 0s outros acho que ndo se misturam.
Contar seguido, alinhavado, s6 mesmo sendo as coisas de rasa importancia.
[...]- Tem horas antigas que ficaram muito mais perto da gente do que outras,
de recente data (JOAO GUIMARAES ROSA, 1985, p. 49).

Na sabedoria de Guimaraes Rosa, contar a experiéncia vivida ¢ uma forma sensivel de
compreender a diversidade e o dinamismo das lembrangas que guardamos, uma vez que nao
sdo retomadas como espelho da realidade vivenciada. Isso que torna o ato de contar, “muito
dificultoso” um “contar seguido e alinhavado” s6 mesmo para coisas sem importancia. O que
tem para nos alto significado como experiéncia constituinte da vida mistura diélogos, paisagens,
tempos e lugares desafiando nossa capacidade de sistematizacdo que interliga memadrias antigas
e novas marcando nossa passagem, o que fica no mundo e o que se guarda dentro da gente. Este
é o desafio de contar, que nos desafia igualmente para primeiro educar a nossa escuta, sempre
de modo singular, adaptado a cada situacao e circunstancia, embora preservando caracteristicas
metodoldgicas que propiciem validacao.

De fato, para descortinar o objeto de estudo definido nesta tese, que centraliza como
preocupacdo da historia da educacdo o conhecimento da Fundacdo da Faculdade Pio Décimo,
tornou-se essencial dar voz aos seus fundadores, para com eles ir tecendo a histéria da fundagéo
da FPD e do curso de pedagogia pelos caminhos da memdria, uma vez que, a visdo singular e
significativa de cada depoente, se constitui como elemento essencial para organizacao de um
corpus oral que possibilita a releitura do passado, com suas experiéncias e demandas do
momento presente daqueles que narram.

A experiéncia de vida pessoal ainda tem sido pouco considerada para o esclarecimento
dos acontecimentos histéricos e da vida institucional. Por isso é importante relembrar que
compreendemos que o individuo é indissociavel de seu ser social, porque se apropria e realiza
as suas experiéncias de vida e trabalho para alem da sua dimensdo particular, com outros
individuos que igualmente estdo sujeitos as condigdes sociais e regras de conduta vigentes nos

espacos e instituicbes por onde transitam.
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Dessa forma, a partir dessa sessdo temos como pressuposto analisar as narrativas de
memorias dos que participaram da fundagdo do Curso de Pedagogia na Faculdade Pio Décimo,
destacando os cinco professores-fundadores revelando a importancia das suas experiéncias
pessoais no ambito da sua formacgdo e exercicio profissional, cujos acontecimentos
convergentes ao tema em pauta, ao serem rememorados e narrados destacam e confirmam que
a abordagem escolhida para este estudo, situa a compreensdo da historia institucional como
memoria individual e coletiva do passado, propiciando consciéncia critica do presente e
possibilidade de operar o futuro.

Fazer uma leitura do passado pelo presente e compreender no ambito da historia da
Fundacdo da Faculdade Pio Décimo as primeiras experiéncias pedagdgicas, desenvolvidas
especialmente pelos docentes nas noites pioneiras da educacao, nos trouxe a possibilidade de
conhecer um tempo passado como um lugar que se torna presente na rede de memdrias que se
cruzam — individual e coletivamente, sem operar rupturas entre o passado e 0 presente como
cita Bosi (2004, pp 46-48);

[...] amemodria permite a relagdo do corpo presente com o passado e a0 mesmo
tempo, interfere no processo “atual” das representagdes. Pela memoria, o
passado ndo vem a tona das &guas presentes, misturando-se com as percepcoes
imediatas, como também empurra, “desloca estas ultimas, ocupando o espaco
todo da consciéncia”. A memoria aparece como forca subjetiva ao mesmo
tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora.

A criacdo de uma instituicdo ultrapassa 0 momento da sua fundacéo, € algo que ocupa
uma perspectiva de continuidade que vai envolvendo o passado, o presente e o futuro. A
memoria permite essa relacdo, e quem narra, de fato ndo se atem apenas a um tempo proscrito,
vai misturando as lembrancas para além de um calendario cronolégico, transitando entre os
tempos.

Por meio das narrativas de memoria dos professores-fundadores, que contribuiram e
participaram efetivamente da criagdo do Curso de Pedagogia na FPD, surgiram revelagdes
surpreendentes, motivagbes e circunstancias até entdo desconhecidas, desafios e
acontecimentos que envolveram a origem da IES no periodo de formacao da primeira turma de
pedagogos entre 1976 e 1980.

As memorias, postas em suas singularidades, refletem, sem divida, conforme indicam
as teorias contempladas nos estudos da metodologia da historia oral, os sentidos e significados
guardados como memdria coletiva, comum aos que compartilharam a experiéncia da fundacgao
e a presentificam no ambito das suas narrativas de memoria, revelando pessoas, tempos,
lugares, e modos de ser e fazer que exerceram importante influéncia na elaboracéo desse projeto

educativo.
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Apresentamos a seguir as narrativas dos professores-fundadores entrevistados como
sujeitos desta pesquisa numa ordem de apresentacdo que ndo se determina nos termos de
prioridade ou importancia de suas narrativas orais, uma vez que todos os depoimentos foram
essenciais para compor este estudo. Note-se que inclusive as professoras Deusinha e Judite
fizeram parte do quadro de docentes do Colégio Pio Décimo, Deusinha lecionava didatica e
metodologia e Judite sociologia no ensino normal de segundo grau, o que as distingue no grupo
de professores fundadores pela experiéncia na instituicdo e pelos contatos ja mantidos com o
diretor geral o professor Sebastido. Portanto eram professoras ja avaliadas em seu percurso

pedagodgico como docente.

5.1 JUDITE OLIVEIRA ARAGAO e MARIA JOSE DE ALMEIDA SOARES: memoérias

em conjunto®

Figura 24 — Professora Judite Aragdo

Fonte: Acervo particular profa Judite Aragdo

A professora Judite Aragdo nos permitiu acompanhar a formacdo e as préaticas
profissionais realizadas, conjuntamente com aspectos administrativos e pedagdgicos da
instituicao.

Ela relata que nasceu em 06 de mar¢o de 1947 em Nossa Senhora da Gloria, municipio

do Estado de Sergipe. Licenciou-se em Pedagogia pela UFS, tendo sido da primeira turma do

4 Esclarecemos que ¢é dupla a Entrevista a seguir, pois relata de forma conjunta as narrativas orais das duas
professoras — Maria José (Deusinha) e Judite, uma vez que optaram por participarem juntas do momento da
entrevista.
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curso de Pedagogia, formada no periodo de 1968 a 1971. Habilitou-se em Orientacdo
Educacional e continuou estudos a nivel de Especializacdo nessa mesma area, pela
Universidade Federal de Pernambuco, especializando-se também em Metodologia da
Informacé@o Ocupacional pelo Centro de Pos-graduacdo em Psicologia aplicada da Fundagéo
Getulio Vargas. Iniciou sua vida profissional na Prefeitura de Aracaju, como auxiliar
administrativo e posteriormente fez concurso para 0 magistério iniciando sua carreira docente,
como professora alfabetizadora em 1967, na Escola Municipal José Sales, no Bairro Industrial.

Em 1969, ainda estudante de Pedagogia lecionou nos cursos de formacao de professores
(curso pedagdgico) no Instituto de Educacdo Rui Barbosa (antiga Escola Normal) em Aracaju,
no Colégio Estadual Murilo Braga em Itabaiana e em cursos de formacdo de professores
oferecidos pela Secretaria de Educacdo de Estado em Propria e Estancia.

Em 1972, ja graduada, concorreu a uma vaga para um curso de especializacdo em Recife
que visava preparar profissionais para implantar na rede estadual de ensino as determinacdes
da Lei 5692 de 1971.

Ao retornar a Aracaju, trabalhou no periodo de 1973 a 1975 como integrante da equipe
de especialistas em educacdo, responsavel pela implantacdo da entdo Escola Polivalente Olavo
Bilac, no bairro Santos Dumont.

Em 1975, a convite do Secretario de Educacdo, passou a integrar a equipe de
especialistas em educacédo na Secretaria de Educagéo do Estado.

Em 1976, prestou concurso publico para o Magistério Estadual, permanecendo na
Secretaria de educacdo compondo a equipe de implantacdo das equipes técnicas nas escolas a
rede estadual de Ensino.

No periodo de 1975 a 1976, exerceu a funcdo de Presidente da Associacdo dos
Educadores Educacionais de Sergipe e membro do Conselho de representativo da Federacéo
Nacional dos Orientadores Educacionais em 1977.

Em 1979, ingressou na Universidade Federal de Sergipe como professora no
Departamento de Educacdo do Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas com carga horéria de
20 horas semanais, dividindo sua jornada de trabalho com a Secretaria de Educacgdo até 1990,
quando, ao aposentar-se da rede estadual, passou a assumir o regime de dedicacdo exclusiva.
Como professora da UFS ministrou as disciplinas: Orientacdo Educacional, Orientacdo
Vocacional, Alfabetizacdo, Estrutura e Funcionamento do Ensino, Organizacdo do Trabalho
Pedagogico e Gestdo Educacional; participou do desenvolvimento de projetos de pesquisa e
extensdo; foi Presidente do colegiado do Curso de Pedagogia, participando do processo de

reformulacéo do curso.
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Entre 1980 e 1990, acompanhou e participou do movimento nacional, regional e local,
de reformulagdo dos cursos de formacéo do educador. Exerceu também as seguintes funcdes:
Diretora do Departamento de Apoio Didatico Pedagdgico da Pro-reitora de Graduacgéo da UFS;
Chefia do Departamento de Educacdo; Membro da Comissdo Permanente de Pessoal Docente
da UFS; Ministrou cursos e palestras na area de formacdo de educadores e participou de
diversos eventos em nivel, nacional regional e estadual na area de educacéo.

No periodo de 1987 a 1988 foi assessora na Secretaria Municipal de Educacdo de
Aracaju na gestdo da Professora lara Maria Campelo Lima, atual vice-Reitora da UFS.

Aposentou-se em 2006 e em 2007, recebeu o titulo de Professor Emérito, concedido
pelo Conselho Universitario da UFS.

Em 24 de outubro de 2018, recebeu da Assembleia Legislativa do Estado de Sergipe, a
Medalha de Mérito Educacional Manoel Bomfim.

Esses dados constitutivos do perfil biografico da professora Judite Aragdo foram
fornecidos pela professora através de registro escrito entregue durante 0 momento da entrevista.

5.1.1 A Professora Maria José de Almeida Soares (Deusinha): pedagogia e gestdo no
caminho das suas praticas

Figura 25 — Professora Deusinha

P I - y @ T D Ay
Fonte: Acervo particular da profd Maria José
(Deusinha)

A professora Deusinha, como é reconhecida, nasceu em Alagoas, fez seus estudos
iniciais em escolas publicas e graduou-se em Pedagogia na Universidade Federal de Sergipe,

integrando a primeira turma daquela instituicdo. Deu continuidade aos seus estudos, cursando
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0 Mestrado na Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (1982). Comecou estudos do

doutorado em educagdo, mas por motivos diversos precisou interromper em 2003.

Seu percurso de formacdo profissional sempre esteve vinculado a educagdo e mais
precisamente a pedagogia. Foi professora da primeira equipe da Pio Décimo, afastando-se por
um curto periodo, retornando a institui¢cdo no ano 2000 e depois, em 2010, assumindo a funcao
de coordenadora adjunta na pos-graduacéo da FPD.

Leciona atualmente (2020) nos Cursos de Pedagogia da Faculdade Amadeus e é
professora de Filosofia no Semindrio Maior “Nossa Senhora da Concei¢do”, localizado em
Aracaju. Em sua carreira profissional na UFS.

Diversificando a sua experiéncia docente, desenvolveu experiéncia significativa na area
da gestdo universitaria ocupando os cargos de Pro-Reitora de Graduacdo, Pré-Reitora de
Extensdo e Assuntos Comunitérios (1996 — 2000).

No ambito da gestdo de programas, foi coordenadora de Avaliacdo do PEC/SE (1995 —
1996); Coordenadora do Programa de Intercambio (1992 — 1993); Coordenadora da Comisséo
de Avaliacdo Institucional (1990 — 1992). Nessa perspectiva também coordenou o Projeto de
Avaliacdo do Plano Estadual de Qualificacdo Profissional/Ministério do Trabalho / SEAST /
SEFOR / CODEFAT (2001 — 2001).

Outra experiéncia valiosa ocorreu no contexto académico institucional, quando assumiu
como Diretora o Departamento de Apoio Pedagdgico (1986 — 1990).

Ainda, destacou-se com a experiéncia realizada a nivel da educacdo béasica, quando foi
Diretora do Departamento de Educacdo da Secretaria de Estado da Educacdo de Sergipe.
Participou de grupos de pesquisa da UNIT/CNPq. Ja aposentada, recebeu o Titulo de Professora
Emérita da Universidade Federal de Sergipe. A professora Deusinha sempre se mostrou uma
estudiosa do campo do curriculo. Na década de 70, iniciando sua vida profissional como
professora de curso superior, ministrou a disciplina Curriculo para a turma que entrou em 74,
turma da qual fez parte como ja citado nesse documento. No decorrer da sua histdria de vida
profissional, a professora foi aprofundando conhecimentos nessa area, lecionando a disciplina
curriculo em institui¢Bes privadas de ensino superior.

5.1.2 Narrativas das memaorias conjuntas reconstroem a historia institucional

A entrevista com as professoras Judite Aragdo e Maria José Soares*, convidadas através

de Carta, (Apéndice A), realizou-se como momento de culminancia no dia 21 de outubro de

4 A professora Maria José de Almeida Soares por ser reconhecida pela Comunidade Académica como professora
Deusinha, seré tratada nesta tese, daqui por diante, sob esta denominagéo.
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2019, tendo sido orientada por contatos e conversas antecedentes, por telefone e pessoalmente,
necessarios para contextualizar a acdo da pesquisa, esclarecer objetivos, necessidades e formas
de realizacdo da escuta, em ambiente que facilitador da presenca das professoras entrevistadas,
propiciando bem estar e tranquilidade para o acontecimento das suas narrativas de memodria.

Atendendo aos critérios de selecdo do grupo de professores fundadores que
participariam das entrevistas, conforme se define formalmente na metodologia desta pesquisa,
Deusinha e Judite exerceram, na perspectiva pedagdgica uma presenca significativa no Curso,
lecionando disciplinas que se constituiam como eixos centrais do curriculo entdo proposto,
cujos conteudos e préaticas potencializaram conhecimentos de grande importancia para compor
o perfil do pedagogo fomentar a qualidade da formacao profissional.

Ressaltamos que as professoras, optaram por participarem juntas do momento da
entrevista que foi realizada em espaco privativo da Sala da Direcdo Académica da Faculdade
Pio Décimo, situada no terceiro andar do Campus Centro, distante, portanto, do burburinho
escolar e dos ruidos da rua, local que se caracterizou como apropriado para a agdo em pauta.

Nesse preambulo contextualizador torna-se fundamental destacar a proximidade
profissional e afetiva que perpassa as relac@es entre as professoras entrevistadas, consolidada
no decorrer dos anos dedicados ao exercicio do magistério realizado nos espacos institucionais,
especialmente na UFS, na rotina de trabalho comum, como docentes do Curso de Pedagogia;
também, nos primordios do Curso de Pedagogia na Faculdade Pio Décimo. As relagdes afetivas
entre as duas professoras foram mantidas mesmo apds o distanciamento institucional como
efeito da aposentadoria, de forma permanente até a presente data, independente do vinculo
efetivado pelo contexto do trabalho docente. Essa proximidade propiciou o compartilhamento
de uma memoria ao mesmo tempo singular e coletiva e o resgate das lembrancas de um tempo
de trabalho que aportou espacos e possibilidades diferenciadas de ensino e de aprendizagens
presentes no inicio das suas carreiras profissionais no magistério publico e privado.

Assim, as professoras Judite e Deusinha vieram juntas para a entrevista e ateste-se que
receberam o convite com muita satisfagdo, disponibilizando um tempo precioso da sua rotina
de vida para atender a nossa solicitagdo. Aqui, também cabe evidenciar o nivel de
relacionamento e o respeito que tenho por Deusinha e Judite, que foram minhas professoras no
Curso de Pedagogia na UFS, no periodo de 1974 a 1978. Com a professora Deusinha mantive
contatos mais persistentes, e tive a honra de estabelecer posteriormente ao meu processo de
graduacéo, parcerias profissionais em trabalhos realizados na Secretaria de Estado da Educagéo
e no Nucleo de Pds-Graduagdo da Faculdade Pio Décimo, em periodos distintos. Essa interacéo

profissional criou, sem ddvida, um clima adicional de receptividade positiva e disponibilidade
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para relatar suas vivéncias pedagdgicas, contribuicdes e formas de interpretacdo da trama
organizacional que envolveu a origem institucional da FPD.

As professoras foram recebidas numa sala de mesa grande, com cafezinho, agua, bolo e
afeto. Inicialmente, enquanto aguarddvamos a chegada da professora Judite que se atrasou um
pouco, por conta do transito, perambulamos pela instituicdo. N&o fisicamente, mas recorrendo
ao acervo que guardamos na memdria individual e que foi surgindo naturalmente, fomentado
pela ocasido, nos trazendo questdes de um tempo de vivéncias comuns no contexto da educacao
e das instituicdes por onde andamos juntas — situacdes, fatos e acontecimentos que misturavam
0 antes e 0 agora, suscitando um pensar reflexivo e comprometido com os rumos da educacao
superior agora e no futuro préximo.

Durante a dupla entrevista, cujas anotacGes foram sendo constituidas por meio de
registros e gravacao, comprovou-se a importancia das pesquisas que recorrem a historia oral e
credibilizam a memdria como fonte de conhecimento do passado mais recente. Dessa forma
foram muitas e significativas as lembrancas das professoras Judite e Deusinha, que, de conversa
em conversa, dialogando com um passado que foi se tornando cada vez mais proximo e mais
presente, trouxe luz ao momento de organizacdo dos projetos de autorizacdo da FPD e aos
processos de organizacao do curso e selecdo das equipes de trabalho; formas de construcéo dos
documentos necessarios para abertura do Curso de Pedagogia na Faculdade Pio Décimo; modos
de organizacdo do trabalho em nivel administrativo e didatico-pedagdgico; desafios e atuacdo
dos professores, face a um modo proprio, diferenciado de abordar a experiéncia pedagogica
numa instituicdo particular de ensino, em turno noturno.

O teor das narrativas orais ndao seguiu, como ja era de se esperar, uma linha cronolégica
linear e objetiva, uma vez que, ndo ha como segurar, e € até mesmo desejavel que flua de
maneira mais natural esse relembrar sensivel da memoria. Os fatos e acontecimentos foram
entdo sendo lembrados de uma forma sensivel, sem preocupa¢do com categoriza¢do das
informacdes, 0 que tornou 0 momento ainda mais produtivo, ampliando o espaco de abertura
para visitar o passado e revisita-lo através da memoria a historia vivida.

Salientamos que a professora Judite trouxe dados que refletiam a sua percepgao sobre o
percurso de elaboracdo do projeto de abertura do curso. Dados esses que ndo constavam em
nenhuma forma de registro documental até entdo localizado na instituigdo. Nesse sentido,

aportou credibilidade & professora Ada Augusta Celestino Bezerra®*® como lider do grupo de

4 A professora Ada Augusta Celestino Bezerra (que faleceu em 2018), graduada em pedagogia na turma de 1971
UFS. Aposentada da UFS, integrou, conforme relagéo ja apresentada nesta tese, o quadro de docentes do Curso de
Pedagogia e foi também professora e pesquisadora da UNIT. Fez o pds-doutorado sénior em educacédo, “pelo
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elaboragéo do Projeto de Credenciamento Institucional e Abertura do Curso de Pedagogia

(ENTREVISTA PROFESSORA JUDITE, 21/10/2019).
A professora Ada liderou o grupo de elaboracdo do Projeto de abertura do
curso, do qual participou também a professora Ivanda Bezerra. Ada foi
constituida como coordenadora desse grupo, pela confianga que o professor
Sebastido depositava nela, por sua competéncia e experiéncia. Coube a
professora Ada indicar os professores e cadastrar os que fariam parte do
primeiro quadro de docentes da FPD, cujo perfil contemplava as exigéncias
de avaliacdo da época. Na lista enviada para analise do MEC, constavam como

escolhidos aqueles professores que tinham concluido os respectivos cursos de
graduacdo na UFS.

A fala da professora Judite foi corroborada pela narrativa da professora Deusinha, que
disse ter feito parte desse processo de organizacdo inicial, mas ndo se envolveu efetivamente
com a escrita do projeto, apenas contribuiu com a apresentacdo do curriculo vitae para o
cadastro do seu nome na lista dos professores convidados que seria envida ao Ministério da
Educacéo e Cultura— MEC, néo participando naquele momento, efetivamente, da discusséo do
Projeto de Curso em andamento.

Percebemos nos entremeios da entrevista, pela narrativa das duas professoras, que além
dos critérios de ordem legal e burocratica “havia o critério de pessoalidade” para efetivacao dos
contratos Consolidacdo das Leis do Trabalho — CLT dos professores que lecionariam na
primeira turma. Deusinha detalhou aspectos importantes que foram relevantes na época, para
estabelecer o contrato com o grupo de professores que atuaria no curso apds sua aprovacao
(ENTREVISTA COM A PROFESSORA DEUSINHA, 21/10/2019).

Foram da primeira turma da UFS que quando fez vestibular foi para a
Faculdade Catdlica de Filosofia quando em maio de 68 foi formada a
universidade. Essa primeira turma foi pioneira no estado em muitas acoes e
foi esse grupo que comecou a desbravar as questdes relativas ao magistério no
Estado, desencadeando uma série de ac¢Ges e contribui¢fes — como o Mobral
e 0s Cursos de Formacdo de Professores no estado e ai se deu a motivagéo
para o convite de participacdo desse grupo.

Esclarecendo a presenca marcante da professora Ada Augusta na lideranca do grupo de
trabalho, ndo s por seus méritos académicos, seus conhecimentos e sua potencial capacidade

administrativa, mas também pela confiabilidade que o seu trabalho despertava, Deusinha relata
(ENTREVISTA PROFESSORA DEUSINHA, 21/10/2019).

Instituto de Educacdo da Universidade de Lishoa (2012). Infelizmente, ndo houve tempo habil para que ela pudesse
participar desse momento das entrevistas.
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Piva*’ era o Secretario de Educacédo e ele tinha uma confianca muito grande
no trabalho da professora Ada Augusta. Ela foi do DEAPE*® e se tornou o
carro-chefe do projeto de Curso na FPD. Através dela foram convidados entéo
0s primeiros professores.

O processo de escolha dos professores-fundadores nao foi de fato aleatério ou guiado
somente pelos critérios determinados pelo MEC, tendo em vista 0s aspectos eleitos para o
credenciamento da Institui¢do e autorizacdo de funcionamento do curso. A escolha da equipe de
professores considerou os critérios exigidos pelo érgao fiscalizador. No entanto, também se
constituiu a partir de uma ordem pessoal, no contexto das maltiplas interacdes que a instituicdo
mantinha com pessoas que estavam no comando das instituicbes educativas em funcionamento
no Estado. Isso ficou bastante claro nos depoimentos dos funcionarios ja apresentados,
especialmente na fala de Seu Osvaldo (ENTREVISTA EM 24/09|2019), que expds com
pertinéncia o nivel de contatos favoraveis que o professor Sebastido mantinha com liderancas de
Orgdos publicos importantes no cenario social, juridico, cultural e educativo da vida sergipana. A
lista de professores, assim como os procedimentos para outras agdes e processos necessarios a
aprovacao do curso foram observados pela Seccional do MEC em Sergipe.

Dessa forma, no entrecruzamento das vozes ouvidas, constatamos que houve a presenca
de uma pessoalidade forte no processo de formacdo da primeira equipe de docentes, porém,
uma pessoalidade permeada por uma inteligéncia politico-pedagdgica articuladora e promotora
de um percurso técnico-administrativo e académico positivo, visando favorecer a chancela do
curso pelos oOrgdos de controle e avaliagdo. A professora Deusinha complementou
(ENTREVISTA DA PROFESSORA DEUSINHA, (21/10/2019):

Os professores ndo tinham visto a Lei 5692 de 1971 durante o curso e foram
entdo estudar e correr atrds. Eu mesma quando sai da Faculdade precisava
aprender ainda muita coisa. A Lei ja estava pronta e aprovada enquanto havia
um grupo de professores que estava ainda discutindo. Assim, diante dessas
demandas trazidas pela legislacdo, a propria professora Celina (que
comandava a Seccional do MEC em Sergipe, na época) me convidou para dar
um curso de ciéncias visando a melhoria e principalmente atualizacdo da
formacdo de professores do segundo grau.

47 Nestor Piva, formado em Medicina em 1954. Mestre em Medicina Patologista, foi vice-Reitor da UFS; pro-
reitor de graduacdo, chefe do Departamento de Medicina e Secretéario de Educacdo do Estado de Sergipe.

4 Departamento de Apoio Pedagdgico — DEAPE, responsavel pelo acompanhamento das atividades de ensino-
aprendizagem. Consta hoje na pagina online da UFS (pograd.ufs.br) sobre o0 DEAPE que ele funciona como
“subunidade responsavel pelo acompanhamento qualitativo das atividades de ensino de graduagao, tendo em vista
0 aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem e sua compatibilizacdo com a politica académica da UFS.
Também trata das questdes relativas & acessibilidade de estudantes com deficiéncia exercendo suas fun¢bes com
0 apoio dos seguintes érgdos: Divisdo de Métodos e Técnicas de Ensino — DIMET, Divisdo de Analise de
Desempenho Académico — DIADE e Secretaria. e acessibilidade dos alunos da UFS aos cursos de graduagdo”.
(prograd.ufs.br, janeiro 2020)
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A professora Celina de Oliveira Lima, representava, naquele momento, (segundo dados
coletados na entrevista das professoras), um poder local estratégico, técnica e politicamente
qualificado, uma vez que era representante da DR’ 8 e integrada a politica de educacdo do MEC,
ao atuar como coordenadora da Seccional de Sergipe. Sendo assim, estava habilitada para
acompanhar, analisar, orientar e avaliar o percurso de criacdo da nova Faculdade, bem como,
consequentemente dos procedimentos demandados e realizados para criagdo do primeiro Curso
de Pedagogia Noturno em Sergipe. Cabia ao 6rgdo local proceder a fiscalizacdo dos processos
e indicar as formas de encaminhamento adequado das questdes.

Outro aspecto que mereceu ser evidenciado nesse processo de escolha e que ficou claro
nas entrevistas é que a equipe escolhida, em sua maioria proveniente da UFS, aportaria além da
formacdo académica e experiéncia profissional, também a confianca da comunidade que iria
demandar os servicos educacionais da FPD, uma vez que a passagem dos professores
convidados pela UFS*, como uma instituicio publica formadora ja legitimada e
tradicionalmente reconhecida pela comunidade, proporcionaria ao curso da Pio Décimo,
também pelo valor académico dessa equipe, 0 respeito e os créditos necessarios para afirmacgéo
do curso perante a sociedade.

As professoras Deusinha e Judite, assinalam que foi uma estratégia politica interessante,
que demonstra a perspicacia do professor Sebastido, entdo diretor do Colégio Pio Décimo, como

um homem de visdo administrativa capaz de promover um Projeto dessa natureza:

Enquanto o projeto de curso tramitava no MEC, o Colégio Pio Décimo que ja
oferecia 0 Curso Normal criou o Curso Adicional que permitia aos formados
nessa modalidade de ensino de segundo grau, lecionarem até a quinta e sexta
série do primeiro grau. Esse curso, com certeza alargou as possibilidades de
formac&o dos interessados, trazendo para o Colégio Pio Décimo uma demanda
que sem duavida, estaria interessada na continuidade de estudos e, portanto,
concorrendo ao Exame para o Vestibular de Pedagogia na FPD.

Assim, constatamos que entre os professores convidados para formar a equipe de
docentes do Curso de Pedagogia, constavam também professores que ja lecionavam no Colégio
Pio Décimo, nos cursos pedagdgico e Adicional — cursos de segundo grau que ja demarcavam
a possibilidade de continuidade de estudos. Desse modo, percebe-se que o professor Sebastido

ja continha em sua propria instituicdo um quantitativo significativo tanto de possiveis alunos

49 Observou-se que boa parte dos professores pertenceram a primeira turma de pedagogos formados pela UFS —A
Turma de 68. Consultas a tese: A Faculdade de Educagéo da UFS (1967-1971): origens e contribuigdes, de Nayara
Alves de Oliveira (p. 61), revelam eu as professoras Ada Augusta, Deusinha e Judite estavam incluidas no quadro
de aprovadas no vestibular de 68, mostrando suas respectivas médias gerais, que garantiram a entrada na
Faculdade. Além dessas trés professoras também constam outros como: Nadia Fraga Vilas Boas, Vera Lucia
Sobral, Maria Ivanda Bezerra de Sant’Ana, Gerson Vilas-Boas, Angélica Donald. Todos estes foram professores
do Curso de Pedagogia da Faculdade pio Décimo.
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que teriam interesse em permanecer na instituicdo para dar continuidade aos seus estudos,
realizados no ambito do curso normal, quanto de professores, que j& acumulavam uma
experiéncia institucional como docentes do curso normal na FPD. Poder contar com essa
demanda particular, com certeza trouxe mais seguranca para o diretor — professor Sebastido na
perspectiva de que aberto o curso, estaria garantida a procura, em parte pelos alunos da prépria
casa de educacao.

Conforme narrativa das professoras, a descoberta desses fatos que se revelaram com a
oportunidade aberta pela linha de pesquisa baseada na histdria oral, tornou possivel estabelecer
determinados vinculos que parecem demonstrar que ndo houve, na verdade, um insight
repentino, ou um toque magico de sabedoria para fomentar as motivacdes que levaram o
professor Sebastido a criar uma Faculdade e abrir o Curso de Pedagogia, huma época que
somente a UFS oferecia. Houve sim, uma lucidez administrativa fundamentada pelas
circunstancias que envolveram alguns fatores propiciadores de uma perspectiva de sucesso
diante de tal empreitada inédita.

Naquele momento ja despontava no cendrio educacional uma preocupagdo maior com
o nivel de formacdo dos professores que lecionavam no primeiro e segundo graus. Sobre esse
aspecto a professora Deusinha da detalhes que expressam a preocupacdo dos que tendo
alcancado a formacao inicial, buscaram ampliar seus conhecimentos fazendo especializa¢do em
Curso oferecido pela Universidade Federal de Pernambuco. A professora Judite nos disse que
(ENTREVISTA DA PROFESSORA JUDITE, 21/10/2019).

Terminou seu curso em 71 e foi ensinar em Itabaiana. Na época o Dr. Piva era
0 Secretario de Educacdo e junto com a professora Olga Andrade sua
assessora, gueria tirar das salas de aula os professores leigos do Estado. No
Colégio Murilo Braga em Itabaiana tinha o Curso Normal, e ele substituiu os
professores-estudantes e colocou os formados em Pedagogia. Depois disso,
em 1972 houve uma selecdo na SEED para implantar as escolas polivalentes
que era uma inovacgao na época, com a reforma da legislacéo, e que exigia a
formacdo profissional integral.

Assim, a professora Judite fez Especializagdo em Recife, destacando que foram também
outros professores daqui de Sergipe, para participarem dos processos de formagéo profissional:
coordenacao pedagogica, direcao.

Ficou evidente alguns aspectos relevantes das politicas de educacdo naquele momento,
que, por certo, se converteram em fatores propulsores das possibilidades de constru¢do de uma
experiéncia docente fortalecedora do processo de graduacdo. Ainda sob a perspectiva de
valorizar a evolucdo de estudos, como uma necessidade ndo so profissional-individual, que se
observa em varios momentos na fala das duas professoras sobre a importancia dessa formacéo

posterior, como atualizacéo de estudos, e de realizagdes em busca de aperfeicoamento.
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Fato é, que o dinamismo pedagdgico vivenciado pela primeira turma de pedagogia
formada na UFS, aliado a necessidade de implantac&o de novos mecanismos de educagéo, como
as professoras destacam ao falar por exemplo sobre o polivalente, e outras experiéncias
fundamentais a implantacdo da Lei 5692-71, foram traduzindo a importancia e o alcance da
qualificacdo desse grupo de professores, cujo perfil se mostrou afinado com os interesses e
expectativas da Pio Décimo para efeito do convite feito pelo professor, por indicacdo da
professora Ada Augusta para compor o grupo de pioneiros da Pedagogia na FPD.

A professora Judite fez um percurso pedagdgico tedrico e pratico, pode-se dizer
multifacetado, experimentando a vivéncia concreta da docéncia antes mesmo de se formar, o
que contribuiu para ampliar, atualizar e enriquecer os dominios de conhecimentos pedagdgicos
adquiridos na jornada académica de formacao inicial.

A professora Deusinha, ao esclarecer esse aspecto multidimensional das experiéncias
pedagogicas que foram exercendo e acumulando, justificou que os alunos do Curso de
Graduagdo em Pedagogia da UFS precisavam, até mesmo antes de estagiar, comprovar um
tempo significativo de experiéncia docente. Desse modo, todos os alunos conviviam no decorrer
do curso com o desafio de buscar e desenvolver uma atuacdo em sala de aula, que lhes garantisse
Declaragdo de comprovada experiéncia como docente. Sobre esse aspecto, podemos constatar
abaixo o relato da professora Judite (ENTREVISTA 21/10/2019):

Comecei como professora alfabetizadora de escola primaria no Bairro Santo
Antbnio. Passei um ano indo para o Municipio de Estancia que tinha um
Centro de Formacéo — 0 Jorge Amado — e eu dava aulas sextas e sabados. Ter

sido alfabetizadora e vivenciado a sala de aula foi muito importante. E eu me
pergunto: — Como dar aulas, sem ter vivenciado essa experiéncia?

Deusinha também pontua e destaca o valor da experiéncia concreta vivenciada como
docente, tanto em sala de aula como em outros ambitos igualmente importantes para preparar e
dar seguranca e qualidade ao professor que estava iniciando carreira. Ela nos disse que tanto
ela quanto a professora Judite “foram professoras-formadores da escola normal e j& ensinavam
mesmo enguanto eram ainda alunas, uma vez que a partir do segundo ano do curso de graduacédo
tinham que ensinar porque ter experiéncia era obrigatorio” (ENTREVISTA PROFESSORA
DEUSINHA, 21/10/2019).

No curriculo das professoras Judite e Deusinha foi possivel observar o compromisso
com a formacao inicial e continuada em face das oportunidades que foram surgindo desde o
periodo da graduacdo, prolongando-se com os estudos de especializacdo e o exercicio da
docéncia em escolas publicas que vivenciavam naguele momento um periodo de dinamismo

pedagdgico com a implantacdo de projetos educacionais inovadores.
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Assim, Judite nos conta que atuou na Escola Olavo Bilac — Bairro Santos Dumont, como
a primeira escola polivalente implantada no Estado de Sergipe. Também exerceu a funcéo de
Orientadora Educacional (sua habilitacdo da graduacéo), e trabalhou na Escola Murilo Braga,
na cidade de Itabaiana. Também foi professora e formadora de professores.

Coube-nos salientar que as referidas professoras tem uma experiéncia consolidada
quando da fundacéo do curso pois fizeram parte da primeira turma de pedagogos da UFS, com
experiéncia no ensino publico e privado, conforme nos indicou seu perfil biografico®. Judite
nos falou que as propostas inovadoras atendendo as mudancas apresentadas pela legislacéo (Lei
5692-71), foram possiveis gracgas a presenca de profissionais qualificados que contaram com a
credibilidade e o reconhecimento dos 6rgaos publicos da educacdo, especialmente da Secretaria
de Estado da Educacao. Professores como Gizelda Morais®! e Maria Olga Andrade® — que, por
sua formacao aperfeicoada e por sua credibilidade, exerceram influéncia positiva na educacao
do Estado de Sergipe. “Elas fizeram um Curso de Alfabetizagdo nos Estados Unidos e
trouxeram uma colaborag¢do muito boa para esse campo de conhecimento, inclusive a professora
Olga Andrade foi Chefe do Departamento de Educagdo da UFS” (ENTREVISTA DA
PROFESSORA JUDITE, 21/10/2019).

Também foi revelando durante as entrevistas uma perspectiva de formacdo politico-
académica. A professora Judite relata que vivenciou momentos importantes a frente do
Colegiado do Curso, como Presidente, no momento em que se discutia a formacdo dos

pedagogos no ambito das mudancas ocorridas na legislacao.

[...] Foi um momento muito rico, e uma experiéncia muito boa, a caminhada
de reformulagdo do Curso de Pedagogia com as discussdes em nivel nacional
e do Curso de Sergipe, que foi tomado como exemplo. [...] tinha uma

%0 1dentifica-se aqui e valoriza-se a natureza desse processo de formagéo e de atuagdo das professoras entrevistadas,
uma vez que esse percurso académico e profissional contribuiu para ir tragando um perfil docente que correspondia
as exigéncias de qualificacdo que influenciaram o processo de indicagdo seletiva para compor entdo o quadro de
professores pioneiros da Pedagogia na FPD.

51 Gizelda de Morais, nasceu no municipio de Campo do Brito em 1939. Estudou no Colégio Tobias Barreto.
Graduada em Filosofia e Psicologia. Fez mestrado em psicologia e filosofia na USP. O p6s-doutorado foi realizado
na Franca, lecionando em Nice\Franca. Foi professora da UFS e escritora, contribuindo com a Gazeta de Sergipe
e O Correio. Também pertenceu a Academia Sergipana de Letras. Falecendo em 15\08\2015.

52 A professora Maria Olga Andrade integrante do Instituto de Letras, contribuiu com a gestdo da FACED junto
com a diretora, professora Cacilda de Oliveira Barros. Foi docente da FACED em 1968, inaugurando a primeira
turma de Pedagogia, lecionando a disciplina de pratica de ensino em inglés conforme consta na Resolucao
CONSU-UFS. Também fez parte de Comissdo de elaboragdo do Regimento da Faculdade de Educagéo, junto com
os professores Ovidio Valois e Maria Auxiliadora Campos Medeiros e coordenou varios eventos importantes,
como | Seminério de Educacdo de Sergipe, integrando ainda a Comissdo Regional de Desenvolvimento das
faculdades de Educacdo — CORDEFE. (Informagdes coletadas na tese de Nayara Alves Oliveira (UFS), intitulada
“A Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de Sergipe (1967-1971) Origens e contribuicdes. (pp.
45;51;69; 74; 76; 106 e 108)
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Comissdo Nacional e uma Comissdo local (ENTREVISTA DA
PROFESSORA JUDITE, 21/10/2019).

A professora Judite recordou-se ainda, dada a intensidade da participacdo, de detalhes
singulares de um didlogo que ficou guardado em sua memoria, como que atestando o
significado daquelas discussdes e as contribuicdes politicas e educativas propiciadas aqueles
que estiveram envolvidos no panorama das mudancas em andamento. Entdo, nos disse
(ENTREVISTA DA PROFESSORA JUDITE, 21/10/2019).

Lembro bem do Dr. Fernando discutindo a reformulagdo do Curso, quando
me disse: [...] minha filha me diga uma coisa vocé acha que mudando uma
disciplina vai alterar alguma coisa... Ai respondi: — o proposito é discutir o
destino dos alunos e dos cursos... é preciso se perguntar: — Pra qué o curso de
medicina... o curso quer formar pra qué... Como esperar que os alunos saiam...
pra depois decidir qual é o curriculo que convém.

Deusinha interferiu observando que a nocao de curriculo®® era bem diferente do que se
tem hoje. Na época, o curriculo era tido como grade, o que significava somente a soma das
disciplinas. Foi a partir da década de 1970 que se comegou a ter outra nocao de curriculo. Na
época, os conselheiros do Conselho Federal de Educacdo estabeleciam quais as disciplinas
teriam que compor a grade curricular dos cursos. A partir das discussées acontecidas nos
Colegiados dos Cursos, como ja disse Judite, o Conselho Nacional ndo estabeleceu mais o
curriculo minimo.

Dessa forma, percebemos que houve um grupo de professores oriundos da primeira
turma de Pedagogia da UFS que contou com espacos adicionais de fortalecimento da sua
formacdo inicial, como é possivel apreciar na fala das duas professoras Judite e Deusinha.

Judite citou com satisfagdo os nomes de professores que aportaram experiéncias muito
significativas. “Era um quadro de professores de exceléncia, como Gizelda Moraes, Jackson
Carneiro, Paulino®, Padre Ovidio... realmente, professores muito bons...” (ENTREVISTA DE
JUDITE, 21/10/2019).

Nessa perspectiva da valorizacdo dos processos de formacao, e dos espacos politico-
pedagdgicos que fomentavam conhecimentos e formas de participacéo, acdo e aprendizagem,

a professora Judite nos fala sobre o que chama de “A grande pesquisa”. Esclarece que ocorria

53 A professora Deusinha sempre se mostrou uma estudiosa do campo do curriculo. Na década de 70, iniciando
sua vida profissional como professora de curso superior, ministrou a disciplina Curriculo para a turma que entrou
em 74, turma da qual fiz parte como ja citado nesse documento. No decorrer da sua historia de vida profissional,
a professora foi aprofundando conhecimentos nessa area, lecionando a disciplina curriculo em institui¢des privadas
de ensino superior.

5 Professor José Paulino da Silva, formado em Pedagogia e filosofia. Doutor em Filosofia. Nasceu em Cachoeira
do Taepe\Pernambuco em 1942. Professor da UFS. Foi Pré-reitor de pesquisa e vice-reitor. Em 1993 recebeu o
titulo de Cidadao Sergipano.
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no contexto de uma disciplina de pesquisa que desenvolvia uma grande pesquisa, propondo aos
alunos a realizagdo de um mapeamento — por exemplo no Bairro Santo Antonio. Era um

mapeamento das comunidades residentes. Ela diz “até levei carreira de cachorro”.

No contexto deste trabalho, realcamos o perfil das professoras entrevistadas para fazer
parte do corpo docente da primeira turma de Pedagogia, num curso que se diferenciava,
especialmente através de duas dimensdes: oferta de ensino noturno e no espaco de uma instituicdo
privada de ensino. Sendo assim, a possibilidade de realizagdo das entrevistas para ouvir 0s
professores dessa primeira turma, trouxe, sem davida nenhuma, informacfes valiosas que
iluminaram o panorama de formacdo docente naquela época, superando o conhecimento
adquirido com base nos critérios formais de contratacdo. A escuta das narrativas de memarias do
passado institucional nos permitiram ir muito além do esclarecimento posto de modo geral, que
confirma que os contratados eram aqueles professores que, em sua maioria, tinham vivenciado o
curso de formacdo de pedagogos da UFS.

Consideramos, entdo, a valorizacdo do processo de formacdo que os préprios
professores creditam as oportunidades de enriquecimento dos conhecimentos adquiridos
durante e ap6s o curso. Isso fica bastante evidente nas reflexdes realizadas pelas duas
professoras ao rememorar seus processos formativos e de exercicio profissional. Afirma a
professora Deusinha: “Quando sai da Faculdade precisava ainda aprender muita coisa.” Ela
ressalta e credita a sua performance docente as experiéncias antecedentes que tinha tido
oportunidade de vivenciar, e destaca a experiéncia docente que desenvolveu logo depois de
formada, como professora do curso primario, na Escola Armindo Guarang, estreando em sala
multisseriada, “para dar conta ndo era nada facil”. Deusinha reforga: “Esse percurso fez com
que repetissemos a experiéncia de formacao inicial como docentes... e todas eram oriundas de
curso pedagogico. ”

Alguns aspectos retratados na dupla entrevista se apresentam extremamente relevantes
para esclarecer as questfes postas por esta pesquisa em torno das condicGes, desafios, formas
de organizacdo e funcionamento do curso de pedagogia da FPD em seus primordios. As
pontuacOes e reflexdes expressas pelas professoras Judite e Deusinha trazem informacoes
valiosas que caracterizam a organizagdo do trabalho administrativo e pedagdgico da FPD,
naquela época, e que, alguns, de certa forma foi criando um perfil institucional que até hoje
permanece, refletindo um modo peculiar de gest&o, conduzido pelo professor Sebastido.

As professoras relataram que as condic¢des para oferta do ensino noturno eram propicias,
uma vez que ja se concretizava o ensino noturno com a implantacdo do Curso pedagogico e
depois do curso adicional, na prépria instituicdo Pio Décimo. Também a escola Normal
funcionava a noite e dessa forma os professores ja tinham experiéncia de lecionar no ensino
noturno.
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Sobre o perfil dos candidatos concorrentes a uma vaga no curso de Pedagogia da Pio
Décimo, as entrevistadas confirmaram que a maioria eram trabalhadores da educacéo,
professores da rede publica, em busca de melhoria salarial e que ja exerciam atividades docentes
em sala de aula durante o dia todo. Entéo, quando o professor Sebastido abriu o curso adicional,
ja cativou de imediato essa clientela que abragou, mais tarde, a oportunidade de continuidade
de estudos, favorecida pela oferta em turno noturno do Curso de graduacdo em Pedagogia.

Sobre os contratos de trabalho, informaram, como ja esta dito nesta secdo que eram
contratos CLT, e que “a selegdo era feita previamente na base do conhecimento pessoal, por
indicacdo de quem estava elaborando o projeto, que considerava os profissionais oriundos da
UFS” (ENTREVISTA DA PROFESSORA DEUSINHA, 21/10/2019).

Sobre a forma de organizacdo pedagdgica, pudemos conhecer através das narrativas das
professoras algumas peculiaridades da instituicdo marcada pelo modo singular de administrar
do professor Sebastido. As professoras afirmaram que a organizacao do trabalho pedagdgico e
administrativo era feito através de uma estrutura de Departamentos e que na Pio Décimo tinha
0 Departamento de Educacdo, cujo coordenador foi o professor Feitosa e logo depois foi a
professora Leda Diniz. Judite faz uma anélise da forma de organizacdo pedagdgica, na época
do curso, ressaltando que: (ENTREVISTA DA PROFESSORA JUDITE, 21/10/2019).

Na época a coordenagdo ndo era pedagdgica, era mais administrativa. Quem
fazia as reunides era mesmo o professor Sebastido. Assim era muito dificil,
por exemplo produzir. Era dificil mudar. Era dificil até mesmo por reproduzir
no ensino superior a experiéncia de gestdo que ja se consolidara no Colégio
Pio Décimo, nos cursos primario, secundario, pedagégico e adicional.

E ¢é a professora Judite quem nos conta um pouco dessa forma singular do professor
Sebastido gerenciar a sua instituicdo. Ela relembra posturas e falas do professor durante as
reunides de coordenacdo que aconteciam aos sdbados e eram presididas pelo diretor. Segundo
a professora Judite, ele dizia: (NARRATIVA DA PROFSSORA JUDITE, 21/10/2019)

Eu quero avisar pra vocés que, como diretor eu tenho o direito de entrar na
sala de aula do professor a qualquer hora, para assistir a aula e da minha
opinido. [...] passando na sala de aula escutei tal frase...ai escutei isso..., mas
professor, o senhor ndo acabou de dizer que tinha o direito de entrar na sala
do professor...entdo porque ndo entrou na sala. Havia certos posicionamentos
dele sobre a metodologia de trabalho dos professores. Por exemplo, ele
deixava claro que os professores estavam proibidos de fazer trabalho de grupo,
porque achava que era so pra livrar o professor de ter trabalho de dar aulas.

Conforme atesta a professora Judite, é claro que ela ndo seguiu essa regra. Ficou
chateada com a ordem, mas desobedeceu e continuou a fazer trabalhos de grupo com seus
alunos. N&o por rebelido, mas por acreditar no potencial pedagdgico dessa metodologia de

ensino, que dinamiza interagdes e favorece aprendizagens.
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As professoras (Judite e Deusinha) refletem sobre esse aspecto, dizendo que as
metodologias eram adaptadas sim, por cada professor, mas ndo havia nenhum movimento de
reflexdo mais sistematica e coletiva para fundamenta esse processo.

Deusinha lembra: “tinha a salinha dos professores que tinha uma pessoa especifica que
separava as cadernetas e ia levar na sala para os professores. O convivio entre os professores
era muito bom.”

Um fato curioso, que somente pode ser contado por quem viveu a experiéncia, porque
ndo se registra esse cotidiano de outra forma, chama a atencdo para 0 modo incomum do
professor Sebastido administrar a instituigdo de ensino. Havia um sentido fiscalizador aliado ao
intuito de saber 0 que de fato acontecia nos bastidores das salas de aula. Nos conta Judite que:
(NARRATIVA DA PROFESSORA JUDITE, 19/09/2019).

O professor Sebastido tinha colocado nas salas de aula um sistema de som>®
que ouvia tudo o que se passava durante as aulas. S6 que muitos professores
ficaram sabendo e... (Judite nos diz sorrindo) — Eu, quando queria falar com o
diretor, mandava recado pra ele da prépria sala de aula.

Notamos pelos depoimentos das professoras que a administracdo do professor Sebastido
tinha um tom aberto e pessoal, porém bastante fiscalizador. Esse tom fiscalizador se refletia na
forma da coordenacdo conduzir o trabalho pedagdgico, baseado especialmente sobre a rigorosa
observacdo do cumprimento de horario de trabalho. Também, outro aspecto que cabe destacar
é sobre o controle da disciplina. Era muito rigida. Quem entrasse na Faculdade ou na Sala de
Aula ndo poderia sair, a ndo ser quando as aulas terminassem.

As avaliacOes eram feitas através de provas e trabalhos e os desafios e dificuldades eram
muitos. Lembra Deusinha que: (ENTREVISTA DA PROFESSORA DEUSINHA, 19/09/2019)

Né&o tinha dois professores de uma mesma disciplina, entdo ndo tinha como
compartilhar propostas. Também com a clientela que j tinha uma certa idade,
se houvesse uma discussao dos professores; ndo tinha so professor da escola
publica ndo; por exemplo os filhos da professora Mariah foram formados na
Pio Décimo e foram alunos muito bons.

Entre os desafios da docéncia as professoras consideraram a questdo da base de
conhecimentos dos alunos. Elas destacam que as primeiras turmas eram 6timas, mas “muitos
alunos chegavam no curso zerados e ficavam esperando que o professor ditasse para que eles

copiassem e depois desse a reposta para que eles continuassem copiando. Entdo, era muito

55 Contaram-nos, a boca pequena, que em certa ocasido, ouvindo a aula de uma professora (ja falecida), ele se
surpreendeu com os elogios e defesa da instituicdo que a professora fez. Entdo, daquele dia em diante a professora
ganhou prestigio aos olhos do professor.
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dificil”. Também, citam como desafio a questdo do clientelismo. E assim se pronunciam
(NARRATIVA DA PROFESSORA JUDITE 21/10/2019).
O clientelismo da escola particular, esta na mania que o aluno ja vem dizendo
eu paguei, entdo eu tenho que passar. E naquela época tinha outra chamada...

depois outra chamada...depois outra chamada, até que os alunos fossem
aprovados...e o professor tinha que fazer outra prova.

Na verdade, havia uma intencdo administrativa de tolher a autonomia do professor,

embora cada um agisse conforme julgava cada situacao e possibilidades.

5.1.3 Memorias de professores-fundadores: narrativa oral da professora Yvone
Mendonca de Souza

Figura 26 — Profa. Yvone Mendonga de Souza

Fonte: Acervo particular da Profa Yvone

A professora Yvone Mendonca de Souza nasceu em Aracaju, no Bairro Industrial, no
dia 30 de janeiro de 1939 e destacou-se nesta pesquisa como professora-fundadora referenciada
pelos critérios estabelecidos na metodologia, para narrar a sua histéria de vida, formacéo e
atuacdo profissional. O tracado de um breve perfil biografico torna-se essencial para situar a
importancia dessa professora no contexto da educagdo sergipana, ressaltando aspectos da sua
histdria de vida profissional que, por certo, influenciaram a sua escolha para compor o quadro
dos primeiros professores do Curso de Pedagogia na FPD. Podemos afirmar que a professora
Yvone Mendonga construiu uma carreira profissional respeitdvel no magistério publico e

privado, iniciando a docéncia ainda quando estudante universitaria, conquistando prestigio e
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reconhecimento por sua competéncia como professora de Lingua Portuguesa, de Literatura
Brasileira e Sergipana e de Redagéo.

Os dados a seguir, foram registrados no momento da entrevista com a professora Yvone
Mendonca e complementados com a leitura da monografia intitulada Yvone Mendonga de
Souza: educag@o e ensino, sua grande paixdo” (GOIS, UNIT, 2005). Iniciou e prosseguiu seus
estudos em escolas da rede publica. Estudou no Grupo Escolar José Augusto Ferraz no Bairro
Industrial, onde residia e na Escola de Aplicacdo Padre Gaspar Lourenco, vinculada a Escola
Normal, prestando exame de admisséo para fazer o ginasial na Escola Normal. Fez o cientifico
no Colégio Estadual Atheneu Sergipense (CEAS) e o Curso de Filosofia na Faculdade Catdlica
de Filosofia de Sergipe, graduando-se no Curso de Letras Neolatinas.

Iniciou sua carreira no magistério em instituicGes privadas de ensino, atuando por 20
anos como professora de Portugués, Francés e Educacdo Moral e Civica; no Colégio Jackson
de Figueiredo. Lecionou também nos Colégios Tobias Barreto, Arquidiocesano e Gabinete de
Ciéncias da Matemética (GCN), colégio particular que ficou conhecido pelo rigor da
aprendizagem comandada pelo entdo diretor professor Ledo Magno Brasil. Foi professora de
Lingua Portuguesa e literatura na Faculdade Tiradentes e titular da disciplina de lingua
Portuguesa na Faculdade de Estudos Sociais e Aplicados de Sergipe — Pio Décimo, ocupando
também, nessa mesma instituicdo, o cargo de professora de lingua Portuguesa no Curso de
Pedagogia, atendendo a convite do professor Sebastido.

Dados da monografia de Gois (UNIT, 2005) mostram que a sua formacdo em Letras
Neolatinas ocorreu na Faculdade Catdlica de Filosofia e que a professora sempre buscou
aprimorar seus conhecimentos. Como professora de lingua portuguesa, contribuiu com a
educacao de criangas e jovens em grandes colégios publicos de Aracaju, — o Colégio Estadual
Atheneu Sergipense — CEAS, o Colégio Estadual Presidente Castelo Branco — CEPCB e o
Instituto de Educacdo Rui Barbosa — IERB, onde, neste Ultimo, também exerceu o cargo de
diretora. Foi ainda professora de Francés no Colégio de Aplicagdo — COPAD da UFS, apds
concurso foi aprovada e contratada como professora substituta.

A professora Yvone teve destacada participagdo politica na educacdo. Integrou o quadro
de primeiros socios da Associacdo de Professores Licenciados do Brasil — APL — Seccdo

Sergipe®®, que depois veio a se transformar na Associagdo dos profissionais do Magistério de

% Essa Associagdo, segundo Figueiredo (1975, pp 43; 46.), “sob a lideranca dessa associagiio e dos professores
Thiers Gongalves de Santana e José Silvério Fontes e Caetano Quaranta, em 25 de outubro de 1963, os professores
da rede estadual de ensino fazem a sua primeira greve. Essa greve obtém o apoio de diversas categorias
profissionais e retne docentes das redes publica e privada. O movimento sai vitorioso, quando o governador Seixas
Dérea, assina em novembro um decreto aumentando os vencimentos dos funcionarios publicos estaduais.”
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Sergipe (APMESE). Participou na formacéo do Sindicato dos Trabalhadores da Educagéo do
Estado de Sergipe (SINTESE)®’ e no Sindicato dos Professores da Rede Particular de Ensino
do Estado de Sergipe, fundado em 1977, onde exerceu 0s cargos de presidente em exercicio e
de vice-presidente. Em suas proprias palavras, registradas na biografia do seu livro recente
(MOMENTQOS, 2019), ela diz que viu surgir o primeiro sindicato patronal sob a presidéncia do
Professor Benedito Alves de Oliveira, com a participacdo do professor José Sebastido dos
Santos, que deu origem a FENAN.

Em 1993 fundou a Academia Literdria de Vida, com um grupo de educadores e
intelectuais aposentados, liderados pela professora Maria Ligia Pina®®, que ja participavam das
reunides denominadas “Hora Literaria”. A Academia foi registrada em cartdrio em 1995, com
0 objetivo de preencher o tempo livre com troca de experiéncias e discussdes proficuas sobre
temas que as preocupava no momento, de ordem nacional e internacional, envolvendo a
educacdo, a cultura, a formacao da juventude, contemplando uma producéo literaria em termos
de jornais e Revista.

Também foi membro do Conselho Estadual de Educagdo (CEE) durante duas décadas,
tendo ocupado a presidéncia daquela institui¢do. Integrou o ensino superior como professora
em instituigcdes privadas de ensino, sendo uma das fundadoras do ensino superior noturno na
Faculdade Pio Décimo, onde assumiu a docéncia na primeira turma do Curso de Pedagogia a
convite do professor Sebastido.

Como Conselheira-Presidente do CEE, participou da 12 Jornada Pedagdgica de Cuba-
Brasil ao lado dos conselheiros professor José Sebasti&o dos Santos, Aglaé Fontes d’Avila®® de
Alencar e Luiz Antonio Barreto®, visitando escolas e participando de palestras sobre a
organizacdo dos sistemas educacionais do Mercado Comum do Sul (Mercosul) e da América,

Central. Além disso, sempre investiu esforgos no seu processo de formacéo, desde a graduacéo,

57 Géis (2019, p. 153) e Gois, (2005, p. 47) salientou que a professora Yvone teve uma atuacdo importante como
uma das fundadoras da Associagdo dos profissionais do Magistério (APMESE), ao lado de professores como
Walter Ledo, Maria Herminia Caldas, Janira Alves Lima, Marlene Rosa Montalvdo, Ligia Madureira Pina, Maria
do Carmo Prado Lobéo. Esse grupo subscreveu a Ata de fundacdo da APMESE se transformou no SINTESE,
orgdo que hoje representa o magistério publico do estado de Sergipe.

% Maria Ligia Madureira Pina, professora e escritora. Nasceu em 1925 e faleceu em 2014. Formada em Histdria e
geografia — UFS. Foi da Academia Literaria de Vida, fundada em 1992. Foi membro da Academia sergipana de
Letras. Recebeu a medalha de Mérito Cultural Silvio Romero.

% Professora Aglaé Fontes é pesquisadora da Cultura, folclorista, licenciada em Filosofia e pds-graduada em
Educacdo Musical pela UFS, ocupou varias fungdes publicas, como Secretéria de Estado da Educacdo; Secretaria
de Estado da Cultura e Presidente da Fundagdo Aperipé. Também foi fundadora do Centro de Criatividade.

%0 Luiz Ant6nio Barreto nasceu em Lagarto em 1944, estudou Direito na Faculdade Nacional em Direito. Jornalista,
historiador, escritor. Foi Secretario de Estado da Educacdo. Conhecedor da Cultura Brasileira e Sergipana, com
publicacdes na area.
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com a participagdo constante em cursos de diversas naturezas voltados para atualizagéo e
aperfeicoamento de conhecimentos. Importante destacar aqui que a professora Yvone
participou, na década de 1970, das discussdes que implementariam a Reforma do Ensino com
as exigéncias da lei 5692-71.

Aposentada aos 30 anos de exercicio do magistério foi premiada com importantes
condecoracdes oficiais®, dedicando-se, entre outras atividades as a¢des da Academia Literaria
de Vida, da qual é também uma das suas fundadoras. Erudita, competente, militante, promotora
da cultura, a professora acumula uma significativa e diversificada experiéncia de mais de 40
anos de ensino, tendo algumas publicaces literarias, entre as quais se destaca o livro “Louvando
a Vida” (2017) e Momentos: Uma ponte entre o passado e o presente” (2019).

Os dados aqui relatados foram obtidas através de entrevistas realizadas com a professora
Ivone em 25 de setembro de 2017, estendendo-se depois de um periodo em que nos dedicamos
as buscas e sistematizacdo dos documentos localizados na instituicdo, bem como a realizaco
de outras entrevistas, para novos contatos em 28 de novembro de 2019, com o objetivo de
complementar informac@es, solicitar fotografias a fim de padronizar a apresentacdo dos

professores-fundadores que ilustram essa secéo.

e Entrevista com a professora Yvone Mendonca de Souza

O primeiro contato com a professora Yvone Mendonga ocorreu por meio de Dona
Valdenice dos Santos, atual Supervisora Geral da FPD, pessoa que, por seus multiplos
relacionamentos institucionais, longo tempo de trabalho na instituicdo e forma peculiar de
atendimento a comunidade académica, detém um conhecimento amplo e diverso sobre os
profissionais que pertenceram ao quadro de pessoal da Instituicdo. Assim, Dona Valda localizou
quase que de imediato os contatos da professora Yvone. Através de uma ligagdo conversamos
inicialmente de forma breve sobre o propdsito do trabalho de pesquisa e da sua valiosa
contribuicdo. Com satisfagcdo a professora Yvone nos convidou para uma conversa em sua
propria residéncia, quando poderiamos esclarecer sobre os objetivos da pesquisa e o nivel de
participacao da professora.

O contato presencial, em sua residéncia foi muito acolhedor. A delicadeza e elegancia,

como qualidades que j& fazem parte do perfil da professora Yvone, criou espago apropriado em

61 Professora Yvone Mendonga de Souza em seu memorial particular, a professora coleciona suas honrarias. Sdo
12 medalhas de honra ao mérito cultural e educacional, 20 placas de reconhecimento publico, comendas e dezenas
de certificados e diplomas que atestam uma histéria de vida a servigo da educacdo sergipana. Dados contidos no
livro Momentos:
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ambiente sossegado e agradavel. Gentil, ela me conduziu mostrando quadros e pecas de
viagens, bem como seus muitos troféus que atestam o reconhecimento do seu trabalho educativo
junto a comunidade sergipana.

Durante a entrevista a professora se colocou muito a vontade, citando outros trabalhos
de pesquisa dos quais tinha sido convidada a participar, como uma monografia de graduacéo
orientada pela professora Tereza Cristina Cerqueira da Graga que ja contempla dados
biograficos e de sua historia de vida profissional. Esse trabalho me foi cedido para auxiliar na
busca de informac6es preliminares.

Ao abordar a questdo relativa a formagdo do quadro de docentes da primeira turma da
Faculdade, a professora Yvone Mendonca, recordou-se gque se vivia numa época em que mais
que os titulos de pos-graduacdo, mestrado e doutorado, da forma como sdo exigidos hoje,
categorizando-se uma forma de classificacdo para aprovacdo do corpo docente de uma
instituicdo. Na viséo da professora Yvone, o que era importante mesmo “era ter o notdrio saber,
ter experiéncia profissional” (ENTREVISTA, 25/09/2017). Sendo assim, quando o professor
Sebastido me convidou, solicitou apenas o curriculo, que foi enviado junto com o Projeto de
Curso para a equipe do MEC em Brasilia. Ap6s avaliacdo do mérito curricular, os documentos
eram devolvidos a instituicdo para que os docentes aprovados pudessem ser contratados para
dar inicio ao processo de ensino, conforme as disciplinas que estavam habilitados para lecionar.

Percebemos que a qualidade dessa equipe repousava entdo sobre “o notorio saber”,
como nos disse a professora Yvone. Eram professores altamente competentes, selecionados
como os melhores professores, aqueles que poderiam fazer jus as expectativas daquele
momento t&o importante para a instituicdo. A professora Yvone nos conta (ENTREVISTA 25/09/
2017):

Era tudo muito novo na época e a equipe entusiasmada, atuava de bragos
dados. Toda a equipe de docentes com a equipe diretiva, somavam esforcos

nesse inicio de jornada para que o novo Projeto Educacional tivesse o
merecido sucesso. E foi mesmo o que aconteceu, como se pode ver.

Aqui, destacamos da narrativa oral da professora Yvone, outro aspecto importante das
relagBes institucionais que aconteciam através de troca de experiéncia, e contatos pessoais e
pedagogicas, além dos intercAmbios académicos que eram desenvolvidos na formalidade dos
espacos de trabalho da instituicdo. Segundo a professora, as relagcdes eram muito éticas e muito
proximas. Havia, na época muito respeito pelos colegas, e mesmo da parte da direcdo, os

professores sentiam que havia muito respeito e consideragéo.
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Sobre a realizagéo do primeiro vestibular, lembrou a professora Yvone que ocorreu como
um momento muito solene, porque o vestibular era um evento muito importante, cercado de muito
sigilo, rigor, expectativa, alegria e responsabilidade (ENTREVISTA 25/09/ 2017).

Na época ndo existiam as possibilidades viabilizadora de hoje, entdo a
Faculdade Pio Décimo, como ndo existiam aqui tantas condic6es, as provas
eram elaboradas em total sigilo pelos docentes que lecionavam no ensino
médio e eram entdo convidados para elaborar as provas. Era uma relagéo de
muita responsabilidade e confianca. Eu mesma elaborei varias provas de
vestibular para a Faculdade Pio Décimo, na area de comunicacao e expressao
e de lingua portuguesa.

Podemos aqui, através da fala da professora sobre o primeiro vestibular, confirma o que
ficou detalhado antes pelo Seu Osvaldo que presidiu a primeira Comiss@o do Concurso Vestibular
da FPD, em 1976 sobre a participacdo sigilosa dos professores do Colégio Pio Décimo como
elaboradores das provas do vestibular, e nos revelou o teor das preocupag¢ées com a indicagao da
equipe de professores elaboradores das provas, todos provenientes da docéncia no ensino
secundario, no proprio Colégio, e também todos os que atendiam ao critério de relacdo de extrema
confianca pessoal do professor Sebastido. Competéncia e confianca eram os elementos mais
observados na formacdo da primeira equipe preparatéria do Vestibular.

Sobre a estrutura fisica da nova instituicao, a professora Yvone destacou que ndo houve
grandes mudancas, uma vez que foi a estrutura fisica que servia ao Colégio que acolheu o Curso
de Pedagogia. Era uma estrutura simples, também porque 0 novo curso estava apenas
comecando e como havia espaco suficiente a noite, para dar conta desse processo inicial, 0
professor Sebastido utilizou a prépria estrutura do Colégio que funcionava no turno diurno
abrigando os espacos, ambientes e materiais proprios da Faculdade. Dessa forma, houve, na
verdade um aproveitamento especial da estrutura ja existente, que atendia as demandas do curso
secundario.

Confirmamos também na narrativa da professora Yvone que a clientela da Faculdade
que tinha interesse em fazer um curso superior noturno, era de fato muito peculiar, formada em
sua grande maioria pelas proprias alunas do Curso Pedagogico da propria instituicdo e também
por alunas que tinham concluido o Curso Normal no Instituto de Educacdo Rui Barbosa. As
alunas buscavam nesse Curso de graduacédo a oportunidade de fortalecer os estudos de segundo
grau e ampliar seus conhecimentos para melhorar a carreira profissional que a maioria ja estava
assumindo. Eram basicamente essas as caracteristicas dos candidatos a uma vaga no Curso
Superior de Pedagogia — egressas do curso normal e professoras da educacdo infantil e escola

primaria.
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Ainda no campo das relages institucionais, a professora Yvone evidenciou a liberdade
de cétedra que os professores tinham. Talvez pela qualidade da equipe, e pelo reconhecimento
ja adquirido antes mesmo de virem compor o quadro de docentes da FPD. Alias, pode-se
afirmar que esse reconhecimento e credibilidade é que possibilitaram as suas presencas no
quadro da instituicdo. Entdo, estava-se ciente da capacidade dos professores, por isso a
liberdade de agéo Ihes tenha sido outorgada. Para Yvone (ENTREVISTA 28/11/2019).

Houve adequacdo de metodologias, contetdos e préticas, desde o inicio da
FPD, e ressalta que os professores sempre estavam investindo em estudos para
atualizacdo, porém, uma coisa foi muito importante: na propria estrutura, o
professor sempre teve liberdade de catedra e as metodologias mais atualizadas

da época eram entdo aplicadas de acordo com o grau de independéncia e
capacidade de cada professor.

Para Yvone, a coordenacdo do curso desenvolvia um trabalho de acompanhamento e
controle das acGes pedagdgicas que dava liberdade aos professores para apresentar suas ideias
e praticas. No ambito das metodologias, o trabalho ndo se limitava ao espaco da sala de aula
expositiva, havia também, baseados nos estudos que realizdvamos propostas de seminarios,
trabalhos em grupo, intercAmbios com outras instituicbes, como praticas diferenciadas,
especialmente durante os estagios. “Era um momento de efervescéncia pedagogica que
empolgava a todos pela abertura do curso novo, embora fossem muitos os desafios, pois, como
sempre, toda instituicdo que comeca é desafiada a apresentar seus propdésitos e a sua visdo de
futuro” (ENTREVISTA 28/11/2019).

A professora evidenciou, ainda, que estd afastada ha quase 30 anos das lides
educacionais, uma vez que esta aposentada, mas que nunca se afastou totalmente, pelo amor a
educacdo e pelo idealismo. Foi com certeza o gosto pela profissdo docente, que mobilizou a
primeira equipe de professores para estudar. E nos revela os autores estudados, que ela ainda
se recorda, passados tantos anos, pela influéncia pedagdgica e pela intensidade do trabalho
realizado, que marcou em sua memoria. “Nos estudamos muito a pedagogia de Pestalozi, a
psicologia de Piaget, a filosofia de Dom Bosco, o Construtivismo, que na época ja se falava
muito em construtivismo, e sem duvida, o grande mestre da educagdo brasileira Paulo Freire.”

Ao ouvir a professora Yvone lembrar do passado, com sua memdria emocionada pelo
que viveu como professora, percebemos a importancia da narrativa de memaoria desse grupo de
professores que foi responsavel por construir com a comunidade académica diversas praticas
para servir melhor ao perfil singular dos alunos daquela primeira turma. Para Yvone,“iSso se
deu também pela inteligéncia do grupo dos professores que soube buscar na propria experiéncia
institucional as respostas que tinha capacidade de atender as necessidades da realidade,
considerando o contexto social local que se projetava no entorno da Faculdade™.
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Assim, para encerrar a entrevista, destacamos a reflexdo que faz a professora Yvone
diante do trabalho realizado, que demonstrou a extenséo e o sentido do passado, repercutindo
no tempo presente (ENTREVISTA 25/09/2017).

Quando os administradores de hoje olham para o ontem e pensam no amanha
sabem que foram vitoriosos porgue a Faculdade Pio Décimo, através da sua
histéria ja se constituiu como uma referéncia positiva e respeitada ndo
somente em Sergipe, mas no Nordeste e no Brasil, pela qualidade e
singularidade da educagéo que oferece e das contribuices sociais que dela
resultam.

Reafirmamos o valor da narrativa oral de ordem pessoal, que nos permitiu um retorno
ao passado coletivo e nos ofereceu a oportunidade de reconhecer os multiplos sentidos que cada
um vai conferindo as a¢Ges que foram desenvolvidas, destacando o que foi de fato penetrante
na experiéncia vivida; o que funcionou como forga motriz, e que ao se revelar, ndo apenas
retrata a singularidade dos acontecimentos em si mesmos, mas numa rede coletiva
interdisciplinar que marcou o modo de ser da instituicdo em suas origens. Tracos de
semelhancas e diferencas vdo expondo o que, para nds as vezes parecia ser tdo Unico, tao
pessoal, mas que de fato também se faz presente na voz de outros com os quais compartilhamos
a mesma historia que agora pode ser reconstruida, contada, em suas semelhancas e diferengas,
reinterpretadas a luz da experiéncia de ontem, mas com o olhar guiado inevitavelmente pela

existéncia contemporanea.

5.1.4 Professor Jeremias Romao de Brito

Figura 27 — Professor Jeremias e professor Sebastido

Fonte: Acervo particular de prof. Jeremias

O professor Jeremias, natural de Sdo Paulo, estudou no Colégio Piracicabana, hoje

Universidade Metodista. Nos conta sobre a sua histéria de menino pobre, que veio da roga para
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estudar e que veio para Aracaju, por escolha prépria como Pastor da Igreja Metodista, com o
intuito de realizar um trabalho diferenciado. Bacharel em Teologia pela Faculdade de Teologia
da Igreja Metodista, graduou-se em Psicologia pelo Instituto Metodista de Ensino Superior
(1974). Valorizando seus estudos, sempre buscou aprimorar sua formacéo.

Em 1997 fez Especializagdo na Universidade de S&o Paulo tratando da Violéncia
Domeéstica contra a crianca e 0 adolescente. Nessa perspectiva cursou 0 Mestrado em Educacgéo
pela Universidade Federal de Sergipe (2008). Como psicologo exerceu por 20 anos a fungédo no
Colégio Orlando Dantas, aposentando-se nessa funcdo pela Secretaria do Estado da Educacao
de Sergipe.

Em seu percurso de formacdo e experiéncias profissionais, teve oportunidade de
contribuir no @mbito social, politico-pedagdgico e psicolédgico, atuando como Presidente da
FEBEM, transformando os Nucleos de Atendimento existentes em Centros Comunitarios; foi
presidente do Conselho do ldoso; fundador e mantenedor da Fundacio CANAA®? de
Assisténcia a Infancia em Sergipe; Fundador da Associacdo Nosso Lar de Assisténcia a
Infancia. Na Faculdade Pio Décimo, foi professor fundador, passando depois a substituir dona
Leda Diniz ocupando o cargo de Diretor Académico do Curso de Pedagogia. Também dirigiu
o Centro de Praticas de Psicologia da instituicdo, afastando-se em 2019. Coleciona titulos que
qualificam a sua vida profissional, e a sua pratica politica e pedagodgica. Foi premiado com 0s
titulo de Comendador da Ordem do Mérito "Tobias Barreto" Paldcio Graccho Cardoso —
Aracaju; Titulo de Benfeitor da Associacdo Centro Social Urbano Terezinha Meira; Honra ao
Meérito, Unido dos Ministros Evangélicos do Estado de Sergipe; Amigo do Municipio,
Sociedade "Amigos do Municipio”, Barra dos Coqueiros; Socio Benemérito da Associacdo dos
Subtenentes e Sargentos da Policia Militar do Estado de Sergipe.

e A Entrevista com o professor Jeremias Roméao

O processo de escuta do professor Jeremias Romado ocorreu de modo peculiar,
considerando que foi o primeiro professor a ser entrevistado e que continuava ainda fazendo
parte do quadro de docentes da FPD, atuando como Coordenador do Centro de Préticas de
Psicologia. Ele exercia suas atividades académicas no espago do Campus |1, situado na Avenida
Rio de janeiro, no Campus Centro, situado na Rua Estancia. Porém, mesmo localizados em
prédios diferentes, inevitavelmente tinhamos muitos contatos em reunifes, encontros

pedagdgicos e outras atividades sistematicas promovidas pela instituicdo. Além disso,

62 A FUNDACAO CANAA - instituicdo filantrépica, reconhecida como Centro Psicossocial Cana3, situada a rua
Goids, n. 1.111, Bairro Siqueira Campos.
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ressaltamos que fomos, de fato, colegas de trabalho, participando do quadro de docentes do
Curso de Pedagogia quando ainda funcionava no Campus Centro.

Dessa forma, conhecia o professor Jeremias apenas de ouvir dizer, mas pelo convivio
comum nos corredores, salas de aula, auditorios, sala de professores, como espa¢os comuns aos
docentes, e que ele ocupava sempre com muito bom humor, sorriso aberto e simpatia.
Lembramo-nos também da professora Norma Rosane de Oliveira (hoje aposentada), que
carinhosamente o chamava de Jeréré, tal era o nivel de informalidade e amizade presentes nas
relacBes entre 0s membros do corpo docente. Assim, o contato com o professor Jeremias, para
convida-lo a participar desta pesquisa como um dos fundadores que ainda continuava a exercer
fungdes docentes e administrativas na FPD, tornou-se singular.

Inicialmente fui conversar com ele em sua Sala de Coordenacao, situada no Centro de
Préaticas de Psicologia, sendo entdo recebida com gentileza e disponibilidade para contribuir
com a historia da instituicdo. Nesse primeiro contato, que ocorreu em 18 de setembro de 2017
conversamos muito. Ndo somente sobre a pesquisa, mas sobre a vida na instituicdo, os desafios
da educacéo, familia, o trabalho social e politico, os projetos educativos extraordinarios e a
admiracdo que ele nutria, (e eu também), pelo diretor geral, o professor Sebastido. Na ocasido,
fizemos uma agenda para 0s proximos encontros que seriam realizados de modo mais formal,
e conforme nosso acordo, as reunides ndo mais aconteceriam no Centro de Préticas, e sim no
Instituto Canad, onde estava residindo®, também porque 14, segundo o professor Jeremias
(ENTREVISTA, 26/10/2017), “tenho muita coisa e eu vou agora pegar as minhas coisas e
descer tudo, e vocé vai la para pegar foto, alguma coisa... eu acho melhor 14 porque aqui eu vou
ter que trazer muita coisa”.

Esclarecemos que o professor Jeremias estava se recuperando de um periodo muito
dificil com problemas sérios de satde. Tinha voltado ao trabalho, ap6s licenga necessaria, mas
ja ndo estava mais em sala de aula, o que Ihe causaria esforco extremo para cumprir com as
obrigacOes didaticas, uma vez que ficara com algumas limitacdes para uma fluéncia de
comunicagéo essencial ao desempenho docente.

Cada encontro nos proporcionou um elo de aproximacéo que enlagou duas importantes
dimensGes da vida humana — a dimensdo pedagogica e a dimensao afetiva -, ambas educativas

em sua esséncia. Ficamos muito a vontade para conversar, sempre a tarde, geralmente das 14

8 Vivenciando uma fase de transformacgdo na vida pessoal e profissional, apos superacdo de sério problema de
saude, o professor Jeremias me disse: “Professora Sénia, hoje eu moro na instituicdo que construi e a minha casa
é o servico (ENTREVISTA, 16/05/2018). A Fundacdo Canad é uma instituicdo que atende as pessoas da
comunidade.
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as 17 horas, horario em que ele se preparava para ir cumprir o turno da noite na Faculdade.
Durante as entrevistas, os didlogos foram anotados e gravados e ele fez questdo de me
apresentar seu espaco de trabalho. Um gabinete com uma grande estante ao fundo, abrigando
centenas de livros. Classicos e contemporaneos da educacdo, da literatura, da filosofia, da
teologia e da psicologia. Uma mesa de trabalho com muitas pastas e objetos que representavam
a sua vida profissional. A sala abrigava ainda um piano que ele tocava de vez em quando.

Durante a entrevista foi dificil manter um roteiro preliminar. O professor Jeremias
narrou, de forma emocionada, partes importantes da sua historia de vida de menino pobre®*, de
menino que trabalhou na roga, e que muito se esfor¢ou para estudar e alcangar um patamar de
vida diferente. Ele nos disse que foi da roga que veio a sua natureza persistente e teimosa. Disse
que trouxe a forca do campo e a fértil generosidade das sementes.

A conversa com o professor Jeremias foi aberta, franca, agradavel, e ele foi revelando
as maltiplas faces da sua experiéncia de vida na especificidade dos conhecimentos e valores
que adquiriu em seu percurso de formagdo em Teologia, na Universidade de S&o Paulo, em
Psicologia, no Instituto Metodista de Ensino Superior de Sdo Paulo. Fez também especializacao
lato sensu e stricto sensu, cujas tematicas semelhantes, destacaram as questfes de género e de
violéncia doméstica, temas que ele segue aprofundando em varios cursos e praticas de pesquisa.
Nos disse que esses conhecimentos ndao sdo apenas para enriquecer o seu curriculo, sdo
ferramentas com as quais pode desenvolver um trabalho social e académico relevante. O tema
central da sua dissertacdo de mestrado “Violéncia doméstica e educagdo em Aracaju no século
IX (BRITO, 2003), Ihe permitiu ampliar conhecimentos e projetar pesquisas que desenvolve
ainda, como coordenador do Centro de Praticas do Curso de Psicologia da FPD.

O professor Jeremias ndo s6 integrou a primeira turma do Curso de Pedagogia da FPD,
também foi o seu segundo coordenador, assumindo essa funcéo por dez anos, continuando até
2018 na instituicdo, passando a exercer a fungdo de Coordenador do Centro de Préticas de
Psicologia.

Como pastor da Igreja Metodista realizou um trabalho social relevante, que se estendeu
com a obra social desenvolvida através da sua Fundagdo — o Instituto Canad, que presta servi¢os

de assisténcia a infancia, através do Lar de Assisténcia a Infancia. Sobre o periodo da fundacéo

4Quando eu comecei a estudar no Colégio Piracicabano, hoje Universidade Metodista, as meninas e 0os meninos
descobriram que eu néo tinha blusa de frio e um menino arranjou uma blusa para mim e também os livros. Eu
lembro bem de uma menininha que disse: — Jeremias eu tenho um transferidor pra vocé e uma régua... eu sentava
no fundo da sala porque eu ndo tinha roupa e 0 meu sapato tinha um furo no fundo. Ai os meninos entendiam que
eu era muito pobre, mas muito inteligente... ai desabei a dar aulas de matematica e ganhava dinheiro que mandava
para a familia em Emilianépolis. Eu trabalhava seis horas por dia na construcdo como ajudante de pedreiro (risos)
e ia para o colégio a noite (ENTREVISTA 09/09/2017).
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da FPD, ele disse que: “no inicio o grupo me proporcionou muitos desafios. Eu tinha o
conhecimento, e vinha de uma escola forte — a Teologia e a Psicologia, mas néo tinha
experiéncia quando fui convidado para lecionar na Faculdade” (ENTREVISTA 26/10/2017).
Constata-se que o professor Jeremias construiu uma carreira solida, em areas que
exigiam atitude ética, solidez de valores humanos, sensibilidade e senso de justica, como 0
magistério e a acdo social e pastoral, além da participacdo efetiva na vida politica de Sergipe,
uma vez que foi eleito como vereador de Aracaju, além de fundar o Instituto Canad, contribuiu

com as discussoes da Constituinte de 88. Ele mesmo ressalta:

Eu fui relator da Comissdo Constituinte, com o tema - Da Ordem Social.
Briguei! Briguei muito... agora aprovei todos os meus requerimentos e dos
meus amigos e isso virou lei. Agora ja modificaram tudo...uma pena! Vocé
vai la na constituinte, e vé que eu tenho um trabalho como constituinte da
ordem social la...

O perfil profissional do professor Jeremias foi construido reunindo conhecimentos de
diversas ordens, no decorrer dos processos de formagao continuada que puseram em destaque
tematicas que até hoje repercutem na sociedade. Para ele, todas essas experiéncias 0 ajudaram
a construir e desenvolver préaticas enriquecidas no ambito da psicologia, da docéncia e da acdo
pastoral.

O professor Jeremias explicou que durante a graduag@o na Universidade Metodista de
Sdo Paulo, participando da direcdo do curso de Teologia, estabeleceu muitos contatos, com
alunos que tiveram um brilho especial: “A esposa de um desses alunos, que se transformou em
sua co-pastora, conhecia bem o professor José Sebastido”, e entdo disse a Jeremias que ele
estava precisando de um professor para ministrar Psicologia da Personalidade, e se ele estivesse
interessado... ao que Jeremias respondeu que “sabia muita teoria, mas para ensinar....”

Assim, tendo ouvido do professor Sebastido que ele ndo queria saber de teoria e nem
pratica e sim se eu daria conta do recado, o professor Jeremias aceitou e passou a integrar a
equipe de professores pioneiros do Curso Noturno de Pedagogia na FPD, permanecendo na
instituicdo por mais de 40 anos. E ele encerrou essa primeira entrevista na qual me concedeu
essas informagdes, sorrindo, com seu jeito sempre muito brincalhdo: “Acho que o professor
Sebastido ja se arrependeu de ter me contratado™.

Seguindo carreira no magistério, no ensino superior privado, Jeremias foi professor da
disciplina “Personalidade Humana” na Graduagdo do Curso de Pedagogia e depois também no
Curso de Psicologia. Deu aulas nos cursos de pds-graduacéo, oferecidos pela instituicdo no campo
da educacéo e da psicologia ja numa fase bastante recente da historia da instituicdo, uma vez que

a pés-graduacéo é aberta na Pio Décimo nos anos 2000. Como Diretor Académico da Faculdade,
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realizou um trabalho importante, substituindo a primeira coordenadora — professora Leda Diniz
que se afastou da fungdo por motivo de aprovagdo em concurso publico. Assim, o professor
Jeremias exerceu a fungéo de coordenacao de curso, no ambito da gestdo académica, durante 10
anos e disse em tom brincalhdo: “isso me comeu o juizo, mas eu aprendi”.

Percebemos aqui o critério de indicacdo pessoal, embora fundamentado na relevancia
do curriculo e das notdrias experiéncias®® desenvolvidas por Jeremias no campo da psicologia,
da pastoral e também no campo social-educativo, pesassem favoravelmente para promover a
sua escolha, tendo em vista a confianca e credibilidade que o professor Sebastido tinha em quem
0 estava indicando. Sobre as suas concepcdes de educacdo, das quais, como ele mesmo diz, foi
se apropriando no decorrer da sua carreira como docente e gestor no Curso de Pedagogia:

Professora Sonia, eu fiz um resumo sobre o que eu penso sobre educacao. [...]
talvez eu fale muita besteira...eu aprendi com vocés mesmos, pedagogos,
porque eu sou psicologo [...] aprendi que a educag&o... ela tem que ensejar ao
aluno, o aprendizado da reflexdo. Ai, disso nasce o aprender a aprender. A
minha historia...parte dela é assim...eu ndo tinha dinheiro morava na roga e eu
aprendi a aprender, primeiro com os professores da minha roca. Eles me
estimularam, 14 naguela época, que eu pensava que eu poderia aprender
sozinho. Ai eu aprendi um pouquinho de violdo cavaquinho e um pouquinho
de piano. Isso aprendi sozinho! Quando eu fui para a escola de verdade, ai eu
dei com outra forma de aprendizado. Entdo, aprender a aprender é uma coisa
para mim, sagrada. O aluno que ndo aprende a aprender ele ta fadado pro lixo.
E muito perigoso conversar com uma intelectual... (risos). E ruim, mas eu vou
la.

Sua preocupacdo em se colocar de maneira que julga apropriada em termos das
concepcdes, que diz, adquiriu ao longo do seu percurso no curso de Pedagogia e também por
seu compromisso em aprender. A sua fala denotou a presenca de uma leitura pedagdgica e uma
preocupacdo com a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, a passagem pelo curso de
Pedagogia trouxe para o professor Jeremias a oportunidade de aprimorar seus conhecimentos
de psicologia e teologia e se apropriar de temas da pedagogia. O seu apreco pelo estudo fica
claro nas frases que ele intercala durante a entrevista, como na citacdo que recorda de cabeca,
sem precisar ler, de Einstein — um autor que ele diz gostar muito e destaca — “A mente que se
abre a uma nova ideia jamais voltard ao seu tamanho original.”

Essas colocacdes revelaram os principios pedagogicos que fomentaram a sua forma de
ser professor, sua forma de ensinar, aprender e contribuir com uma didatica singular que ele

desenvolveu nos primordios do Curso de Pedagogia. Ele destacou como elementos

85 Pode-se constatar, naquele momento, um exemplo da sua contribuicdo social e do seu espirito empreendedor
guando ele pediu autorizagdo para transformar a residéncia pastoral numa Clinica Médica Odontoldgica, recebendo
inicialmente um ndo como resposta — Ao que ele retrucou: “Eu moro na minha casa mesmo e eu Também quero
construir um Hospital Evangélico [...] E o pastor: “O que ¢ isso Jeremias vocé ta doido [...]. Mas o professor
Jeremias fez. Construiu uma Clinica Médica Odontologica que oferecia atendimento médico a comunidade.
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fundamentais presentes no seu processo de tornar-se professor: os estudos realizados na
diversidade e abrangéncia de temas, ndo somente em seu processo de especializagdo e mestrado,
mas o0s estudos no ambito da formacdo em teologia, como formacao rigorosa e exigente que o
fez conhecer autores pelos quais nutre admiracao, compartilhando seus principios e concepgdes.
Recordou também sobre o inicio do trabalho como docente, inaugurando uma turma num curso
superior e a sua inexperiéncia que aos poucos foi sendo superada pela emergéncia de um
determinado modo de ser da instituicdo.

Ao lembrar como era estar na FPD que estava abrindo para uma clientela diferenciada,
o professor Jeremias vai aportando cendrios, didlogos e historias que representaram o que
vivenciou no Curso de Pedagogia, a forma como foi conduzindo as suas a¢des e também como
foi percebendo e recebendo as ordenac@es institucionais presentes naquela época. Ele realcou
as boas relagdes com o grupo de professores, o perfil dos alunos, a admiracao, e os embates e
conflitos com o professor Sebastido, tendo em vista algumas divergéncias administrativas e
pedagogicas.

Essas rememorac@es vao consolidando e deixando claro o objetivo dessa investigacao,
revelando um certo jeito de ser da instituicdo em suas origens, e como esse jeito de ser refletia,
sem duavida, a forma de administrar do professor Sebastido que ja tinha se apropriado de uma
experiéncia educativa anterior, referente a implementacdo do trabalho administrativo e
pedagdgico no Colégio Pio Décimo. Nessa perspectiva, o professor Jeremias revela uma
situacdo didatico-pedagdgica em que o Professor Sebastido o orienta conforme seu modo
préprio de ver as questdes educativas, no contexto geral da instituicdo (ENTREVISTA
09/09/2017).

O grupo Pio Décimo me proporcionou muitos desafios. Eu tinha um
conhecimento quando fui convidado para assumir uma disciplina no Curso de
Pedagogia, e vinha de duas escolas fortes: a teologia e a psicologia, mas ndo
tinha nenhuma experiéncia. E uma vez eu estava sozinho e todos o0s
professores ja tinham terminado o curso, mas eu ndo tinha terminado 0 meu.
Entdo chegou o Professor Sebastidao ¢ me disse: “professor Jeremias, ndo
precisa fazer isso ndo rapaz! Faga assim... um trabalhinho... e eu fiquei muito
irritado, e eu pensei: isso ndo é comigo nao! Eu quero fazer um trabalho muito
sério. Mas, depois, muitos professores chegaram e eu fui aprendendo...
aprendendo...de tal maneira que o Professor Sebastido adquiriu confianca em
meu trabalho.

Acima, o professor Jeremias se referiu ao rigoroso cumprimento do calendério de aulas.
Quem vive a vida institucional em espacos educativos formais sabe bem do que se trata, quando,
por alguns motivos, seja de feriados, seja de eventos, que ocupam o lugar das aulas, auséncias
dos proprios professores, etc., 0 ano letivo se encerra sendo preciso ainda seguir com as aulas.

Para dar conta do calendario previsto, alguns professores vao ficando na instituicéo ate dar conta
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completamente do estrito cumprimento da carga horaria como deve ser. Também ressaltou a sua
preocupacao com a falta de experiéncia, mas ao mesmo tempo mostra a dedicacéo e a vontade de
fazer da docéncia uma etapa de aprendizagens importantes na sua vida. E assim que,
comprovando a sua capacidade de ensinar e a sua disciplina para dar conta da tarefa para a qual
foi convidado, o professor Sebastido Ihe faz um novo convite, para ocupar o cargo de Diretor
Académico, coordenando o Curso de Pedagogia, com essas palavras (ENTREVISTA 16/05/
2018):

Olhe s6 professor Jeremias, eu quero que o0 senhor me traga os professores que
0 senhor escolheu, que eu quero conhecé-los, mas ndo se preocupe que a
escolha é sua. Entdo eu escolhi o grupo que eu escolhi e gragas a Deus ndo me
deu trabalho e deu conta do recado.

No entanto, o professor Jeremias enunciou situacdes desafiadoras em que teve que se
posicionar de modo contréario ao que o professor Sebastido como diretor geral ordenava, as
vezes baseado em comentarios mal interpretados, as vezes baseados em seu préprio modo de
ser e ver as questdes educativas e institucionais, a partir da sua propria experiéncia que vinha
sempre chancelada pelas vitorias ja alcancadas. Para ilustrar uma dessas situacdes peculiares
ele nos contou (ENTREVISTA 26/10/ 2017).

A gestdo académica tinha muitos problemas, porque o professor Sebastido
como todo empresario rezava na cartilha do capitalismo e eu sabia disso! E
era isso mesmo! As vezes eu tinha problema. Lembro que eu tive um professor
Ia que eu escolhi, e ele ja morreu, de cancer. Um professor bom, honesto,
competente, e era professor de uma turma que tinha alguém muito ligado ao
professor®® e que tornou a vida desse professor um inferno. E o professor
Sebastido me chamou: — Jeremias, fulano-fulana me disse que tem um
professor que ndo da aula e tem um comportamento muito ruim e eu quero
que o senhor chame ele e eu vou demitir agora. Eu disse: — Professor! O
professor € um bom professor, — competente, honesto e trabalhador, e ndo da
trabalho nenhum aqui, em nada... os alunos gostam deles. Ai ele disse, batendo
na mesa: — Entdo o senhor quer dizer que fulano-fulana de tal, pessoa de
proximas relagdes comigo, estd mentindo! — N&o! Eu disse, Nao! Eu disse que
fulano-fulana, ndo tem competéncia para fazer essas coisas que o senhor
pensa. Se o senhor quiser demitir... demita! A escola é sua! Mas eu sou
contrério. E o professor disse: — Ta bom! E o professor envolvido nunca soube
disso. Entdo, quantas vezes eu quebrava o galho das coisas dos professores
para ele ndo tomar a atitude errada.

E as narrativas de memoria do professor Jeremias foram revelando, ora a face de
empresario controlador do professor Sebastido, ora a face do educador, que se misturavam em

determinados momentos, influenciando as suas decisdes, muitas vezes precipitadas.

% Na entrevista, o professor Jeremias cita 0 nome desse fulano ou fulana— aluno (a) do curso de pedagogia, mas
gue, aqui, por motivos de preservacdo da vida particular, decidimos que era mais apropriado e ético omitir,
deixando claro apenas o fato em si, que nos interessa no &mbito desta tese.
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Para Jeremias (ENTREVISTA 26/10/2017),

O professor Sebastido era um homem impulsivo, e, que por vezes se deixava
influenciar pelas conversas ruidosas do contexto académico, tomando
decisOes precipitadas, baseadas na informalidade das opinides nem sempre
balizadas por principios €ticos e pedagdgicos. No entanto, apesar da
pessoalidade presente em diversos momentos do trabalho pedagégico, é
mister destacar que, da mesma forma que o professor Sebastido tomava
decisBes precipitadas, ao ouvir o teor das argumentaces dos responsaveis
envolvidos nas questBes em pauta, era capaz de voltar atrds e rever seu
posicionamento com a mesma rapidez com que Se precipitou antes, o que
denotava a sua capacidade de aprender, compreender, ponderar e respeitar
aqueles que ele proprio elegia para 0 comando das praticas institucionais.

Outro aspecto importante da narrativa do professor Jeremias, recaiu sobre o corpo
docente da época. Ele lembrou da competéncia e do compromisso da equipe de professores com
0 projeto educativo da instituicdo, nomeando alguns que, em sua visdo e analise no conjunto da
instituicdo, alcancaram, por seu trabalho sério, pelo teor dos conhecimentos e experiéncias que
possuiam, o reconhecimento publico pelo percurso de formagdo profissional, e qualidade das
acOes que executavam (ENTREVISTA 26/10/2017):

Muitos deles, vestiam a “camisa da instituicdo” e trabalhavam mesmo com
muito amor. Olha, professora Sonia, eu posso falhar, mas vou dar exemplo...
A Yvone Mendonga, a Genalva, a Acécia, Amarize, Eunice, Marlene
Montalvéo, com o jeito dela, mas ela ensinava muito... Entdo eu posso dizer
gue sempre contei com o reconhecimento desse grupo seleto de professores
[...]. Jackson Sales, Jalio Diniz, Jalio Seabra.... Olha! O Jalio Seabra, o Julio
Diniz e eu, éramos considerados os trés terrores da Faculdade, naquela época.
Isso funcionava assim... — Vixe Maria! Vocé vai pegar esse professor! Agora

vocé vai pegar o Jalio... O Jalio é muito inteligente e competente, mas nao
abre mdo da disciplina.

E em meio as inumeraveis lembrancas, o professor Jeremias ressaltou com entusiasmo
a competéncia e o compromisso dos colegas, como uma equipe de professores muito bem
selecionados e que prestaram um servi¢o importante ao professor Sebastido e especialmente a
instituicdo Pio Décimo, que oportunizou a formagdo de tantas alunas que ja exerciam a
docéncia, e puderam entdo construir uma carreira e evoluir profissionalmente, comprometendo-
se de forma mais substantiva com a qualidade do trabalho que desenvolviam. Nesse sentido o
professor Jeremias disse que ndo houve apenas momentos de euforica alegria pela inauguracdo
de um curso novo, que trazia novas oportunidades para todos, houve também alguns momentos
que ele qualificou como de tristeza na Faculdade. Falou professor Jeremias (ENTREVISTA,
16/05/2018)

Quantas vezes eu briguei com o professor Sebastido... briguei mesmo! Porque
ele as vezes ndo valorizava o trabalho dos professores. Ai, uma vez eu falei
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com ele assim: — professor Sebastido, aqui tem uma moga — a professora
Fulana de Tal, que o senhor paga a ela muito mal. O senhor precisa rever isso
[...] entdo ele me atendeu e passou a pagar a ela um pouquinho mais do que 0s
outros... — Oh! Meu Deus! A luta era muito ardua. Cada dia uma grande
batalha que a gente enfrentava ...

Desse modo, o professor expds as condi¢cGes administrativas e pedagogicas de ensino
na origem da FPD, com um grupo seleto de docentes que representavam as expectativas
traduzidas num perfil profissional tracado pelas exigéncias do MEC, mas também que atendia
aos anseios do professor Sebastido, como Diretor Geral e dono da instituicdo. Embora a sua
pessoalidade ndo fosse de todo fundamentada em seu gosto particular, em suas relaces de
simpatia e proximidade das pessoas, uma vez que fica claro no decorrer da pesquisa, nas
narrativas de professores e funcionarios, o tino da sua natureza empresarial. A equipe de
professores escolhidos para responder as demandas do 6rgdo regulamentador, concentrava
justamente os profissionais que faziam correspondéncia com o perfil estabelecido.

Nesse contexto, o professor Jeremias, sem experiéncia docente, mas com a cabeca cheia
das ideias dos autores que costumava ler, por sua dupla formagdo — Psicologia e Teologia,
demonstrando uma consciéncia critica da realidade, tanto da importancia e magnitude do ato de
ensinar naguele momento num curso superior, novo e diferente, quanto dos seus proprios
limites pela falta de experiéncia anterior, diz que: (ENTREVISTA, 16/05/2018)

La! L4 na Faculdade, eu tinha muita dificuldade, de fazer a minha caminhada,
porque eu era parte desse processo, e na minha visdo eu ainda ndo tinha
maturidade suficiente para administrar isso do jeito que eu agora acho que
poderia fazer, olhando daqui. L4! Dez, quinze, vinte anos atras, a vida estava
muito complicada porque o professor estava com muita dificuldade financeira,
também o professor era muito cabeca dura... ndo abre as coisas, mas tinha um
grupo de professores que pensavam do jeito dele e eu peguei uma carona nisso
e aprendi algumas coisas e depois na USP... os cursos que eu fiz... bom!
Algumas coisas estdo erradas.... a gente tem que repensar tudo isso. Mas ai,
eu esbarrei muito na direcdo... e eu gosto do meu emprego, preciso do

trabalho... mas ao mesmo tempo eu tinha uma consciéncia de que a educagdo
ndo era aquilo ali..

A narrativa do professor Jeremias, cheia de reticéncias, faz uma reflexdo demonstrando
a contribuicdo dos anos de ensino e consequentemente também de aprendizagem que nos faz
perceber bem, ao olhar para tras, a natureza do clima institucional numa instancia privada, desde
a sua origem. O poder do diretor com seu modo proprio de administrar uma instituicdo nova,
no espaco do ensino superior, porém herdeira de uma tradicdo administrativa e pedagogica que
representava uma forma, por assim dizer testada de gerenciar o espaco institucional, tendo em
vista a experiéncia anterior do professor Sebastido na implantacdo do colégio que conseguira

avancar.
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Por outro lado, professores que, no dizer mesmo do professor Jeremias “vestiam a
camisa da institui¢do™®’, entre outros que traziam ideias também muito proprias, e refletiam
seus percursos profissionais, suas leituras e crencas no papel da educagdo. Dai surgiram as
barreiras postas pela direcdo que, de certa forma retardava avancos institucionais no trato
pedagogico das questbes. O professor Sebastido, primava pelas questdes do controle, da
disciplina da fiscalizagdo do trabalho docente. Os professores, e aqui, destacou-se da fala do
professor Jeremias, pensavam na disciplina e no controle da classe, e era um professor que
refletia o rigor do Seminario, onde desenvolveu seus estudos de teologia, mas havia também
outras perspectivas em volta do ato educativo. Para quem tinha tido oportunidade de realizar
uma leitura diversificada — Freud, Paulo Freire, Vygotsky, Edgar Morin e acreditava no
potencial do didlogo e do “aprender a aprender”, ndo era facil conduzir o ensino como receita
pronta para alunos que, no dizer de Jeremias, muitos chegavam totalmente despreparados.
Sobre essa falta de preparo ele relata um caso que até hoje lembra: (ENTREVISTA,
16/05/2018)

Eu estava dando aula sobre Freud. Ai o aluno reprovou trés vezes. Ai eu
peguei a prova. A prova é sem consulta, eu disse, e quando o sinal tocar vocés
me entregam sendo eu ndo recebo. Naquela época eu era muito rigido. Faz
parte da minha personalidade esse sistema que a roca me fez. Ai os alunos....
Escreveram... e eles entregaram a prova em branco. Uns quatro ou cinco
alunos entregaram! Pa! Ai um aluno fechou a porta e me pegou pela camisa...
uma aluna estava gravida e partiu pra cima dele.... Oh que menina valente! Ai
eu fiquei assim.... Parado! E a menina o pegou... Entdo eu fechei a porta e
continuei com o meu trabalho. Daqui a pouco a direcdo me chamou: professor
tem um grupo de alunos denunciando o senhor e agora a gente quer que 0
senhor... a gente vai levar o senhor para casa, porque a gente tem medo desse
aluno fazer uma besteira. Eu disse: Nao! — Eu ndo aceito escolta ndo! Eu sou
professor e também sou psicélogo. Entdo o professor Sebastido me entregou
um documento e eu disse: professor, isso que ta escrito aqui é tudo mentira...E
assim oh! Mas eu vou fazer... Era quinta feira e ai no sabado eu fui para o meu
sitio e quando eu tirei a kombi ele (o aluno) e o irméo dele chegaram... e 0
aluno disse: professor, me perdoe! Eu fiz aquilo, uma besteira, porque estava
com a cabeca cheia. E eu disse: Ah! Nada rapaz! Da minha parte eu ndo tenho
problema nenhum, mas vocé faz um documento falando a verdade e na
segunda feira quando eu entrar na aula vocé vai comunicar aos seus colegas
da situacéo. Ele disse: Ta tudo bem! Na segunda feira todo mundo esperando
um bagulho desgracado... e ele chegou! Bébado... e ele disse professor eu
tomei uma cachacinha ... e ai, no final das contas, até hoje, o aluno me abraca.
E uma histéria... uma coisa! Fazer o que!!! Hoje o professor a coisa é bem
diverso.

7 O “Vestir a camisa da instituicdo”, pode aqui ser interpretado em dois sentidos. Um relativo a adaptacéo ao
contexto institucional, aderindo as regras e a0 modo de ser da instituicdo; outro, relativo ao esforco para realizacdo
de um trabalho produtivo, digno e sério, afinado com a modernidade da educacdo, em seu idedrio mais
contemporaneo.
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Foi perceptivel a riqueza de detalhes de um cotidiano que ja se distanciou, porém, as
marcas dessa experiéncia permanecem na consciéncia do professor Jeremias como parte
importante do seu modo de ensinar-aprender, refletindo inUmeras questdes que se poderia
abordar, para além dos objetivos desta tese. As questdes de uma didatica disciplinadora e rigida,
0 papel do professor, os tramites de uma pedagogia institucionalizada no dia-a-dia da escola, a
delicadeza das relagdes e reagdes professor-alunos no contexto da sala de aula, etc.

Em cada palavra e gesto, a clareza de que o contexto das relacdes institucionais, que
alunos, professores e direcdo foram instituindo seus modos préprios de educar, de discutir e
tomar decisdes no calor dos acontecimentos e praticas que vao dando sentido a experiéncia
docente e transformando a pratica pedagdgica. Ao encerrar o periodo das entrevistas, 0
professor Jeremias agradeceu a oportunidade de poder contar uma parte significativa da sua
historia de vida profissional na Faculdade Pio Décimo e lembrar de fatos que o ajudaram a

desenvolver mais a memoria.

5.1.5 Narrativa oral do Professor José Julio Seabra

Figura 28 — Professor José Julio Seabra Santos

Fonte: Acervo particular do professor Jalio Seabra

O professor José Julio Seabra, nasceu em 26 de setembro de 1952, filho mais velho do
professor José Sebastido dos Santos e Lisete Seabra Santos. Casado como Sénia Seabra, com
quem teve trés filhos.

Realizou seus estudos de primeiro grau no Colégio Salvador e o curso cientifico no
Colégio Estadual Atheneu Sergipense. E militar, coronel aposentado e graduou-se em Medicina
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pela UFS (1979) especializando-se na Residéncia Médica pela Sociedade Brasileira de Clinica
Médica (2002). E especialista em Acupuntura no Colégio Médico Brasileiro de Acupuntura
(SMBA).

Suas oportunidades e atividades profissionais revelam a diversidade de formacéo que
compdem o seu perfil biografico. Exerceu a Presidéncia do Conselho Regional de Medicina do
Estado de Sergipe — CREMSE (2003 — 2005); foi Membro do Conselho Especial de Justica na
Auditoria Militar da Policia Militar de Sergipe na condi¢do de Coronel QOSPM (2003 — 2006).
Coronel Medico da Policia Militar do Estado de Sergipe; Associacdo Brasileira de Medicina das
Policias Militares (ABMPM); Médico da Prefeitura Municipal de Nossa Sra. do Socorro, desde
0 ano de 2005. Fez Especializagdo em Educacdo e Administragdo Educacional na FPD (1998);
Vice-Diretor da Faculdade Pio Décimo (1997 — 2019).

Foi conselheiro deliberativo do Centro de Hemoterapia de Sergipe — HEMOSE. E
membro efetivo do Conselho Regional de Medicina do Estado de Sergipe. E socio da SOMESE
e integra a Sobrames/SE.

e A realizacdo da entrevista

A realizacdo da entrevista com Julio Seabra, em 26 de novembro de 2018, aconteceu no
Campus Jabotiana numa sala que ele proprio reservou para essa finalidade. A conversa com Julio
no cotidiano da instituicdo e nos espagos dos eventos — sejam académicos como os Féruns de
Ensino Superior que foram sistematizados como momentos dedicados ao planejamento
estratégico da IES, ou ainda nos momentos das formaturas que ele participava efetivamente
substituindo o professor, quando este tinha algum impedimento. Assim, devo dizer que ja
compartilhdvamos como membros da equipe de gestdo institucional, desses momentos de
reflexdo e vigor produtivo em que a IES, promovia analise do cenario educacional e encaminhava
mudangas e procedimentos necessarios ao cumprimento do que ficava acordado e aprovados nos
orgdos colegiados, dos quais Julio também fazia parte. Sentar perto dele, nessas ocasides, era
estar certo de que haveriamos de sorrir, porque o0 bom humor e a brincadeira ja se constituiam
CcomMo uma marca da sua presenca, sempre muito leve, muito tranquilizadora.

Dessa forma, foi com o dominio desse conhecimento precedente que a entrevista
aconteceu, entre sorrisos — as vezes gargalhadas mesmo, brincadeiras e falas sérias. Julio foi
expondo a sua historia profissional que se misturava com a historia de vida familiar. O
direcionamento da pesquisa ndo tolheu nem limitou as suas lembrangas e foi falando quase sem
parar sobre acontecimentos e situacgdes, fatos e pessoas de ontem e de hoje, contribuindo para

consolidar a compreensdo da instituicdo no percurso da sua origem.
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As contribuicbes do Dr. Julio Seabra, ou simplesmente professor Julio como €
comumente reconhecido no &mbito da instituicdo, ocorreram muito além da questdo restrita ao
nivel da sala de aula. Houve um periodo no inicio da instituicdo, ainda como Colégio Pio
Décimo, em que desenvolveu atividades como professor do Colégio Pio Décimo e,
posteriormente, inaugurou na primeira turma de Pedagogia o exercicio da docéncia no ensino
superior.

No entanto, apos sua formacdo em medicina e com o decorrer da sua experiéncia
institucional, adquirida a confianca do professor Sebastido no seu trabalho como profissional e
ndo somente como o filho mais velho, ele pdde contribuir ainda mais efetivamente em outros
ambitos da Instituicdo. Desse modo, realizou importantes encaminhamentos administrativos em
termos dos percursos juridico-académicos junto ao MEC, para aprovagdo de novos cursos que
ampliaram a oferta de ensino superior da instituicdo. Estabeleceu, nesse periodo mais
administrativo, muitas buscas de contatos necessarios para aprovacdo dos Nnovos Ccursos,
especialmente dos cursos de Psicologia e de Medicina Veterinaria. Assim, desempenhou acdes
essenciais a conducao dos processos de autorizacdo desses cursos e viveu uma experiéncia que
se tornou para ele inesquecivel, conforme afirmou. Ainda nesse sentido, ressaltou que a sua
participacdo, quase sempre atuando junto com a professora Emiralva, acompanhando os tramites
dos processos junto ao MEC permitiu sanear barreiras, encaminhar revisoes e procedimentos que
se afinaram com as exigéncias do 6rgao fiscalizador, contribuindo para aprovar e ampliar a oferta
dos cursos na Faculdade Pio Décimo.

José Julio Seabra Santos é o filho mais velho do professor Sebastido. Na época de
abertura do Curso de Pedagogia, era ainda um jovem estudante do Curso de Medicina, mas ja
dava aulas para as turmas do Colégio Pio Decimo e ndo se cogitara a sua presenca como
professor no Curso de Graduagdo, uma vez que ele ainda ndo estava formado. No entanto,
ocorreu uma situacdo em que a professora que tinha sido convidada inicialmente para ministrar
as aulas de Psicopatologia, desistiu de assumir a funcdo docente. Houve entdo, uma grande
dificuldade de encontrar professor com perfil adequado para ministrar tal disciplina. Sendo
assim, e diante da emergéncia de resolver a questdo, o professor Sebastido, ouvindo amigos que
tentavam mostrar a ele a competéncia adquirida por Julio enquanto professor do Ginasio e
Colegio Pio Décimo, mesmo temendo que pudesse ndo dar certo, aprovou o nome do filho,
apos certificar-se de que ele poderia atuar no quadro de docentes do ensino superior, uma vez

gue ja estava quase concluindo o curso de Medicina.
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Constatamos que 0s conhecimentos ofertados no curso ndo se estendiam a necessidade
essencial de dominio de conhecimentos no campo da Pedagogia e sim, em relagdo as
especificidades das teméticas inerentes aos conhecimentos cientificos da disciplina que iria
lecionar.

Na ocasido, o professor Julio informou que ja tinha estudado em seu Curso de Medicina,
as mateérias que serviam de base fundamental para promover os conhecimentos necessarios para
que ele pudesse lecionar com seguranca a disciplina em questdo. Mesmo assim, quando recebeu
de seu pai, a confirmacéo de que iria lecionar no curso superior, ele procurou primeiro conversar
com a sua mée e ouvir, como sempre fazia, sua orientacdo e seus conselhos. Conversou com a
sua mae, que ponderou com ele, que naquele momento ele representava a solucao do problema
e respondia a uma necessidade da institui¢do e do seu proprio pai. Segundo Jalio, a sua mée, ao
incentiva-lo, lhe disse: “Sera um grande desafio para vocé meu filho, e quem sabe pode ser esta
uma oportunidade que sirva para o seu futuro. Eu fui professor e seu pai também foi professor.
Vocé ja da aulas no Colégio. E entéo Julio conclui: Eu aceitei e tudo deu muito certo.

Durante a entrevista e mesmo no trato diario que tinha com o professor Sebastido na
instituicdo, Julio se referia ao professor Sebastido como “meu pai”, em sinal de respeito e
admiracdo. Para ele era menor o titulo de diretor geral da instituicdo. Quem viveu e vive 0
cotidiano da instituicdo Pio Décimo, sabe muito bem que as relacbes na época do professor
Sebastido estavam permeadas pelo tom familiar e que esse modo de ser da empresa se
sobrepunha em muitas ocasides.

Esse “dar muito certo”, segundo professor Julio, foi ressaltado pelos professores da
época, e aqui, neste trabalho, através das falas dos entrevistados constatamos que essa
afirmativa foi reforcada, quando ele é citado pelo professor Jeremias Romédo, como um
excelente professor, destacado entre os melhores e mais rigorosos. Também a professora
Emiralva que foi sua aluna nessa primeira turma de Pedagogia, realgcou o nome de Julio, como
um dos professores mais destacados pelo rigor, disciplina e bom humor. Porem, demonstrando
a sua preocupacdo em assumir a docéncia no ensino superior, embora ciente das orientacdes da
sua mde que o aconselhara a ndo desistir, o professor Jalio ressaltou tentando esclarecer o teor
da disciplina Psicopatologia que ao final das tensdes e preocupagdes iniciais, ele assumiu
(ENTREVISTA, 26/11/2018).

Essa disciplina tinha um carater mais organicista, do que, vamos dizer assim,
teoricista, mas também estd muito baseada em aspectos comportamentais da
psicologia, da psiquiatria, e todas essas teorias de psicologia e psiquiatria
evoluiram muito, por exemplo com a cria¢do das tecnologias, e as técnicas de
ressonancia.
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O que percebemos foi que, na verdade havia um grande receio da parte de Julio de
decepcionar o seu pai. Ele jé estava quase formado em Medicina, um curso conceituado, que dava
um status diferenciado de outras profissdes elevando o valor social da sua formagéo. Também ja
tinha experimentado a sala de aula, exercendo a docéncia no nivel secundario, lecionando no
Colégio, e sendo assim, dono desse percurso promotor, ele poderia ter tido logo de inicio a
seguranca necessaria para aceitar de imediato o convite posto pelo professor Sebastido.

No entanto, a sua resisténcia inicial vem demonstrar também a grande responsabilidade
que ele vislumbrou, por ser a Pedagogia na Pio Décimo, um curso novo, que contava com um
quadro seleto de professores, formado em sua maioria por docentes graduados na UFS como
instituicdo tradicional e de dificil acesso, tendo em vista seu processo seletivo que abrangia alta
demanda, excluindo os que ndo alcancavam e mesmo estando aprovados ficavam como
excedentes, porque ndo existiam vagas suficientes para todos 0s concorrentes; um curso em
percurso inicial, sob avaliacdo do MEC, e, por fim a sua grande responsabilidade e consequente
compromisso de fazer jus as expectativas da comunidade académica que tinha apontado o seu
nome, acreditando em seu potencial como docente.

O professor Julio queria fazer o seu melhor para o curso novo que estava comecando na
Pio Décimo, para o seu pai, — como pai e Diretor Geral e para a propria instituicdo. Ciente da
dupla responsabilidade que assumiria como filho do dono e professor, ele nos disse:
(ENTREVISTA 26/11/2018)

Gente! Como eu estudei para dar aulas naqueles tempos. E foi muito
interessante porque SoOnia®® foi chamada nessa época para arrumar a
enfermagem da Clinica Sdo Marcelo que estava também comecando. Entdo
tinha um grupo que se preparava para a psicanalise e eu resolvi entrar nesse
grupo, e foi onde formei uma grande amizade... ai isso me deu muita paz,
porque eu comecei a ver as pessoas como um complexo de forcas,
obscurantismo e luz, como fraquezas restauraveis.

Consideramos que o processo de aprendizagem®® do professor Jalio no &mbito do curso
de medicina, que lhe garantiu a aquisicdo de um conjunto de conhecimentos gerais e especificos
a sua profissdo de médico, superou as exigéncias em termos do dominio de contelddos
necessarios para dar sustentabilidade ao desenvolvimento das aulas no curso de Psicopatologia

como um componente da Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da FPD.

8 Aqui, Jalio se refere a Sonia Seabra, sua esposa, que também é da area de satde (enfermagem).
%9 Somente quem aprende pode ensinar.
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Outras oportunidades de estudos surgiram, por conta das convergéncias de sua formagao
na area da saude, e trouxeram novas chances de complementaridade que muito o auxiliaram,
ndo s na area da saude, mas também no exercicio da docéncia em sala de aula.

Contou-nos o professor Julio que os estudos nao s6 da medicina em si, mas da psicologia
e da psicanélise o ajudaram a vivenciar melhor os processos de relacionamentos, na area do
atendimento médico, e também para alargar a visdo pedagdgica da instituicdo, ajudando-o a
construir um olhar diferenciado sobre cada pessoa, a analisar cada paciente. Ele nos disse:
“Como médico, eu comecgo a examinar a pessoa quando ela entra no meu consultorio e as vezes
a melhor técnica ndo é perguntar, mas observar... € eu sou muito observador” (ENTREVISTA,
26/11/2018).

Tambeém, Julio se espelhou e admirou a pratica de muitos professores que desenvolviam
suas funcdes docentes em conformidade com os valores e principios realcados pela época em
que a FPD estava comecando. Dessa forma, destacou e nomeou 0s que, na sua opinido e na
opinido da instituicdo, se constituiram como bons professores, que ficaram na lembranga dos
alunos e da instituicdo: Amarize, Jakson Sales, Jodo Batista, Judite Oliveira, Aparecida, Eunice,
Yvone Mendonca, Marlene Chagas, Deise Ximenes, que ele recorda e destaca como um dos
icones, € conta que se sentia lisonjeado por dividir com ela as aulas, chamadas ‘“aulas
geminadas” de Biologia Educacional.

Sobre 0 seu modo de avaliar os alunos, ele diz que sempre cobrou o que dava na sala de
aula, e nada a mais. Diz: “Eu comentava a prova que ia aplicar antes da avaliagdo, destacava
uma lista de questdes, e muitos mesmo assim alguns alunos ainda ndo acertavam. ”
(ENTREVISTA 26/11/2018)

e Afastamento e retorno

Quando Julio se formou em Medicina, no ano de 1979 e com as atividades proprias da
sua profissdo, ele nos conta que comegou a se afastar da institui¢cdo. Primeiro abriu méo de uma
disciplina, em um tempo em que todo mundo reconhecia que ele era um bom professor que
nunca deu problema, apesar de ser exigente e que ensinava muito bem e sé cobrava o que dava
na sala de aula. Depois, explicou que, considerando o alto envolvimento emocional posto pela
sensibilidade da relagdo familiar, que as vezes criava tensbes, ao lado de algumas questdes
institucionais que o desagradavam, ele passou a se dedicar ao exercicio da sua profissdo como

médico, até que aparece nova oportunidade, e cria-se a necessidade do seu retorno.

Um dia, meu pai olhou pra minha mae e perguntou: — Cadé José Julio?
Explicou: — Eu té precisando de uma luz. Minha méde me deu o recado. Disse:
— Seu pai quer falar com vocé, porque vocé ndo vai la... ndo deixe ele chateado.
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Ai quando um dia que eu t6 saindo... meu pai disse: — Eu quero falar com
vocé... ai a luz era para comecar 0s cursos novos da Pio Décimo.

O professor Julio assumiu muito bem essa nova tarefa que Ihe fora confiada e
estabeleceu a partir de entdo muitos contatos importantes para aprovagdo dos cursos de
Psicologia e de Medicina Veterinaria. Ele conta algumas passagens a esse respeito. Viajou a
Brasilia, conversou com liderancas politicas e com gestores responsaveis pela avaliacdo dos
cursos, fez intercdmbios com a Comisséo de Estudos Internacionais do Itamaraty e com o MEC
em seus setores relacionados a aprovacdo dos cursos. Batalhou, como ele diz, em muitas
ocasifes contando com a participacdo da professora Emiralva que se somava para viabilizar os
procedimentos necessarios a abertura e aprovacdo dos novos cursos que o professor desejava
implantar.

Ele mostra que no retorno, assumiu a vice direcao da Faculdade e foi entdo pavimentando
a historia da instituicdo, participando das pautas viabilizadoras do crescimento da IES, trazendo
aportes que representavam inovacao, como a compra dos primeiros computadores da marca
COMPAQ.

Encerramos a entrevista com a reflexdo do professor Jalio “ndo é a instituicdo que muda
gue mais importa... 0 que importa mesmo sdo as pessoas que vao passando pela vida da gente.
A vida, a nossa e a da instituicdo ndo se define como uma coisa retilinea.”

Ouvir as narrativas orais dos professores-fundadores teve como perspectiva e finalidade
conhecer nuances dos percursos institucionais administrativos, técnicos e organizacionais, do
ponto de vista burocratico e cartorial, inerente ao papel e funcdo dos que atuavam nos espacos de
apoio, localizados fora da sala de aula, mas que, por isso mesmo, criavam ferramentas,
instrumentos e formas de procedimento e relacionamento que interferiam na vida institucional e
consequentemente também na propria sala de aula. A importancia dessa participacdo se
confirmou no decorrer da pesquisa, por meio do contato efetivo com 0s que vivenciaram 0S
meandros da instituicdo, no movimento da fundagdo. Assim fomos ampliando as informagdes
sobre a instituicdo, desde as suas origens, tomando conhecimento de passagens singulares, de
diferentes formas de interpretacdo de uma época rica de comegos de aprendizagens, de
oportunidades, de novos sentidos, fora das referéncias que se puseram inicialmente.

A percepgdo da importancia dessa participacdo se confirmou e até podemos dizer
cresceu, no decorrer da pesquisa. Foi no contato efetivo com as pessoas que vivenciaram 0s
meandros da instituicdo, no movimento da fundacdo, que fomos ampliando as informagdes
sobre a instituicdo desde as suas origens, tomando conhecimento de passagens singulares, de

diferentes formas de interpretacdo de uma época rica de comegos de aprendizagens, de riqueza
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de oportunidades, de novos sentidos, fora das referéncias que se puseram para nos inicialmente.
Sem ddvida, uma compreensdo maior da historia da fundacéo da FPD, em suas origens, que se
fez aqui sob a perspectiva das narrativas de seus fundadores, trouxe a possibilidade de conhecer
0 movimento educacional que criou o primeiro curso noturno de pedagogia em nosso Estado,
evidenciando saberes, procedimentos e praticas que fizeram parte desse processo de formacéao
profissional e institucional, a0 mesmo tempo, humana e social, individual e coletiva.

Na préxima sesséo, teceremos a perspectiva finalizadora desse trabalho, retomando os
objetivos, a tese e as perguntas elaboradas no comeco da tarefa que nos propomos. Percebemos
entdo que é preciso respondé-las, encarando-as como uma forma de refletir sobre a trama da
fundacdo, com a maturidade do olhar aprendiz que foi circulando a obra em construcao,
marcando, a partir do que se colheu no campo fértil das memorias o que se traduz agora em

inquieta compreensao do acontecido.
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CONSIDERACOES FINAIS: PALAVRAS TECELAS DE CONTINUIDADES NA
TRAMA DAS MEMORIAS DAS NOITES PIONEIRAS DA EDUCACAO NA FPD

E o fim de todas as nossas exploracGes sera chegar ao lugar de onde partimos
e conhecé-lo entdo pela primeira vez” (BARTHES, 1996).

Longe! Fomos muito longe! Viajamos munidos pelo desejo de olhar e ver, com o olho
circular, do qual falamos no comeco desta tese. Um olhar capaz de superar cenarios periféricos
ou centrais e se abrir, para além das margens, como uma flor de girassol, movendo-se....
movendo-se em direcdo ao sol. Fomos mesmo muito longe! Fomos longe, somente para chegar
ao lugar das origens, como afirma Barthes na epigrafe dessas Consideracfes, guiados pelas
palavras tecelds que inicialmente foram abrindo os caminhos das nossas memorias,
ultrapassando o tempo presente, protagonizamos com os pioneiros fundadores, a obra educativa
da FPD em suas origens, como testemunhas da engenhosa fabrica de histérias de vida pessoal
e coletiva, de formacao e trabalho. Historias de vida humana. Historia que ¢é de todos e agora
esta viva, acesa pelas lembrancas, antes submersas, que permaneceram a espera do desejo dos
nossos coragdes, como sentinelas alertas, que se alinharam para nos dar passagem indicando os
percursos reveladores do que se fez ou ndo, no passado recente, que se estendeu claro como
agua de fonte limpinha, fertilizando novas confabulacdes necessarias para tecer futuros e
continuidades. Fomos longe!

Pois é! Porque fomos tdo longe para olhar e ver, podemos responder com a sabedoria
de Rubem Alves, (2011, p. 57) quando nos ensina que “o ato de ver exige distancia. O objeto
deve estar longe para poder ser visto. Na visdo, 0 objeto visto € 0 que ndo se tem. Sem essa
separa¢ao, entre o olho que vé ¢ o objeto que ¢ visto ndo pode haver objetividade”. Tambeém
Fontana (2005) aborda a validade da distancia ao dizer que “é na possibilidade de tomar
distancia, pelo recurso sensivel e misterioso da memdria, que podemos retornar ao
espago/tempo/lugar em que vivemos muitas faces da nossa historia de vida.”

Na Academia, os modelos metodoldgicos da ciéncia mais tradicional e também mais
contemporanea valorizam a busca da objetividade como uma categoria apropriada para leitura
do mundo, invengdo e reinvengdo do conhecimento valido como verdade. Nessa perspectiva, e
tomando como ponto de partida as reflexdes postas neste trabalho podemos entender que 0s
resultados alcancados pela pesquisa, como é de praxe apresentar no momento da conclusao,
estdo permeados por essa dimensdo retrospectiva, como resultado do que nos disseram 0s

narradores e textos documentais colhidos na lonjura dos tempos que jé se distanciaram, mas
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que puderam deixar como legado, para a construgdo social da meméria da instituicéo, o que se
concretizou aqui, objetivamente, porém, fundamentado sobre as multiplas subjetividades
expostas pelas narrativas orais.

Vimos em Halbwachs (2004), sobre a memoria coletiva, que as lembrancas
sobreviventes em cada um de nds, resulta do que foi compartilhado entre os membros de um
grupo de comum pertencimentos, revelando além das singularidades proprias das experiéncias
particulares, um universo coletivo, que nessa tese nos remeteu as origens da instituicdo Pio
Décimo e tornou-se possivel devido ao apelo feito pelas questdes e necessidades da pesquisa
que lhes foi apresentada e que os mobilizaram para tecer lembrangas do passado da Fundagéo
do Curso de Pedagogia, que lhes permitiram tecer/contar/reconstruir 0os acontecimentos, que as
suas experiéncias tornaram significativas.

Nesse sentido, movidos pela vontade de lembrar e registrar os acontecimentos das
“Noites Pioneiras da Educacdo Superior em Sergipe”, viabilizadoras de novas oportunidades
de formacéo profissional de nivel superior, as memdrias da Fundacdo do Curso de Pedagogia
na Faculdade Pio Décimo, nos idos de 1976, foram ativadas e trouxeram para nés informacoes,
conhecimentos, como cenarios preciosos descortinando praticas, procedimentos,
relacionamentos, alegrias e insatisfacdes que desafiaram a instituigdo naquele momento, pleno
de tantos comegos.

Nos referimos ndo s6 ao comeco da vida institucional inaugurando o ensino superior
noturno, mas a vida profissional dos fundadores, iniciando suas carreiras, abracando
oportunidades de formacéo e de trabalho que deram sentido as suas vidas e a sua profissdo,
trazendo o reconhecimento das suas experiéncias e abrindo portas para continuidades. Era o
comeco da vida institucional e o comeco da vida dos fundadores. Em todos, o desejo de
evolugéo, a vontade de tecer possibilidades de continuidade.

Tecer o cenario institucional da fundacdo pela reconstrucdo das memorias dos
fundadores para compreender a historia da fundacdo da Faculdade Pio Deécimo, como
instituicdo pioneira na oferta do primeiro curso noturno de pedagogia em Sergipe, que tomamos
como nosso objetivo, ndo foi um trabalho facil, porque, como aprendemos com Bosi, (1987)
em memoria e sociedade — lembrangas de velhos — “A memoria ndo é sonho, é trabalho. ”
Vamos entéo ao trabalho.

Para comecar concretamente, devo dizer o quanto foi importante ter podido voltar para
tdo longe com os fundadores. Eles representaram um fio importante para a tecelagem das ideias
sobre a fundacdo. O que existia como a priori foi se movendo, ora confirmando-se ora

desfazendo-se com as faces surpreendentes desenhadas pela possibilidade da escuta. Assim,
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buscamos as palavras da sintese promotora dessa compreensdo finalizadora para expor 0s
ganhos desse percurso que sera sempre comeco em tempos outros que virdo, trazendo, com
certeza outras infinitas possibilidades de leitura.

Reconstruindo a tese proposta de que a historia da vida institucional € coletiva, e ndo se
constroi apenas como um conjunto organizado de conhecimentos académicos e procedimentos
burocraticos, mas se institui no entrelacamento das historias de vida, e nas memodrias
individuais, que guardam e atualizam o significado das experiéncias de formacédo, sempre
abertas a novas interpretacdes e producdo de sentidos, porque nao se limitam a temporalidade
do ja vivido como passado, mas envolve a relagdo dindmica passado/presente/futuro, como
movimento e recriagdo no decorrer do tempo historico”, fomos percebendo com
(FERRAROTTI, 1988, p. 26), que “o nosso sistema social encontra-se integralmente em cada
um dos nossos atos, em cada um dos nossos sonhos, delirios, obras, comportamentos. E a
historia deste sistema esta contida por inteiro na histéria da nossa vida individual. ”

Assim, apoiados principalmente nas concepcdes dos autores que abordam a metodologia
da historia oral e memoria e entre estes (FONTANA, 2005; CUNHA, 2017; ALBERTI, 2004;
HERDEIRO, 2010; HALBWACHS 2004; POLLAK, 1989), nas narrativas orais dos
fundadores e no acervo documental produzido no periodo da fundacdo, tornou-se possivel
conferir e confirmar a tese de que a historia da vida institucional é coletiva, e ndo se constroi
apenas como um conjunto organizado de conhecimentos académicos e procedimentos
burocraticos, - mais que isso, - se institui no entrelacamento das histérias de vida, e nas
memorias individuais, que guardam e atualizam o significado das experiéncias de formacao,
sempre abertas a novas interpretacdes e producdo de sentidos, porque ndo se limitam a
temporalidade do ja& vivido como passado, mas envolve a relacdo dinamica
passado/presente/futuro, como movimento e criacdo no decorrer do tempo historico.

Dessa forma, as entrevistas e os estudos realizados sob o embasamento da pesquisa
qualitativa fundamentada na perspectiva da historia oral, se organizaram através de uma relagédo
sensivel de escuta e dialogo, estabelecida entre o entrevistador e os entrevistados para produzir
um conhecimento histérico referenciado a singularidade das experiéncias vivenciadas por cada
um dos selecionados, como fontes especiais propiciadoras da reconstru¢do dos acontecimentos
que permearam a trama institucional em suas origens.

Presencas e distanciamentos do material colhido nos encontros com os fundadores
reafirmaram a constituigdo reciproca “entre o eu pessoal ¢ o eu profissional” (FONTANA,
2005), e pudemos mostrar que o conhecimento construido nas instancias sociais assinala um

processo singular de aprendizagem: “Se nds somos, se todo individuo ¢ a reapropriagdo singular
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do universal social e historico que o rodeia, podemos conhecer o social a partir da especificidade
irredutivel de uma praxis individual” (FERRAROTI, 1988 apud FONTANA, 2005, p. 48).
Consideramos também que o campo destinado a explicacdo da metodologia histéria oral
refletiu o significado das narrativas, bem como o teor das suas contribui¢@es, ndo em termos de
certezas ou de fiel reproducdo dos fatos ocorridos, mas como possibilidade de leitura
reinterpretada a partir do recurso da memdria, como esclarece Fontana (2005, p. 48) a esse
respeito:
A narrativa, por outro lado, ndo explica nada. Ela produz sentidos. Entrega-se
ao ouvinte/leitor, para ser assimilada, memorizada, recontada, indagada — “e
0 que aconteceu depois? ”” Nela ha espago para o “conselho”, que ndo consiste
em intervir do exterior na vida de outrem, como interpretamos frequentemente
[...] narrador e ouvinte compartilham um fluxo narrativo comum, aberto a
novas propostas, que podem emergir a cada uma de suas passagens. Cada
acontecimento, cada personagem sugere, suscita outras histdrias, que se

articulam e se constituem entre si, tecendo uma rede. Modos distintos de
produzir conhecimento e de ler a vida....

Concluindo-se a leitura das falas dos fundadores, procuramos realizar uma sintese
fomentadora de novas aprendizagens, modos distintos de produzir conhecimento e novas
formas de olhar e ver’®, a partir dos maltiplos e (im)possiveis, im(pensaveis) sentidos que cada
histéria de vida e trabalho ao ser contada, foi capaz de revelar. A partir de entdo, cada leitor
poderé se apropriar dessas memdrias de uma forma diferenciada, reinterpretando o que se exp0s
sobre a trama da fundacdo da FPD, ciente que ndo se desvinculou ou se alienou das historias de
vida particulares aqui tecidas com as experiéncias de cada um dos participantes dessa obra
fundadora de possibilidades educativas, nesta trama das memorias individuais.

Os resultados ndo sdo achados matematicos, nem se recompdem na linearidade dos
fatos, pois sdo frutos tecidos pelas memorias, num recorte realizado a partir do que para nos,
para efeito dos objetivos propostos nesta tese, fez sentido, e foram sistematizados, numa
tentativa conectada com “o olhar de ver”, para compor aspectos significativos do cenario
institucional que marcou a fundacdo da FPD em sua forma de organizacdo e funcionamento,
recriando para conhecimento publico, as formas e os jeitos institucionais que organizaram as

“noites pioneiras do ensino superior noturno.”

70 José Saramago (2000) propds “se podes olhar, vé. Se podes ver, repara”. E aqui, na sintese final, mas a0 mesmo
tempo parcial e provisoria das narrativas construidas, nos interessa desvelar “o olhar de ver”, que realmente repara
no movimento que nos conduz no mundo e vai mudando com o tempo, com os dramas da vida, com as tramas
institucionais, com as oportunidades que nos sao apresentadas. Ver é para quem se sente desafiado a retirar a venda
dos olhos, tornando-se capaz de enxergar-se, € enxergar 0 outro para ressignificar a cada momento propicio pelas
condicOes e oportunidades, toda a sabedoria de uma vida.
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A realizagdo de uma leitura mais pausada sobre as narrativas dos Fundadores do Curso
de Pedagogia, — diretor geral, funcionarios e professores; leitura que nos remeteu, sem divida,
ao momento das entrevistas, quando as lembrancas nos permitiram recordar as falas por vezes
tdo informais, espontaneas mesmo, desprovidas de controle externo, se efetivaram para
circunscrever uma unidade de sentido, referenciadas a problemaética central da pesquisa em
pauta nesta tese, que procurou compreender como se deu na trama da fundagédo da FPD, a
implantacdo do curso de Pedagogia, reconhecendo, a partir das narrativas de seus fundadores,
0 modo de organizacgdo e funcionamento da primeira turma?

Nesse contexto apreciativo dos registros das entrevistas, foi impossivel ndo comparar
certas passagens do que se registrou e do que se pode ler/enxergar, — nesse momento posterior
ao didlogo com os entrevistados—, para além do que foi dito -, reparando melhor nas énfases,
nos pequenos siléncios, nas reticéncias, nos gestos fortuitos, na perspicacia dos olhares
intencionais, como sinais que o corpo expressa, corroborando, ou, por vezes até contradizendo,
0 que as vozes enunciadoras vao pontuando a partir das lembrangas singulares que vao
surgindo.

A leitura desses registros remetidos a situacdo central de temas que envolveram a trama
da fundacdo institucional, e mais que isso, remetidos também ao conhecimento que carregamos
sobre o0s entrevistados e suas praticas administrativas e pedagdgicas, desde que 0s conhego
profissionalmente, compartilhando com quase todos, o cotidiano da instituigdo, foram trazendo
novas possibilidades de anélise, e a compreensao de que ha sempre novos sentidos a construir
sobre uma mesma experiéncia vivida num mesmo ambiente coletivo. Isso ocorreu, porque cada
um reflete sobre a base de um percurso singularizado pelas situacbes e oportunidades
apresentadas no decorrer das suas proprias historias de vida, de formacao académica e exercicio
profissional.

Percebemos entéo, que a face institucional, singular e complexa, traz a perspectiva da
convergéncia, por se constituir através de procedimentos prescritivos e formas padronizadas,
homogéneas de organizacdo e funcionamento, mas também, ndo se pode negar que o proprio
saber-fazer institucionalizado abre espacos instituintes para posturas divergentes, permitindo
um pensar diferenciado que também foi compondo a face singular dessa trama histérica que
revela os primeiros passos viabilizadores da fundacao da FPD.

N&o somente a face singular da instituicdo, inicialmente construida sob a moldura da
obediéncia a legislac&o, e ao seu modo particular de ser, diga-se aqui, repercutido como heranca
de um modo de administrar consolidado pela experiéncia institucional antecedente, posta pela

organizacdo e funcionamento do Colégio Pio Décimo; também se reconstroi nesse percurso a
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face singular do grupo de professores e do grupo de alunos, que em sua maioria eram
professores da escola priméria, ou estavam interessados em exercer a profissdo docente, um
precedente que é mister reconhecer.

Os professores que integraram essa pesquisa, ganharam importancia nao somente por
suas experiéncias singulares e contribui¢cbes profissionais pessoais, mas, sobretudo por
refletirem o pensamento de um grupo social especifico, possibilitando o reconhecimento de
uma visdo de educacdo permeada pela experiéncia do trabalho coletivo, institucional, uma vez
que o individuo é indissociavel de seu ser social, ou seja, cada ser humano esta atravessado pela
experiéncia comum, pela experiéncia de todos, para além de seu aspecto pessoal, porque
somente se faz na presenca do outro. Ouvir os professores-fundadores com suas lembrangas
referenciadas a educacéo que se realizou nas noites pioneiras da educacdo, no movimento de
fundacdo da FPD, mas também num tempo em que, agora € possivel afirmar, todos estavam
também comecando seus processos de profissionalizagdo ap6s a graduagdo, nos permitiu
avancar na compreensao das condi¢Oes da educacdo do momento presente, propiciando uma
analise que trouxe novos sentidos para a experiéncia pedagogica fundamentada nos valores de
ontem, mas que nos servem agora para refletir com mais propriedade sobre um projeto de

educacéo para o futuro, porque, segundo Alves (2012, p. 3).

Talvez mais do que nunca os educadores precisem da histéria, ndo para
resgatarmos a ilusdo de que as licGes do passado ainda seriam Uteis, [...] mas
para perceber, sim, o conhecimento do passado como um recurso inesgotavel
de ferramentas que agugam nossa percepcdo do presente e nos ajudam a
refletir sobre as escolhas para os projetos futuros.

Nessa perspectiva, desvelar o passado tornou-se de fato atitude fundamental para
reinventar o presente e construir o futuro, ndo como fruto de uma vontade particular, ingénua e
magica, ou como missionarios bem-intencionados, mas como possibilidade de elaborar
historicamente outros modos de olhar para o vivido e repensar a educac¢do produzida na trama
das multideterminacdes do processo social, historico e cultural.

A configuracdo das entrevistas, para viabilizar a leitura apreciativa das experiéncias
contadas por cada um dos fundadores, se articulam num panorama mais unitario, superador dos
fragmentos selecionados, expostos nas narrativas orais particulares.

As narrativas orais, especialmente do seu diretor e funcionarios-fundadores revelam as
motivacodes, desafios e fatores propulsores da fundacdo, mostrando que a historia da instituicao
ndo comega no primeiro dia da aula inaugural em 18 de margo de 1976. Quatro anos antes o
curso tinha sido solicitado ao MEC, fazendo a partir dali um percurso dindmico de idas e vindas

ao orgao fiscalizador, de buscas de complementagdo de dados e de formas de responder as



180

pendéncias baixadas em diligéncia. N&o era uma questdo simples. Envolvia maltiplas relacdes
e intercambios locais e nacionais, especialmente de pessoas localizadas nos gabinetes do MEC
em Brasilia.

Percebemos que mesmo antes desse encaminhamento oficial, o professor Sebastido
munido pela vontade de crescer na vida, vontade que sempre 0 moveu na busca de concretizacéo
dos seus sonhos de menino pobre, jovem trabalhador de menoridade, portador da carteira
vermelha, que aprovado no vestibular para medicina abdicou dos seus sonhos uma vez que estes
ndo poderiam ser conciliados com o trabalho, que representava a sua sobrevivéncia. Nota-se na
frase que ele destaca em seu depoimento, ao procurar o patrdo para tentar conciliar os horéarios
que a resposta que recebeu foi: “estuda quem pode”. Essa frase repercutiu como uma marca
daquele instante imediato da sua existéncia, integrando o seu caderno de memdrias onde se
registra a sua histéria de vida.

Esses pequenos acontecimentos que somente fazem sentido para nds outros quando
inseridos num contexto que nos permite tecer aproximacdes entre 0 passado e 0 presente,
contribuiram, junto com outras condicBes mobilizadoras, para a busca de ferramentas e
estratégias necessarias a concretizacdo de um empreendimento que lhe daria a chance de
oportunizar estudos para jovens trabalhadores, que, em sua maioria batalhavam nas salas de
aula durante o dia e viam nos estudos noturnos a melhor chance para se formarem.

Certamente, esse ideal de vida calcado numa passagem que ele mesmo expde em suas
narrativas e depoimentos, e mesmo ao longo de outros momentos ndo relacionados a esta
pesquisa, sobre o inicio da sua vida estudantil, ndo seria suficiente para esclarecer a vontade e
a possibilidade de propiciar os avancos pretendidos na sua instituicao.

E um dever necessario neste contexto de consideracdes finais, retomar alguns aspectos
apresentados na Mensagem de Abertura que dedica “Casa de Educacdo e Delicadezas ao
professor José Sebastido dos Santos, manifestando de forma sobretudo afetiva e subjetiva a
admiracé@o e o reconhecimento de um homem que se tornou representante da educacdo em
Sergipe ao construir uma instituicdo que contribuiu para formar inimeras geracoes. Foi a escuta
atenta das historias de cada um dos entrevistados, e especialmente os depoimentos do proprio
diretor, o professor José Sebastido que tornou possivel ir compreendendo, em cada voz, em
cada gesto, em cada olhar aceso pela luz da memodria singular, as motivacfes sociais,
econémicas, politicas, e aqui acrescento, sobretudo quando me reporto ao professor Sebastido,
a dimensdo afetiva, traduzida nele pelo desejo de crescer, conquistar autonomia, construir uma
vida independente que o moveram para superar as dificuldades postas pelas condi¢Oes objetivas

reveladas no inicio da Fundagdo. Muitos se perguntam: - Como um homem téo simples, sem
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lastros financeiros compativeis para fomentar sucesso empresarial de tamanho potencial pode
se estabelecer, evoluir e permanecer em concorréncia com outros empreendimentos que foram
também assumindo um lugar de destaque na sociedade sergipana? Observamos que havia, na
época da compra do primeiro imovel onde funcionava o Colégio Pio Décimo, muitos riscos
envolvidos; tanto de ordem econémica, quanto de ordem social e pedagdgica. Ao comprar uma
instituicdo falida e sem recursos para assumir por conta prépria as pendéncias financeiras
existentes, com poucos alunos, e o descrédito da comunidade, € notavel constatar os avangos
conquistados por ele em breve tempo. Esse avanco pode ser compreendido pelo apoio irrestrito
da familia, pela cercania dos amigos influentes (do setor econémico, juridico e politico da
época) pelas condicBes e circunstancias que contribuiram para contextualizar aquele momento
como propicio a uma decisdo desse porte. Todos esses fatores deram ao professor José
Sebastido credibilidade, apoio e orientacdo, fundar a instituicdo. Podemos destacar que a
presenca dos amigos e da familia se constituiram como contribuicdo especial e decisiva, por
confiarem na sua coragem, firmeza de propdsitos e seriedade dos seus sonhos de aguia, como
um trabalhador incansavel. Desde esse momento, nunca se afastou da sua institui¢do, trabalhou
diuturnamente para superar barreiras, acompanhando permanentemente todas as agdes e

processos que foram efetivando a consolidacdo da sua obra educativa e social.

Durante a pesquisa fomos descobrindo outros fatores importantes, tanto em relacéo as
condicdes objetivas da sociedade, quanto a uma base de experiéncia bem-sucedida adquirida
com o Colégio Pio Décimo, como mola mestra motivacional para que o professor Sebastido
pudesse alcar novos empreendimentos, acreditando, como de fato conseguiu, seria igualmente
vitorioso.

Reconhecendo-se em suas inimeras falas institucionais como o filho determinado de
um pequeno agricultor, herdeiro de fortes valores religiosos e disciplinares oriundos da familia
e das cerimonias de formacédo religiosa das quais participava na igreja catolica, o jovem
Sebastido se reportava sempre que falava das origens e do crescimento da instituicdo, que ndo
enfrentou as dificuldades sozinho. Aliés, ele sempre valorizava a participacao do grupo que lhe
deu apoio, mesmo que ndo nomeasse a todos, ressaltava permanentemente: “ndo fiz nada
sozinho™.

Nesse sentido, a pesquisa, tanto documental quanto as narrativas orais, foram expondo
nomeadamente os sujeitos que compuseram com o professor Sebastido “esses outros” que o
ajudaram a transformar o pequeno Colégio que adquirira em condi¢Bes precarias, numa

instituicdo que se tornou obra e patrimonio perduravel da educacao.
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Assim, € possivel perceber que as praticas narradas encerram, por vezes, e umas mais
que outras, convergéncias e contradicdes que oscilam entre o cumprimento radical das
ordenacOes prescritas, conforme o perfil institucional, e também, uma certa resisténcia
inconformada que € vista na instituicdo como desobediéncia, como nos indicou o professor
Jeremias, e que praticamente ndo avanga muito, devido mesmo aos limites de autonomia real
dos professores, especialmente tratando-se aqui de uma instituicdo privada de ensino, e ainda,
porque, como fica claro em alguns momentos das entrevistas, ha uma necessidade forte de
manter-se no emprego, garantindo-se a sobrevivéncia.

Fragmentos das vivéncias e memdrias foram selecionados por cada um porque ao narrar
a propria experiéncia, esta ndo transparece em sua totalidade estatica, ha um processo seletivo
que vai privilegiando o que cada um deseja mostrar, mostrar-se, contar ao outro. A memdria €
seletiva conforme ja discutimos antes, e se manifesta entre lembrancas e esquecimentos, por
diversos motivos conforme caracterizam autores como Pollak (1989;1992) e Maurice
Halbwachs (2004).

Para responder as questdes correlatas da pesquisa, que nos interrogou sobre a
organizacdo das praticas educativas, as relacoes e acGes que deram inicio ao funcionamento do
curso, notamos da parte dos professores uma preocupacdo com o teor especifico das suas
disciplinas, centradas nos conhecimentos do que deveria ser ensinado, mas nédo sobressai, nos
depoimentos orais — e isso € importante constatar -, uma preocupacao com a questdo pedagdgica
da pedagogia em si, num curso de formacéo dos pedagogos, em que faz sentido o que nos coloca
Franco, (2012, p. 51) em Pedagogia e pratica docente.

[...] a perspectiva do ensino como arte de fazer a educacéo; a educagdo como
instrumento importante da democratizacdo da sociedade; a destinacdo da
educacéo a todos e a crenca e fé na possibilidade de todos poderem aprender
com prazer e alegria. Enfatizo a questdo da universalidade do ensino; da
criacdo de um discurso pedagdgico em que o método de ensino (como ensinar)

se subjuga a uma profunda reflexdo sobre as finalidades do ensino (0 que
estudar) e aos objetivos da educagéo (para que ensinar).

Tambem, se faz necessario lembrar as evidéncias destacadas sobre 0 modo de agir da
coordenagdo académica que atuava, conforme vimos nos depoimentos dos professores-
fundadores, muito mais numa linha de acompanhamento voltado para o controle e a organizagéo
burocratica dos instrumentos de registro das aulas, como procedimentos adequados, valorizados
pela instituicdo privada, com pouquissimas oportunidades de reflexdo. A obra pedagdgica tinha
que ser controlada de perto e o perfil de bom professor identificava-se com aqueles que

mantinham uma rigida disciplina na sala de aula. Neste aspecto, constatamos que a instituicéo
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instalava mecanismos de controle, que permitiam a direcdo, sigilosamente, ouvir o teor das
aulas dos seus professores a qualquer momento que fosse necessario.

Ainda, em relacdo ao dominio de um pensamento pedagdgico atualizado e
contemporaneo, percebemos divergéncias, com professores que se identificavam em suas falas
e até citam literalmente os educadores que para eles iluminaram o cenario mais contemporaneo
da educacéo e outros que rejeitaram sua obra, a exemplo da obra de Paulo Freire, embora seja
mundialmente conhecido’. Foram evidenciados alguns conflitos conceituais nas praticas
docentes de professores-fundadores, desvelados pelas concepgdes trazidas por esse pensador
da educacéo brasileira, como assinala Franco (2012, p. 68):

Dessas perspectivas progressistas que vao surgindo em solo brasileiro
destacamos 0 pensamento e a obra pedagdgica de Paulo Freire que vem marcar
a educacdo brasileira e mundial com uma postura inovadora e critica diante da
funcgdo social da escola e da organizagéo dos processos e praticas educativas,
delineando uma proposta inclusiva e emancipadora. [...] Ele revoluciona o
pensamento pedagdgico, introduzindo a concepgdo dialética na educagdo e
propondo perspectivas essenciais para mudar as raizes histéricas de uma

educacdo elitista e lancar as bases de uma pedagogia revolucionaria,
apostando na educagéo como instrumento de transformagéo e libertag&o.

Com certeza a tarefa didatica, ndo como contetdo disciplinar, mas como uma pratica
transformadora, que marca a face mais moderna da pedagogia nas salas de aula, ainda foi
timida. Embora seja necessario dizer que o ensino se organizava validado pelos parametros
curriculares da época, (grades que determinavam o que se deveria ensinar), estritamente em
conformidade com os critérios de avaliacdo do MEC, e sob as vistas da sua representante em
Sergipe, através da Delegacia do Ministério da Educacéo e Desporto — DEMEC, o curso se
sustentou exatamente sobre a competéncia dos professores-fundadores, dedicados e
responsaveis, peritos no dominio dos contetidos das suas respectivas disciplinas, experientes na
vivéncia docente, mesmo que em outras instancias de nivel secundario.

Respondendo sobre a formacdo da primeira equipe de professores, vimos que a
contratacdo foi permeada por critérios fundamentados na formacdo académica e experiéncia
profissional dos professores, mas também por questbes de ordem pessoal do seu diretor,

relacionadas a confianga, proximidade com a institui¢do. Assim, a instituicdo compés um corpo

1 Destaca-se que especialmente a Pedagogia do Oprimido, escrita no exilio em 1968, publicada em inglés em
1970 e traduzida para o portugués em 1975. Conferindo as narrativas orais, pode-se observar que alguns
professores sdo adeptos ao didlogo, a participacdo dos alunos de modo mais dindmico em aulas que fugiam ao
padrdo expositivo. Alguns professores citam os autores que costumavam ler para mostrar que tinham dominio de
conhecimentos atualizados. Também, nesse aspecto pode-se evidenciar os cursos de atualizacdo que muitos
fizeram enriquecendo sua experiéncia docente. Porém, num contexto de instituicdo privada, a énfase, de modo
geral recaia sobre os valores de uma pedagogia mais tradicional, através do controle, do respeito a hierarquia e da
rigidez da disciplina.
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docente com um perfil que representava o que havia de melhor na época, em termos de uma
qualificacdo adequada para assegurar o exercicio de boas praticas e manter a credibilidade e a
confianca da comunidade sergipana na educacéo oferecida pela recém-nascida FPD.

No entanto, foi possivel compreender melhor a luz do que foi tecido através das
narrativas, as interferéncias pedagogicas que sofreu a educacdo brasileira, herdeira do modelo
jesuitico de ensinar (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p. 145), onde cabia aos alunos:

Realizar as reportationes, ou seja, anotag0es para serem memorizadas em
exercicios, e utilizar um caderno para loci communes, em gue registravam, por
ordem, assuntos e frases significativas, palavras e pensamentos ou

complementavam com anotacGes de citagbes transpostas, imitando o0s
classicos.

Desse modo, as narrativas dos fundadores vao respondendo para nosso conhecimento
sobre as marcas historicas que ficaram em suas lembrancas, sobre a organizacdo pedagdgica as
praticas e as relacdes acontecidas nos primeiros anos de atuacdo no curso de pedagogia. Nessa
perspectiva sao revelados aspectos caracteristicos do modelo jesuitico que sobressaiu no ensino
universitario daquela época, vislumbradas nas narrativas dos professores-fundadores ao expor
passagens das suas experiéncias e praticas que foram evidenciando valores inerentes a uma
qualidade de ensino baseada como ja dissemos, na hierarquia, no rigor da disciplina, na
passividade e obediéncia do aluno, onde a memorizacdao era valorizada como recurso basico da
aprendizagem voltada para a fiel reproducdo do que fora ensinado, sobretudo através de aulas
expositivas, mesmo reconhecendo o uso de outras metodologias mais dinamicas, que
caracterizavam uma maior participacdo do aluno e que eram utilizadas pelos professores, mas
ndo de modo a se destacar da aula expositiva, alias como até hoje ocorre, no que pese 0s avangos
das tecnologias voltadas para a educacéo.

Sobre o perfil do aluno, nos reportamos ao que ficou foi dito pelos professores em suas
narrativas individuais ao recordar o espaco da sala de aula e as relagdes professor-alunos, como
relagbes fundamentais para dar sustentabilidade a pratica docente. O sentido que se expads,
sobrep0s a figura do professor a do aluno. Na sala de aula, o professor tinha 0 comando e ndo
se tolerava falta de limites disciplinares. Era entendido como “bom aluno”, aquele que queria
estudar, porque demonstrava isso sob a forma de obediéncia e submissdo as regras e
determinag@es institucionais. Quando assim se portava o aluno, o professor podia dizer
envaidecido: esse ai tem futuro! Por exemplo, vimos na narrativa do Seu Osvaldo que os alunos
depois que entravam na instituicdo ndo poderiam sair de modo algum, a ndo ser quando fossem

encerradas as aulas. Para tanto havia rigorosa fiscalizacdo, desde a portaria as salas de aula.
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Talvez aqui se revele herangas de um modo de ser institucional aprendido com a experiéncia
do Colégio que deu origem a estrutura da Faculdade.

Sobre o ensino noturno, identifica-se na fala dos professores-fundadores que esse turno
ndo era entendido como um problema ou desafio institucional, e sim de forma positiva, e isso,
porque, na visdo deles, a clientela vinha com vontade de aprender, ndo se caracterizando entédo
mudangas substanciais nas formas de ensinar que fossem adaptadas para o ensino noturno.
Essas marcas historicas foram inscritas na face institucional da Pio Décimo, no contexto das
praticas desenvolvidas refletindo tanto a experiéncia dos professores, quanto os modos de ser
da instituicéo.

Pudemos conhecer o teor da disciplina como um valor pedagdgico distinguido pela
instituicdo. Assim os professores, precisavam se manter num patamar disciplinar que se
mostrasse em total acordo com as regras institucionais. Na época, conforme transparece em
diversas falas, 0 “bom professor” era essencialmente aquele que conseguia dar uma boa aula,
expondo com clareza o conteudo da sua disciplina. Se os conteudos estavam explicados, nao
havia mistério, cabia ao aluno memoriza-lo, repeti-lo no momento da avaliacdo que
representava, na maioria das vezes a exigéncia fiel de uma devolutiva reprodutiva da voz do
professor em sala de aula.

Vemos isso claramente, por exemplo na narrativa de um professor quando aborda as
questBes de avaliacdo em sala de aula, mostrando que ele passava uma sintese dos contelidos
antes das avaliacdes, explicadinhas numa lista de questdes e orientacGes, dentre as quais
escolhia depois algumas para compor os testes que seriam aplicados, e para sua surpresa, alguns
alunos ndo conseguiam, responder acertadamente a prova.

Podemos compreender, a partir do pensamento de autores como Pimenta e Anastasiou
(2002), Franco (2012), Freire (2002) que o professor ficava surpreso diante dos “erros” dos
alunos, em situacGes que para ele pode parecer tdo 6bvio que: - se ele ensinou a matéria e se até
mesmo deu aos alunos a oportunidade de estudar o que ia cair nas provas -, entdo, como é que
eles ndo conseguiriam responder satisfatoriamente as questées formuladas?

H& nessas consideragdes, uma série de fatores de ordem pedagdgica envolvidas na
constru¢ao de um modo de “ser professor no ensino superior” que caracteriza a ordenagao das
praticas docentes e se reflete em posturas e formas de relacionamento professor-aluno que vao
denotar herancas sociais cumulativas que integram as diferentes experiéncias dos professores.
S&o as experiéncias sociais e de formagéo escolar e académica, vividas por cada professor, que
vao influenciar na sua maneira de ser educador. Ha interferéncias de muitas ordens. A propria

passagem pela sala de aula, como estudantes, de certa forma ensina o professor a se portar na
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sala de aula, repetindo ou transformando aspectos da sua vivéncia como aluno. Herangas das
diversas experiéncias sociais e formas de ser das instituicdes onde ensinam e também aprendem,
contribuem para tracar o seu perfil. Novoa, (2002) afirma que a identidade do professor néo é
algo adquirido de forma estatica, mas resulta dos espacos de formacao, de lutas e de conflitos
que vao construindo e reconstruindo permanentemente a sua maneira de ser professor.

Esses resultados clarearam a tese pela evidéncia das praticas encaminhadas pelos
fundadores, reveladas por suas narrativas, sejam por medidas administrativas ou pedagogicas
gue vao deixando marcas na trajetoria dos fundadores e da fundacdo. Também se expbe o
significado da implantacdo do curso noturno naquele momento, entremeado pelo movimento
de reformas da educacdo que criou as condic¢Bes favoraveis a iniciativa privada, contribuindo
para democratizacdo do acesso embora fica aqui uma nova pergunta: - Houve de fato uma
reducdo do nivel de excluséo e efetiva e livre passagem para o ensino superior?

Uma das contribui¢fes significativas da pesquisa compreende a possibilidade de
continuidade da pesquisa. Muitas questdes novas foram surgindo, mostrando campos ainda ndo
investigados que se instituiram como necessidade de continuidade desses estudos. Outros
fundadores poderdo ser ouvidos, por exemplo os egressos’?, cujo cabedal de experiéncias
adquiridas durante e apds o curso, poderdo detalhar novas tramas, mostrando os impactos desse
processo educativo para além das estatisticas que 0s numeram objetivamente; outros
funcionarios e outros professores, entre 0s que compuseram a lista dos 31, alguns ja ndo estdo
se encontram mais entre nds, como presenca fisica, e precisamos ser ageis para o registro das
memodrias desses educadores. Também, se faz necessario a busca de novos documentos, e nesse
sentido ha muito trabalho a fazer, com os arquivos’3que precisam ser organizados para dar
campo de pesquisa ao nascimento de novas memadarias, quem sabe vindas de longe. Muito longe!
Aproximando-nos do passado que revitaliza a experiéncia do tempo presente.

Sobre o problema da pesquisa: Como se deu na trama da fundagdo da FPD, a
implantacdo do curso de Pedagogia, reconhecendo, a partir das narrativas de seus fundadores,
0 modo de organizacao e funcionamento da primeira turma; a defini¢do da proposta curricular;
a realizacdo das praticas pedagogicas e as condicOes e desafios gerais para o desenvolvimento
das acdes de formacdo do pedagogo? Oque podemos afirmar é que pela reconstrucdo das

memo@rias individuais de professores-fundadores e funcionarios do Curso de Pedagogia da FPD,

2 Motivada como egressa da primeira turma, a professora Emiralva ja se dispds a organizar um Encontro com os
gue compuseram a primeira turma do Curso de Pedagogia.

73 Sobre a organizagao dos arquivos da Fundagao, a instituicio demonstra seu apoio para um Projeto de Preservacao
da Memodria Institucional que se desenvolvera a partir dos resultados desta pesquisa.
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no periodo de 1976 a 1980 tornou-se possivel conhecer a trama historica da instituicdo no
contexto da sua origem e formacdo da primeira turma de pedagogos, revelando motivacdes,
circunstancias, desafios e acontecimentos que envolveram a abertura do ensino superior
noturno em Sergipe.

Confirmou-se entdo que o contato com os fundadores, com suas maltiplas faces sociais,
possibilitou revelagBes surpreendentes de uma histéria ndo oficial, guardada como lembranca
que ultrapassou sobremaneira os registros documentais, fazendo emergir na interface dessas
diferentes presencas, memorias seletas, como um patriménio social e educativo privilegiado,
até entdo refugiadas sob os cuidados individuais, aguardando oportunidade para se tornar
presentes, iluminando a histéria da educacdo, mais precisamente a histéria do ensino superior

privado em Sergipe.
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APENDICE A - CARTA CONTIVE ENTREVISTADOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE P6S -GRADUACAO EM EDUCAGCAO
DOUTORADO EM EDUCAGAO

CARTA-CONVITE AOS FUNDADORES DO CURSO DE PEDAGOGIA NA
FACULDADE PIO DECIMO

O campo da historia oral € acentuadamente totalizador;
entrevistado e entrevistadores trabalham conscientemente
na elaboracéo de projetos de significacao do passado. O
esforco €& muito mais construtivista do que
desconstrutivista [...], e tem por base a experiéncia
concreta, histérica e viva, que, gracas a compreensao
hermenéutica, é transformada em expressdo do humano.
E importante ter consciéncia dessa vocacao totalizante da
histéria oral, em um mundo em que a fragmentacao e a
dissipacéao de significados, o desaparecimento do sujeito e
o privilegio da superficie (em detrimento da profundidade)
também estao na ordem do dia Alberti (2004, p. 2)

ARACAJU, 06 DE JANEIRO DE 2020
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CARISSIMO(A) PROFESSOR(A)\FUNCIONARIO(A)

O Campo da memodria, que abre a porta das lembrancgas, torna possivel
compreender com a sabedoria do presente, os tempos ja vividos no calor das
experiéncias fundamentais que vao compondo uma biografia de vida pessoal e
profissional contribuindo para o que hoje, reconhecidamente somos. Nesse
sentido, quero dizer da admiragéo que guardo pelos que contribuiram de forma
tao cuidadosa para consolidar a Faculdade Pio Décimo como uma experiéncia
inovadora que se tornou parte inelutavel da Histéria da Educagao Sergipana.

Dessa forma, tendo em vista pesquisa que realizo para o doutorado em
Educacao, da Universidade Federal de Sergipe, sob a orientagdo da professora
doutora Maria Neide Sobral, pe¢o a sua valiosa colaboragao para possibilitar a
composigao de dados sobre a fundagao do curso de pedagogia que me permitam
elaborar a tese que tem como tema “A INVENCAO DAS NOITES PIONEIRAS
DA EDUCACAO SUPERIOR EM SERGIPE — MEM6RIAS DOS FUNDADORES
DO CURSO DE PEDAGOGIA (1976-1980).

A construgao da tese carece de informagdes que revelem a partir do olhar
singular dos professores e funcionarios fundadores do Curso, os meandros da
vida institucional da Faculdade Pio Décimo em suas origens, postas de forma
inédita no cenario da educacgao sergipana, uma vez que, como instituicao privada
de ensino, abriu, em nosso Estado oportunidades de estudos de nivel superior
em turno noturno, numa época em que a Universidade Federal de Sergipe,
oferecia seus cursos de graduacgao apenas no turno diurno. O trabalho tem como
objetivo compreender e responder, através de narrativas orais 0s que
participaram da primeira turma, para que possamos compreender como se deu
a trama de implantag¢do do Curso de Pedagogia da Faculdade Pio Décimo, em
Sergipe, quais as formas de organizagao do trabalho pedagégico na época e que
marcas histéricas foram construidas acerca das praticas educativas, das
relacdes e agdes desenvolvidas durante os primeiros anos de atuagao no curso
noturno?

Portanto, agradecendo antecipadamente a generosa disponibilidade para
relembrar os acontecimentos que promoveram o primeiro curso superior noturno

em Sergipe, destaco abaixo um roteiro que deve servir como guia aberto e fio
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condutor para despertar lembrancas, sentimentos, agdes e relagdes que possam

ser consideradas fundamentais para descrever a Histéria da Fundag¢ao do Curso

e da instituicdo naquele periodo.

Lembrancgas de acontecimentos significativos da fundacao

Formacgao da primeira equipe de docentes

Estrutura fisica, administrativa e pedagodgica para implantagdo e
implementac&o do curso

Rotina institucional e procedimentos da direcdo e da coordenacao
pedagdgica

Metodologias e praticas de ensino

Formas de relacionamento institucional

Peculiaridades dos alunos do ensino noturno

Desafios e dificuldades

Saberes e praticas que foram predominantes no processo de formagéo
do pedagogo.

2 ESPACO ABERTO PARA DEIXAR FALAR A MEMGRIA E O QUE O
CORACAO DESEJAR....

MUITO GRATA

Professora Sonia Azevedo



199

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO/PPGED

APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, E DE CONSENTIMENTO POS-
INFORMADO

RESPONSAVEL PELA PESQUISA: Doutoranda Sénia Maria de Azevedo Viana
TITULO DA PESQUISA: “Noites pioneiras do ensino superior noturno em Sergipe: memérias da
fundagio do curso de pedagogia na Faculdade Pio Décimo (1976-1980)

Abaixo assinado, declaro ter pleno conhecimento éo que segue:

Fui convidado como um dos professores-fundadores do Curso de Pedagogia da Faculdade Pio Décimo,
para participar da pesquisa intitulada Noites pioneiras do ensino superior noturno em Sergipe:
memorias da fundagiio do curso de pedagogia na Faculdade Pio Décimo (1976-1980), scndo
informado devidamente sobre os seus objetivos e a finalidade de ampliar os conhecimentos sobre a
historia das instituigdes de ensino superior em Sergipe. Assim, declaro que estou ciente de que:

1 — A minha participagio é voluntdria e se dard por meio de entrevista semiestruturada;

2 — Sei que a minha participagdo ndo é obrigatdria e que posso retirar 0 meu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou durante a coleta dos dados, independentemente do motivo e sem nenhum
prejuizo a minha pessoa;

3 — Nio terei nenhuma despesa e também néo receberei nenhuma remuneragéo por tal participagio;

4 - Para qualquer informagao adicional, poderei entrar em contato, com a doutoranda, pelos telefones (79)
2106-3056 — 2106-3057 — 9134-0521, ou com a professora orientadora desta pesquisa, Doutora Maria
Neide Sobral, no endereco Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos. Av. Marechal Rondon, s/n
Jardim Rosa Elze - CEP.49100-000 - Sdo Cristovao/SE.

Bo_k oot o /Q?{ Lo ey

RG n° %OO q ? 3/54. CPF n°/“ (7 ") *] (1 ) 4 S - b 8 declaro para os

devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista (historia de vida, formagdo e profissdo) para a

doutoranda Sonia Maria de Azevedo Viana que podera uséd-la integralmente ou em partes, sem restri¢ies
de prazo e citagoes, para a escrita/produgiio da sua tese de Doutorado, “NOITES PIONEIRAS DO
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ENSINO SUPERIOR NOTURNO EM SERGIPE: MEMORIAS DA FUNDACAO DO CURSO DE
PEDAGOGIA NA FACULDADE PIO DECIMO (1976-1980), inserida no Programa de Pos-
graduag¢@o em Educagdo — PPGGED / UFS, para cfeitos de apresentagiio em congressos e/ou publicagdes

desde a presente data. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.

Aracaju, 03 de janeiro de 2019

Sown Hansp ol vdwwlo

Assinatura da Pésquisador4 Re nsavel

Assinatura do(a) Professor(a) — Colaborador(a) da Pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO/PPGED

APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, E DE CONSENTIMENTO POS-
INFORMADO

RESPONSAVEL PELA PESQUISA: Doutoranda Sonia Maria de Azevedo Viana
TITULO DA PESQUISA: “Noites pioneiras do ensino superior noturno em Sergipe: memérias da
fundagdo do curso de pedagogia na Faculdade Pio Décimo (1976-1980)

Fui convidado como um dos professores-fundadores do Curso de Pedagogia da Faculdade Pio Décimo,
para participar da pesquisa intitulada Noites pioneiras do ensino superior noturno em Sergipe:
memorias da funda¢iio do curso de pedagogia na Faculdade Pio Décimo (1976-1980), scndo
informado devidamente sobre os seus objetivos e a finalidade de ampliar os conhecimentos sobre a
historia das instituigdes de ensino superior em Sergipe. Assim, declaro que estou ciente de que:

1 — A minha participagdo ¢ voluntaria e se dara por meio de entrevista semiestruturada;

2 — Sei que a minha participag¢fio ndo é obrigatdria e que posso retirar 0 meu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou durante a coleta dos dados, independentemente do motivo e sem nenhum
prejuizo a minha pessoa;

3 — Naio terei nenhuma despesa e também nao receberei nenhuma remunerago por tal participagio;

4 - Para qualquer informagdo adicional. poderei entrar em contato, com a doutoranda, pelos telefones (79)
2106-3056 — 2106-3057 — 9134-0521, ou com a professora orientadora desta pesquisa, Doutora Maria
Neide Sobral, no endereco Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos. Av. Marechal Rondon, s/n
Jardim Rosa Elze - CEP 49100-000 - Séo Cristovao/SE.

Eu,

RG n° ;, CPE n° declaro para os

devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista (histéria de vida, formagdo e profissdo) para a
doutoranda Sonia Maria de Azevedo Viana que podera usa-la integralmente ou em partes, sem restri¢oes
de prazo e cilagbes, para a escrita/produgio da sua tese de Doutorado, “NOITES PIONEIRAS DO
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ENSINO SUPERIOR NOTURNO EM SERGIPE: MEMORIAS DA FUNDACAO DO CURSO DE
PEDAGOGIA NA FACULDADE PIO DECIMO (1976-1980), inserida no Programa de Pos-
graduagiio em Educagido — PPGGED / UFS, para efeitos de apresentagdo em congressos ¢/ou publicagdes

desde a presente data. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.

Aracaju, 03 de janeiro de 2019

QVu e Oqﬂ \&w \L« ( M(M\f;

Assinatura da Pesquisadora Responsavé’i

Assinatura do(a) Professor(a) — Colaborador(a) da Pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO/PPGED

APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, E DE CONSENTIMENTO POS-
INFORMADO

RESPONSAVEL PELA PESQUISA: Doutoranda Sonia Maria de Azevedo Viana
TITULO DA PESQUISA: “Noites pioneiras do ensino superior noturno em Sergipe: memorias da
fundacdo do curso de pedagogia na Faculdade Pio Décimo (1976- |980)

Eu % Luoé‘»@ (pé UPLug ‘Jr 18 OL@
Abaixo asﬁado, declaro ter pleno conhecnmenvé dMsegue

o como um dos professores-fundadores do Curso de Pedagogia da Faculdade Pio Décimo,

Fui convi
para participar da pesquisa intitulada Noites pioneiras do enmsino superior noturno em Sergipe:
memorias da fundacdio do curso de pedagogia na Faculdade Pio Décimo (1976-1980). sendo
informado devidamente sobre os seus objetivos e a finalidade de ampliar os conhecimentos sobre a
historia das institui¢des de ensino superior em Sergipe. Assim, declaro que estou ciente de que:

1 — A minha participagdo ¢ voluntaria e se dara por meio de entrevista semiestruturada;

2 — Sei que a minha participagéo ndo ¢é obrigatoria e que posso retirar 0 meu consentimento em qualquer
fasc da pesquisa, seja antes ou durante a coleta dos dados, independentemente do motivo e sem nenhum
prejuizo a minha pessoa;

3 — Nio terei nenhuma despesa e também néo receberei nenhuma remuneragdo por tal participagéo;

4 - Para qualquer informagdo adicional, poderei entrar em contato, com a doutoranda, pelos telefones (79)
2106-3056 — 2106-3057 — 9134-0521, ou com a professora orientadora desta pesquisa, Doutora Maria
Neide Sobral, no enderego Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos. Av. Marechal Rondon. s/n
Jardim Rosa Elze - CEP 49100-000 - Sdo Cristévao/SE.

Eu,

RG n° , CPF n° declaro para os

devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista (histéria de vida, formagdo e profissdo) para a
doutoranda Sonia Maria de Azevedo Viana que podera usé-la integralmente ou em partes, sem restrigdes
de prazo ¢ citagdes, para a escrita/produgdo da sua tese de Doutorado, “NOITES PIONEIRAS DO
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ENSINO SUPERIOR NOTURNO EM SERGIPE: MEMORIAS DA FUNDACAO DO CURSO DE
PEDAGOGIA NA FACULDADE PIO DECIMO (1976-1980), inserida no Programa de Pos-
graduagdio em Educagiio — PPGGED / UFS, para efeitos de apresentagdo em congressos e/ou publicagdes

desde a presente data. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.

Aracaju, 03 de janeiro de 2019

QVU(UM d “&‘M 4l i Wowe

Assinatura da Pesquisadota Responsavéﬁ '

Assinatura do(a) Professor(a) — Colaborador(a) da Pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO/PPGED

APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, E DE CONSENTIMENTO POS-
INFORMADO

RESPONSAVEL PELA PESQUISA: Doutoranda Sénia Maria de Azevedo Viana
TITULO DA PESQUISA: “Noites pioneiras do ensino superior noturno em Sergipe: memérias da
fundag@o do curso de pedagogia na Faculdade Pio Décimo (1976-1980)

LI{)IO ﬁ(’( [Q)_&, :

r pleno conhecimento do que segue:

Eu
Abaixo

Fui convidado como um Yos professores-fundadores do Curso de Pedagogia da Faculdade Pio Décimo,

para participar da pesquisa intitulada Noites pioneiras do ensino superior noturno em Sergipe:
memoérias da fundagio do curso de pedagogia na Faculdade Pio Décimo (1976-1980), sendo
informado devidamente sobre os seus objetivos e a finalidade de ampliar os conhecimentos sobre a
historia das instituigdes de ensino superior em Sergipe. Assim, declaro que estou ciente de que:

1 — A minha participag@o € voluntdria e se dara por meio de entrevista semiestruturada;

2 — Sei que a minha participagdo ndo ¢ obrigatoria e que posso retirar 0 meu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou durante a coleta dos dados, independentemente do motivo e sem nenhum
prejuizo a minha pessoa;

3 —Nio terei nenhuma despesa e também néo receberei nenhuma remuneragio por tal participagio:

4 - Para qualquer informagéo adicional, poderei entrar em contato, com a doutoranda, pelos telefones (79)
2106-3056 — 2106-3057 — 9134-0521, ou com a professora orientadora desta pesquisa, Doutora Maria
Neide Sobral, no endereco Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos. Av. Marechal Rondon, s/n
Jardim Rosa Elze - CEP 49100-000 - Sao Cristévao/SE.

Eu,

RG n° __, CPE n° declaro para os

devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista (histéria de vida, formagdo e profissdo) para a
doutoranda Sonia Maria de Azevedo Viana que podera usa-la integralmente ou em partes, sem restrigoes

de prazo e citagdes, para a escrita/producdo da sua tese de Doutorado, “NOITES PIONEIRAS DO
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ENSINO SUPERIOR NOTURNO EM SERGIPE: MEMORIAS DA FUNDAGCAO DO CURSO DE
PEDAGOGIA NA FACULDADE PIO DECIMO (1976-1980), inserida no Programa de Pos-
graduaglio em Educagdo — PPGGED / UFS, para efeitos de apresentagio em congressos e/ou publicages
desde a presente data. Abdicando de direitos meus ¢ de meus descendentes, subscrevo a presente.

Aracaju, 03 de janeiro de 2019

Powis W oo dy Feonide (Uawe

Assinatyra da Pesquisadora Responsavel

Assinatura do(a) Professor(a) — Colaborador(a) da Pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO/PPGED

APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, E DE CONSENTIMENTO POS-
INFORMADO

RESPONSAVEL PELA PESQUISA: Doutoranda Sénia Maria de Azevedo Viana
TITULO DA PESQUISA: “Noites pioneiras do ensino superior noturno em Sergipe: memorias da
fundagdo do curso de pedagogia na Faculdade Pio Décimo (1976-1980)

M&L\Aﬂ \ﬁ&‘e ol J/ ULLU.QZ“( ibaxw

Abaixo assmado, declaroter pleno conhe‘! ento do que segue:

Fui convidado como um dos professores-fundadores do Curso de Pedagogia da Faculdade Pio Décimo.
para participar da pesquisa intitulada Noites pioneiras do ensino superior noturno em Sergipe:
memoérias da fundagio do curso de pedagogia na Faculdade Pio Décimo (1976-1980). sendo
informado devidamente sobre os seus objetivos e a finalidade de ampliar os conhecimentos sobre a
histéria das institui¢des de ensino superior em Sergipe. Assim, declaro que estou ciente de que:

1 — A minha participagéo é voluntéria e se dard por meio de entrevista semiestruturada;

2 — Sei que a minha participa¢@o ndo ¢ obrigatoria e que posso retirar 0 meu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou durante a coleta dos dados, independentemente do motivo e sem nenhum
prejuizo a minha pessoa;

3 — Nio terei nenhuma despesa e também ndo receberei nenhuma remuneragdo por tal participagio;

4 - Para qualquer informagéo adicional, poderei entrar em contato, com a doutoranda, pelos telefones (79)
2106-3056 — 2106-3057 — 9134-0521, ou com a professora orientadora desta pesquisa, Doutora Maria
Neide Sobral, no endereco Cidade Universitaria Prof. José¢ Aloisio de Campos. Av. Marechal Rondon, s/n
Jardim Rosa Elze - CEP 49100-000 - Sdo Cristoviio/SE.

Eu, —

RG n° O 0 o declaro para os

devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista (historia de vida, formagdo e profissdo) para a

doutoranda Sonia Maria de Azevedo Viana que podera usa-la integralmente ou em partes, sem restrigdes
de prazo e citagdes, para a escrita/producio da sua tese de Doutorado, “NOITES PIONEIRAS DO



208

ENSINO SUPERIOR NOTURNO EM SERGIPE: MEMORIAS DA FUNDACAO DO CURSO DE
PEDAGOGIA NA FACULDADE PIO DECIMO (1976-1980), inserida no Programa de Pos-
graduagdo em Educagdo — PPGGED / UFS, para efeitos de apresentagéio em congressos ¢/ou publicagdes

desde a presente data. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.

Aracaju, 03 de janeiro de 2019

Sy yam A W ),

Assinatura dalPesquisadoré Responsavel

. B e
& ]
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Asginatura dé[a) Professor(a) — Colaborador(a) da Pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO/PPGED

APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, E DE CONSENTIMENTO POS-
INFORMADO

RESPONSAVEL PELA PESQUISA: Doutoranda Sonia Maria de Azevedo Viana
TITULO DA PESQUISA: “Noites pioneiras do ensino superior noturno em Sergipe: memoérias da
fundagdo do curso de pedagogia na Faculdade Pio Décimo (1976-1980)

e (DATodlo Moy en Paulol

Abaixo assinado, declaro ter plenoM@ do que segue:

Fui convidado como um dos professores-fundadores do Curso de Pedagogia da Faculdade Pio Décimo,
para participar da pesquisa intitulada Noites pioneiras do ensino superior noturno em Sergipe:
memorias da funda¢io do curso de pedagogia ma Faculdade Pio Décimo (1976-1980), sendo
informado devidamente sobre os seus objetivos e a finalidade de ampliar os conhecimentos sobre a
historia das institui¢des de ensino superior em Sergipe. Assim, declaro que estou ciente de que:

1 — A minha participag¢do € voluntaria e se dara por meio de entrevista semiestruturada;

2 — Sei que a minha participagdo ndo é obrigatoria e que posso retirar 0 meu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou durante a coleta dos dados, independentemente do motivo e sem nenhum
prejuizo a minha pessoa;

3 —Nio terei nenhuma despesa e também n#o receberei nenhuma remuneracao por tal participacéo;

4 - Para qualquer informacdo adicional, poderei entrar em contato, com a doutoranda, pelos telefones (79)
2106-3056 — 2106-3057 — 9134-0521, ou com a professora orientadora desta pesquisa, Doutora Maria
Neide Sobral, no endereco Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos. Av. Marechal Rondon, s/n
Jardim Rosa Elze - CEP 49100-000 - Sao Cristovao/SE.

Eu,

RG n° , CPF n° declaro para os

devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista (historia de vida, formagdo e profissdo) para a
doutoranda Sonia Maria de Azevedo Viana que podera usa-la integralmente ou em partes, sem restri¢des

de prazo e citagdes, para a escrita/producdo da sua tese de Doutorado, “NOITES PIONEIRAS DO
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ENSINO SUPERIOR NOTURNO EM SERGIPE: MEMORIAS DA FUNDACAO DO CURSO DE
PEDAGOGIA NA FACULDADE PIO DECIMO (1976-1980), inserida no Programa de Pos-
graduacdo em Educacio — PPGGED / UFS, para efeitos de apresentagdo em congressos e/ou publicacdes

desde a presente data. Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.

Aracaju, 03 de janeiro de 2019

$ow{a“3vu(uw oﬁo \A’?\? -' \ACU/W

Assinatira da Pesqu1sadg¥a Responsavel

Assinatura do(a) Professor(a) — Colaborador(a) da Pesquisa
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO/PPGED

APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO, E DE CONSENTIMENTO POS-
INFORMADO

RESPONSAVEL PELA PESQUISA: Doutoranda Sénia Maria de Azevedo Viana
TITULO DA PESQUISA: “Noites pioneiras do ensino superior noturno em Sergipe: memérias da
fundagdo do curso de pedagogia na Faculdade Pio Décimo (1976-1980)

\oad, Myucouea do Dw(;,a

Abauw/ assinado, declaro ter pleno c.onht,u[m.mo do que scgue:

Fui convidado como um dos professores-fundadores do Curso de Pedagogia da Faculdade Pio Décimo,
para participar da pesquisa intitulada Noites pioneiras do ensino superior noturno em Sergipe:
memorias da fundag¢io do curso de pedagogia na Faculdade Pio Décimo (1976-1980), sendo
informado devidamente sobre os seus objetivos e a finalidade de ampliar os conhecimentos sobre a
historia das instituigdes de ensino superior em Sergipe. Assim, declaro que estou ciente de que:

1 — A minha participagio ¢ voluntaria e s¢ dard por meio de entrevista semiestruturada;

2 — Sei que a minha participagdo ndo é obrigatdria ¢ que posso retirar 0 meu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou durante a coleta dos dados, independentemente do motivo e sem nenhum
prejuizo a minha pessoa;

3 — Nio terei nenhuma despesa e também ndo receberei nenhuma remuneragéo por tal participagio;

4 - Para qualquer informagdo adicional, poderei entrar em contato, com a doutoranda, pelos telefones (79)
2106-3056 — 2106-3057 — 9134-0521, ou com a professora orientadora desta pesquisa, Doutora Maria
Neide Sobral, no enderego Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos. Av. Marechal Rondon, s/n
Jardim Rosa Elze - CEP 49100-000 - Sao Cristovio/SE.

Eu,

RG n® _; CPF n° declaro para os

devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista (historia de vida, formagéo e profissdo) para a
doutoranda Sonia Maria de Azevedo Viana que podera usa-la integralmente ou em partes, sem restrigdes
de prazo e citagdes, para a escrita/produgéio da sua tese de Doutorado, “NOITES PIONEIRAS DO
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ENSINO SUPERIOR NOTURNO EM SERGIPE: MEMORIAS DA FUNDACAO DO CURSO DE
PEDAGOGIA NA FACULDADE PIO DECIMO (1976-1980), inserida no Programa de Pos-
graduagiio em Educagiio — PPGGED / UFS, para efeitos de apresentagdio em congressos ¢/ou publicagdes

desde a presente data. Abdicando de direitos meus ¢ de meus descendentes, subscrevo a presente.

Aracaju, 03 de janeiro de 2019

Do W awe dy =il (bamo

Assinatira da Pesquisadora Responsavel

Assinatura do(a) Professor(a) — Colaborador(a) da Pesquisa
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ANEXOS



ANEXO A - RELACAO DE ALUNOS DA 12 TURMA

Ministério da Educagdo e Cultura

ASSOCIACKO DE ENSINO E CULTURA “PID DECIMO”
FACULDADE DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS DE ARACANU

Aracaju — Rua Estancia, 362/382 - Fone. 222 .4477 - Sergipe

(AUTOR1ZADA A FUNCIONAR PELO BRC. FED. N2 77.232 DE 25/02/78)

AIUNOS FUNDADORES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE BSTUDOS

SOCIAIS APLICADOS DE ARACAJU, MATRICULADOCS NO PERIODO DE 29 DE
MARCO A 03 DE ABRIL DE 1976:

01)
02)
03)
04)
05)
06)

o7)
08)

09)
10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)
m
18)
19)
20)

21)
. 22)
23)
24)

m -&-
Ans Cristina Vieira Vilanove (aprovada no 12 Per{odo de 1976);
Ana Izabel Barros Santos (idem, idem)|;
Ana Idecia Cruz Menezes (idem, idem)j
Ana Soares de Souza (reprovada em Filosofia e Antropologia)s
Arlete Maria Silva (aprovada no 12 Periodo do 12 sem, 1976)3
Clare Elizabeth Wine Oliveire (reprovada em Lingua Portugué-
sa I e Introdugcdo & Metodologia Cientifica);
Clare Magalhies Garcia Moreno (aprovada no 12 Periodo 1976)3
Dalete Maria Samico Silva {reprovada em todas as disciplinas
por insuficiéncia de frequéncia) repetente no 22 semestre;
Edénia Silveire Santos (aprovada no 12 Periodo de 1976)3
Eduerdo José dos Santos (idem, idem)s
Eliana de Carvalho Almeida (idem, idem)}
Eliane de Jesus Torres (idem, idem)j
Elvira Urédnia Nébrega Moreira (idem, idem)j
Emiralva Simdes Cruz (idem, idem)j
Erotildes Batista dos Santos (reprovada em Metodologia)j;
Eva Melo de Carvalho Prado Ramos (aprovada no 12 Per{odo)s
Fidelina Maynard Brito (reprovada em Metodologia)j
Prencisea de Souza Prata (aprovada no 12 Perfodo de 1976);
Gledys Selma Menezes Mendonca Leite (idem, idem)
Gleide dos Santos Travassos (reprovada em todas as disciplinas
por insufici®ncia de frequéncia e abandonou o curso)j
Izolina Maris Bandeira Boto (aprovada no 12 Perfodo de 1976)3
Jandire Cortes Reis (idem, idem);
Joana Angélice Moreira Seixas (idem, idem);
Jocelina Gilda de Freitas Rezende (idem, idem); |

(AR
G aNDINO .
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Ministério da Educacdo e Cultura

ASSOCIAGAD DE ENSINO E CULTURA “PI0 DECIMO”
FACULDADE DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS DE ARACAJU

Aracaju — Rua Esténcia, 362/382 - Fone: 222-4477 - Sergipe

(AUTOR1ZADS & FUNCIONAR PELO DEC. FED. N2 77.232 DE 25/02/78)

ZURMA "A® - f1, 2

25). Joelina de Oliveira Santos (aprovada no 12 Perfodo de 1976);

26) Jorge Carvalho do Nasoimento (idem, idem)s

27) José Américo Gomes (idem, idem)s

28) Josefa Gareia de Carvalho (idem, idem)}

29) Judith Caetano dos Santos (idem, idem)s

30) Idneil Alves dos Santos (idem, idem)s

31) Idizandro Ferreira Machado (idem, idem);

32) Ifcia Maria da Silva (idem, idem)}

33) Manocel de Carvalho Gargéio (idem, idem)};

34) Margarida Maria Qruz Santans (idem, idem);

35) Maria Albertine de Santana Oliveira (didem, idem)s

36) Maria Amélia dos Santos (idem, idem)}

37) Maria Angélica de Oliveira (idem, idem)s

38) Maria Aparecida Rodrigues (idem, idem)s

39) Maria Aparecide Teles de Matos (idem, idem)s

40) Marie Auxiliadora Sobral de Menezes (reprovada por insufi-
ciSncia de frequéncia em todas as disciplinas e cancelou de-
finitivamente sus metricuvla),

ZTURMA - "B*
41) Maria Carlota Cruz (aprovada no 12 Perfodo do 12 sem,1976)3
42) Maria Carmem Chagas Alves (idem, idem);
43) Maria do Carmo Guimardes (idem, idem)}
44) Maria da Conceigio Sucupira Garces (idem, idem)s
45) Maria Creuze Nascimento (idem, idem);
46) Maria E18ais Barbosa de Deus (idem, idem)}
47) Maria de Pitima Barros de Oliveira (idem, idem)s
48) Maria de FAtima Gongalves Cerqueire (idem, idem)?
49) Maria de Pitima Iima Prado (idem, idem);
50) Maria de Pétima Santos Siqueire (idem, idem); ‘SE1RD

ganom0 0%
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Ministério da Educacio e Cultura

ASSOCIAGKO DE ENSINO E CULTURA “PI0 DECIMO”
FACULDADE DE ESTUDOS SOCIAIS APLICADOS DE ARACAJU

Aracaju — Rua Esténcia, 362/382 - Fone: 222 -4477 - Sergipe

(AUTOR1ZADA A FUNCIONAR PELO DEC. FED. N2 77.232 DE 25/02/78)

TURMA "B" - cont, fl, 3

51) Maria das Gragas Vasconcelos Machado {aprovada no 12 Perfodoe);
52) Maria Ivanizia Bispo (reprovade em Pilosofia I)j

53) Maria Izabel da Conceigdo Santos (idem, idem)j

54) Maria Jeanne de S& Oliveira (aprovada no 12 Perfodo de 1976);
55) Maria José Carvalho de Lima (idem, idem);

56) Maria José de Iima (idem, idem)}

57) Maris José Souza (idem - reprovade em Sociologia I);

58) Maria Josenalva Sampaio de Oliveira (aprovada no 12 Perfodo);
59) Maria Iindinelva Sempaio de Oliveire (idem, idem)}

60) Maria Iuize Ferreira Ribeiro (reprovada em Filosofia I);

61) Marie Iuzia Machado (aprovada no 12 Perfodo / 12 Semestre/1976)
62) Maria Marlete Pinto de S& (idem, idem);

63) Marie da Pureza Souza (idem, idem)j

64) Maria Raymunda de Souza Aledntara (idem, idem)s

65) Maria Terezinha Almeida Mendonga (idem, idem)s

66) Maria Virginita Santos (idem, idem);

67) Marilene de Matos Melo {idem, idem);

68) Marlene Santana Simoes (reprovada em Filosofia I);

69) Marlene Santos de Andrade (aprovade no 12 Perfodo de 1976);

70) Martha de Souza Menezes (idem, idem)}

71) Matilde Santos (idem, idem)j

72) Neemias Arafijo de Garvalho (idem, idem)}

73) Ninfa Maria Machado Lobo (idem, idem)}

74) Nébia Silveira Santos (idem, idem);

75) Secha I{dice Pereirt Von Sohsten (idem, idem)}

76) Selma Maria Silva Souza (idem, idem);

717) Simone Jacira Alves (idem, idem);

78) Verdnice Souza dos Reis (idem, idem); » RIBEIRC
79) Wendecy Espinola de Aradjo (idem, idem) Sanpino OF

80) Zilnd dos Santos (idem, idem - 12 Perfode do 12 Semestre 1976).
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ATUNOS FUNDADORES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE ESTUDOS SOCIAIS
APLICADOS DE ARACAJU - MATRTCULADOS NO 22 PERTODO DO "22 SEMESTRE" 1976
(EFETUARAM O 12 PERTODO NO 12 SEMESTRE DE 1976) A Facuddade foi autori-
zada a funcionar pelo Dec. Fed. N2 77.232 de 25/2/76 - Abertura 18/4/76:

01)

02)

03)

04)

05)

06)

07)

08)

09)

> -

Kl

.
C

14)

15)

-

20)

(videsrelacao anexo com 0s nomes)



Sanpmode MezLo RIBEIRC
AIDFOS FUNDADORES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE ESTUDOS SOCIAIS
APLICADOS DE ARACAJU — MATRICULADOS WO 22 PERTODO DO "2° SEMESTRE" 1976
(EFETUARAM 0 12 PERTODO FO 1° SEMESTRE DE 1976) A Facuddade foi autori-
==2da 2 funcionar pelo Dec. Fed. N2 77.232 de 25/2/76 — Abertura 18/4/763
21) 22) 23) 24)

25) 26) 27) 28)

(vide relagio anexa com oS nomes)
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Sanpikd'DE MeLo RIBEIRC

ATUNOS FUNDADORES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE ESTUDOS SOCIAIS
APLICADOS DE ARACAJU - MATRICULADOS NO 22 PERTODO DO "22 SEMESTRE" 1976
(EFETUARAM O 12 PERTODO NO 19 SEMESTRE DE 1976) A Facuddade foi a.utori—_
zada a funcionar pelo Dec. Fed. N2 77.232 de 25/2/76 — Abvertura 18/4/76:
41) 42) 43) 44))

57)

(vide relacioc anexa com os nomes)
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SANDIN L0 RIBEIRC

ATDFOS FUNDADORES DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE ESTUDOS SOCIAIS
APLICADOS DE ARACAJU - MATRICULADOS NO 2¢ PERTODO DO "22 SEMESTRE" 1976
(EPEYUARAM 0 1° PERTODO NO 1° SEMESTRE DE 1976) A Facuddade foi autori-
=ada a funcionar pelo Dec. Ped. N® 77,232 de 25/2/76 — Abertura 18/4/76%
61) 62) 63) 64)

66) €7) 68)

€9) 70) 71) 72)

75)

79)

L #

(vide relacdo anexa comsos nomes)




ANEXO B - MATRIZ CURRICULAR
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BT 5.0010ADE DE ESTUDOS SOCTATS APLICADOS DE ARAGAFU - kb il
V, CURRfCUIC DO CURSO DE PEDAGOGIA :

j

ie

1 Céd;;o ? ﬂ{éciplinas - 12 Periodo Créditos| Horas ?gf;ggqui-
PA-201.1 | Lingna Portuguésa IA' _04-." g 60 |
FA-101,1 | Introdugdo & Sociologia I 04 60 *
FA-102,1 | Introducio & Antropologia . 04 60
FA-103.1 | Int. & Metodologia Cient{fica .| 04 60
FA-104.Y | Introdugdo & Filosofia I 04 60"
FA-202,1 | TducagBo Ffsica 1 ’ 30
A 3
- 22 Periodo Total 20 330 -
PA-201,2 | Lingua Portugusa II 04 60 .| FA-20L1 |/
FA-101.2 | Introdugdo a Sociol.ogia II- 04.' 60" F,A-J.Ol«..l,“r'
FA-104.2 |‘Introdugdo & Filosofia II 04 . 60- | FA-104.1
* |PA-201.42| Introdugdo & Educaclo . 06 90, -
T FA-202.2‘ Ed‘ucag?a'o ?1'sica II St 30.
o
th 32 Perfiodo Total 18 300
* |FA-107.3 | Estudo de Prob, Brasileiros I i Q2 30: -~
FA-2047’3 Psicologia da Educagdo I 02 30
“1PA~206.3 | Histéria da Educagio I ¥ 04 60.
FA-205."3‘ Sociologia da .'.?ducag?io I..L 02, 30__,
PA-224,3 | Filosofia da Educaglo I.v 04 60
+ {PA-207.3 | Diddtica I ' ' b§’ 45
. FA-202.3 | Bducecfo Fisica III ' '30.
| 42 Perfodo Total 17 285 )
FA-225A-4| Estratura e Funcionamento da’ ‘ Ly,
Escola de 12 grau I 04 69 | FA-107.3. f°¢
FA-204.4 | Psicologia da Edhcagdo IT od 60\ | PA-204,3"

! z FA-205.4 Soci_olo.gia da Educagdo II 04 ' 60 FA—?OE,,.B.‘,_ {
‘ FA-224,4 | Filosofia da Educaglo II 04 60 | PA-224.31 4%,
4 rﬁ-zoé;k' Histéria da Bducigio II 04 60 PA-206,3 " |
« 1%-207,4'l Diddtica II 04 60 F17207;3
| PA-202.4 | Educag@o Figica IV 30 -

. . 240 PR— —
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i?ff CONTINUACAO DO CURRTCUIO DO CURSO DE PEDAGOGIA / FESAA
¥ f
? Total 24 330
o |céaigo Disciplinas - 52 Perfodo Créditos|Horas gig'ggeque-
gl N % ]
4 FA-204,5 | Psicologia da Tducagdo III"- 04 60 | FA-2044%. [~
~ |PA-107»5 | Estudo de Problemes Brasileiros II{ 02 30 | FA-107.3 |
¢ |FA=217.5 curr{culos ¢ Prozramas do Ensino :
Y / | de 1¢ Graa I- 04 60 - | FA~207a3 -
“/ |PA-209,5 | Met. do Ensino dc 12 Grau I : B
*'/ Comunicag2o e Expresséo, 02 30 FA-207.3 .
/ _ Matemitica 02 30 FA-207.3 3
| |PA-212.5 | Estat{stica Aplic. & Educagéo I' 03 45 .
FA-215,5 t Medidas Educacionazis T 03 45 TA-212.5e
) 3 FA-207'Q3 ;
1PA-202.5 | Educagio Pisiec 7 30 . h
! OPGUES
MINISTRACAO TBSCOLAR
FA-211,.5 Pring{pios e Métodos de Ldminis~-
tragao Escoler T 04 60 ° | FA-2254-4
SUPERVISKO ESCOLAR
FA-216,5 | Principios e lctodos de Supervi- ‘
880 Escolar I 04 60 FA-205.4
‘ ORIE?TTAQ}XO EDUCACIONAL
FA-213,5 | Principios ¢ Wétodos de Oricnta- ,
¢éo Fducacional I 04 60 FA-207:3 4
Total 24 390 f
5 , Hid Pré-reque-
Codigo Disciplinas - 62 Periodo Creditos|Horas| g5itos
\
| < {PA-216,6 | Currfc.c Prog.do Ins.de 192 e 22 ‘ :
: Graus II 04 60 " | FA=217.5
! |FA-209.6 | Metod. do Ensino de 12 e 22 Grs.II .
[ Estudos Sociais (o) .30 | FA-209.5
Cifncias - 02~ - 30. ~
PA-105,6 | Psicologia da Personslidade. 04 60 - |FA-20743"
PA-225A.6{ Estrutura ¢ Funcionamento da Es~ ;
' cola de 12 e 29 Graus II: 04 60 - FA~225A7A‘4.
PAT202.6 | Educecio Fisica VI 30 -

——



= g

=

s

7 .
CORTINUACKD DO CURRICULO DO CURSQ DE FEDAGOGIA / FESAA
céaigo (OPGDES) - Diseiplinas créditos {Horas gfg;§99u8~
ADMINISTRAGAQ ESCOLAR
PA-211.6 | Princ{pios e Mot. de Adndinistra- o
: gao IEgcolar I (o7 60 FA-211.5
JPA-236,6 | Introdugfo ac Planejsmente Educa- 04 60 |FA-212.5¢
‘ c1ona‘ e FA-211,5
s SUPZRY IS0 ESCOLAR \ ‘
PA-216.6 | Principios o Wétodos de Supervi-
sfo Zscolar IT 04 60 (PA-215.5
PA-235,6 | Legislacfc do Ensine A o4 60 |FA-224,4
2 I i
ORILNTACAQ EDUCACIONAL "\f{?r
PA-213.6 { princ{pios e ¥étodos de Orienta’ -
, ¢@o Pducacionsl II 04 - 60/ |FA-213:5
FA214,.5 Orientagio Voeacional T 04 60 - [ FAL1IOT7.3
Total il 24 390
céaizo Disciplines - 7¢ Porfodg \
NN
FAL210,7 Prética de Ensino na Sscola dg
- 12 pysau I { Estizic) 08 120 |[FA--209.6°
PAT275,7 | Wedicas Fducacionais II 04 60 | FA~215.6 -
FI%-211,7 Poicopatologia f& Educagdo 04 60 | FA~105.6
FA-202.7 | Bducsgdo Fisics VII 30. '
CPCUns
e e e I
ADMINISTRACAD CSCCLAR £
PA-225.7 | Bstfgio Supervisicnado I 08 120 |FA-211.6
FA-2084.7] Evolugio 4a Bducagi3o no Brosil 04 6Q | PA~206.4
) SUEERVISEC ESCODAR
PA-227,7 | Eetigioc Supervisionado I 08 120 (FA-216.6
FA-2084.7; EvolugAo da Educagic no Brasil 04 60 | PA~206.4
ORIENTACKD ETUCACIONAL
PA-226.7 | Estdgio Supervisionsdo I 08 120 [PA-213.6
PA-214.7- | Orienta¢io Vocacionzal IT 04 60 |FA-214.6
otal 28 450

223
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CONTINUACXO DO CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA'/ FESAA

e Fd
¢ddigo Disciplinas - 82 Perfodo Gregdton] Horas Fre=Iugues
sitos
FA-210,8 | Prdtica de Ensino II . 08 120" ]
(Estdgio 22 grau)
PA-204.,6 Psicologia IV (Social) 04 60 . | FA-204.5.
PA-205.8 | Sociologia da Educagdo III. 02 30| PA-20Ta4 .
FA-207,8 | Diddtica III 04 60 . | FA-20T.4 .
FA-2C2.8 Educagdo Fisica VIIT 30
OPGOES
, ADMINISTRACXO ESCOLAR .
PA-225,8 Estdgio Supervisionado II 08 120 PA-225,7
SUPERVISAO ESCCLAR
FA-227.8 | Estdgio Supervisionado II 08 120 [H226.7 .
. ORIENTAGXO EDUCACIONAL ;
FA-226.8 Estdgio Supervisionado IT ™ 08 120 FA-227.8
‘/‘ -
Total 26 450
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ANEXO C - AMOSTRAGEM RWEGISTROS DE TRABALHO

s 8
Prdﬁssi na ,"N. e
‘Reservista Nt 805 4

RO

Estrangeiﬁo -

ficato a qus

sidéncia

Data que chegou._ [
o estrangsiro | £ T & e
a ~casado co

egoria e ocupacdo habitu
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- Profissional N._
Carteiras Reservista N. Série

- Estra g_eirqw "

Sindicato a que

1092 Data da-

Data que chegou

Quando estrangsito §. >
_ ’ ' {F E casado com brasile
Cotegars £ Soipagde hebiy .

.. horas,

e

it Assinatura- do emp

oun 0305 (76
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Estrangeiro_

Sindicato a que

Categoria o oeupagéo habitual-
Péra trabalhar das--~c s~
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s s g e

Nome

Filiagdo {

. Profissional N.
P ' ' : |
Carteiras Reservista N ; Série Categoria i
Estrangeiro g :

Sindicato a qus
Estado civil
Data dp_ nascime_ 0

Data que chegou

Quando “estrangsiro { E casado co b %
m

e desa@g@ das sabados das_;
Situacdo do FGTS. Data-da o
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Nome

Filiagdo {

Mée. LUL 4 e P I AT 1‘
. [ Profissional N. : INPS N. !
Carteiras Reservista N. 2 -T’-}‘BfZZ Série Categoria_

Estrangeiro__

Sindicato a que { M,

Matricula |

Data que chegou
Quando  estrangsiro { i s S 5

Catqggyi'a e ‘ggupac;’a‘oﬂha%bi‘tual ’ [t

Para traha;thar das. __4s_____horas, com




