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RESUMO

Esta tese analisa 0 modo pelo qual algumas ideias pedagdgicas internacionais foram apropriadas
para o ensino das linguas estrangeiras na instrucdo publica do Pais por politicos e educadores
brasileiros entre 1823 e 1890. Para tanto, utilizamos, inicialmente, o ano de 1823, data em que
Martim Francisco Ribeiro de Andrada, entdo deputado, apresentou a Assembleia Geral
Constituinte e Legislativa do Império do Brasil um projeto de elaboracao de instrucao nacional,
e o final 1890, ano em que José Verissimo Dias Matos escreveu uma proposta para educagao
brasileira, visando atender aos anseios da Republica instalada no Pais. Trata-se de uma pesquisa
de cunho bibliografico e documental, em que foram tomadas como fontes documentais a
legislacdo, os periddicos e os relatorios ministeriais e das Assembleias Provinciais. A pesquisa
apresenta, como pressupostos tedricos os conceitos de Chartier (1990): circulagdo e
apropriacdo; e de Chervel (1990): disciplinas escolares. Neste estudo, tomamos como referéncia
as obras de Martim Francisco (1823), Tavares Bastos (1870), Antonio de Almeida Oliveira
(1874), Liberato Barroso (1867), Ruy Barbosa (1882), Silvio Romero (1979) e José Verissimo
(1890). Os pensadores supracitados tornaram-se referéncia na educagdo brasileira ao
movimentarem o debate em torno de ideais pedagdgicas com base em experiéncias estrangeiras,
recriando-as e modificando-as para que sua implantacdo se tornasse possivel no pais. Ao
discutir o desenvolvimento das ideias pedagdgicas dos pensadores da educacao para o projeto
de civilidade, modernidade e progresso, resultantes de concepcles internacionais para a
educacdo do pais, a instrucdo das linguas encontrou solo fértil. O estudo de idiomas estrangeiros
serviria de instrumento de acesso as ciéncias produzidas na Europa e nos Estados Unidos,
contribuindo, assim, para o ideal civilizatorio do século XIX.

Palavras-chave: Ensino de Linguas. Histéria da Educacdo. Ideias Pedagdgicas. Instrucao
Publica.



ABSTRACT

This thesis analyzes the way in which some international pedagogical ideas were appropriated
for the teaching of foreign languages in the public education of the country by Brazilian
politicians and educators between 1823 and 1890. For that, we initially used the year 1823, the
date in which Martim Francisco Ribeiro de Andrada, then deputy, presented to the Constituent
and Legislative Assembly of the Empire of Brazil, a project for the elaboration of a national
instruction, and the end, 1890, the year in that José Verissimo Dias Matos wrote a proposal for
Brazilian education, aiming to meet the wishes of the Republic installed in the country. This is
a bibliographic and documentary research, and the legislation, periodicals and ministerial
reports and those of the Provincial Assemblies were taken as documentary sources. The
research presents, as theoretical assumptions, the concepts of Chartier (1990): circulation and
appropriation; and de Chervel (1990): school subjects. For this study, it was used as sources the
productions of Martim Francisco (1823), Tavares Bastos (1870), Antdnio de Almeida Oliveira
(1874), Liberato Barroso (1867), Ruy Barbosa (1882), Silvio Romero (1979) and José
Verissimo (1890). The aforementioned thinkers have become a reference in Brazilian education
by moving the debate around pedagogical ideals based on foreign experiences, recreating and
modifying them so that their implementation became possible in the country. When discussing
the development of educational thinkers' pedagogical ideas for the project of civility, modernity
and progress, based on international conceptions for the country's education, language teaching
found fertile ground. The study of foreign languages would serve as an instrument of access to
the sciences produced in Europe and the United States, thus contributing to the civilizational
ideal of the 19th century.

Keywords: History of Education. Language Teaching. Pedagogical Ideas. Public Instruction.



RESUMEN

Cette thése analyse la maniére dont certaines idées pédagogiques internationales ont été
appropriées pour I'enseignement des langues étrangéres dans I'enseignement public du pays par
des politiciens et des éducateurs brésiliens entre 1823 et 1890. Pour cela, nous utilisons
initialement I'année 1823, la date a laquelle lequel Martim Francisco Ribeiro de Andrada, alors
député, présenta a I'Assemblée générale constituante et législative de I'Empire du Brésil un
projet d'élaboration de I'instruction nationale, et la fin de 1890, I'année ou José Verissimo Dias
Matos écrivit une proposition de L'éducation brésilienne, visant a répondre aux aspirations de
la République installée dans le pays. Il s'agit d'une recherche bibliographique et documentaire,
et la législation, les périodiques et rapports ministériels et ceux des Assemblées provinciales
ont été pris comme sources documentaires. La recherche présente, comme hypothéses
théoriques, les concepts de Chartier (1990) : circulation et appropriation ; et de Chervel (1990)
: matieres scolaires. Dans cette étude, nous prenons comme référence les travaux de Martim
Francisco (1823), Tavares Bastos (1870), Antdnio de Almeida Oliveira (1874), Liberato
Barroso (1867), Ruy Barbosa (1882), Silvio Romero (1979) et José Veérissimo (1890). Les
penseurs susmentionnés sont devenus une reférence dans I'éducation brésilienne en déplacant
le débat autour d'idéaux pédagogiques basés sur des expériences étrangeéres, en les recréant et
en les modifiant afin que leur mise en ceuvre devienne possible dans le pays. En discutant du
développement des idées pédagogiques des penseurs de I'éducation pour le projet de civilité, de
modernité et de progres, résultant des conceptions internationales de I'éducation du pays,
I'enseignement des langues a trouvé un terrain fertile. L'étude des langues étrangeres servira
d'instrument d'accés aux sciences produites en Europe et aux Etats-Unis, contribuant ainsi &
I'idéal civilisationnel du X1Xe siécle.

Mots clés: Enseignement des Langues. Histoire de L'éducation. ldées Pédagogiques.
Instruction Publique.
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1 INTRODUCAO

Cultivando as lettras antigas com as linguas e litteratura
moderna, 0 espirito se prepara para 0S mais vastos
conhecimentos da instruccéo superior. Sem esses estudos
ndo se pode estabelecer a cadéa logica e necessaria de
conhecimentos, que constitue um verdadeiro systema e um
plano geral de instrucgdo publica (BARROSO, 1867, p.
48).

A epigrafe que abre este texto foi retirada do documento “A instruccdo publica no
Brasil”, do conselheiro José Liberato Barroso, de 1869. O trecho expressa um projeto de Brasil
calcado na Instrucdo Publica e, sobretudo, no ensino de linguas. Esse jurista brasileiro estava
inserido em uma rede de agentes interessados na educacdo escolar. Eram educadores, politicos
e intelectuais empenhados em propor um plano civilizatério para a instrugédo publica, alicercado
em referéncias europeias e americanas.

A partir do século X1X, a referida proposta educacional se encaminhou para o ensino de
matérias que instrumentalizassem a instrugdo publica, visando ao progresso das ciéncias, das
maquinas, do conhecimento pratico e de acGes que desenvolvessem a educacdo elementar,
secundaria e superior. As concepcdes pedagdgicas adiantadas eram retratadas nos discursos dos
dirigentes e pensadores da educacdo, que propunham uma educacdo de utilidade préatica que
servisse para modernizar a sociedade.

Segundo Faria Filho (2010), nas primeiras décadas daquele século, a elite passou a
demonstrar interesse ndo apenas na estruturacao de um estado nacional e da garantia das bases
de uma nacionalidade, mas também pela educacdo que tinha na Europa seu ideério civilizatério
iluminista, a qual irradiava para boa parte do mundo e chegava, também, ao Brasil. A afluéncia
ao pensamento e as praticas iluministas demandava necessidade de alargar as interfaces de
acesso a esse conhecimento por um numero maior de individuos em praticas civilizatdrias nas
institui¢des, portanto, o “teatro, o jornal, o livro, a escola, todos os meios deveriam ser usados
para instruir e educar ‘as classes inferiores’, aproximando-as das elites cultas dirigentes”
(FARIA FILHO, 2010, p. 140). Embora esse fosse o discurso, o diagnéstico sobre o papel
formativo da educacdo, porém, evidenciou uma realidade diferente.

O Relatorio do Ministério da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos, por exemplo,
apresentado ao presidente da Republica dos Estados do Brasil, Dr. Jodo Barbalho Ucho6a
Cavalcanti, em maio de 1891, ao retomar uma anélise da Comisséo Especial para Educacéo
feita em 1882, denunciava a necessidade de estruturar o ensino do Pais, o qual passou boa parte
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do Império em lento e constante processo de estruturagdo. Havia dissintonia e morosidade na
articulacdo de um sistema de ensino destinado a ser gigante na perspectiva centralista. O
Ministro republicano via, portanto, uma desorganizacdo a nivel nacional e buscava referéncia
para a instrucdo publica brasileira pautada nos modelos de nac6es, onde a educacéo ja assumia
papel de destaque e as experiéncias mostravam-se bem-sucedidas, como na Franga, nos Estados
Unidos, na Prussia, na Bélgica e na Inglaterra. O fato € que, ainda que as condicGes e a expertise
ndo se delineassem tdo favoraveis, os acontecimentos significativos e as urgéncias acendiam a
chama do ideério civilizatorio dos republicanos.

Haidar (2008) afirma que o movimento favoravel a educagdo, vindo da Europa e dos
Estados Unidos, indicava caminhos e intensificava o desejo do Brasil em alcancar, por meio da
instrucdo, uma posicdo de destaque naquele século. A educacdo brasileira dava os primeiros
passos no reconhecimento da importancia das ciéncias e da pedagogia, acreditada pelos homens
ilustrados da época. A autora afirma que a década de 1870 despontou como uma fase de
intelectualidade no Império. A calmaria dos anos anteriores, sucedeu um periodo de
efervescéncia, de defesa e intransigente de principios. Na politica, “[...] € um mundo inteiro
que vacila”, nas regides do pensamento, “um bando de ideias novas esvoaga sobre nos todos 0s
pontos do horizonte” (ROMERO, 1923 apud HAIDAR, 2008, p. 129) e anunciava o preludio
de tempos modernos com impactos na educacao.

Essas discussOes, que se processavam na Europa e nos Estados Unidos, pavimentaram
caminhos para o0 ensino secundario no Brasil, que se instaura com a implantacdo do Colégio
Pedro 11, em 1838, e intensificam-se na segunda metade do século XIX, ampliando o debate
entre os defensores do ensino humanista e aqueles que defendiam uma educacéo cientificista.
A saida para esse impasse trouxe uma diversificagdo dos cursos secundarios que acabou por
contemplar ambas as propostas com a cria¢do de escolas voltadas para os estudos classicos e
também de profissionalizacdo, uma vez que ndo havia restri¢cdo por parte da classe dirigente.
Assim, o ensino de humanidades continuava reservado a uma classe elitista que desejava
progredir nos estudos superiores, enquanto a populacdo em geral era incumbida de uma
formacdo para as atividades préticas, que levassem a burguesia ao progresso e a ascensdo
capitalista (ZOTTI, 2005; HAIDAR, 2008).

As conferéncias pedagdgicas sdo tributarias desse movimento que chegava para a
instrucdo do Pais. De acordo com Santos (2019), as conferéncias foram oficializadas em 1854,
mas sO passaram a ser efetivas a partir de 1872, objetivando determinar a¢des para formagéo de
professores primarios e orientar praticas concernentes as escolas normais, tendo como modelo

a educacao dos paises mais avangados.
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Ao trazer o movimento pedagdgico norte-americano e de outros paises da Europa para
os debates sobre a educacdo brasileira, os discursos pareciam “conferir autoridade a
argumentacdo, tornando-a mais persuasiva pela forca do exemplo das experiéncias
educacionais daqueles paises, pautada quase sempre como bem-sucedidas” (SANTOS, 2016,
p. 86).

Segundo Bontempi Junior e Boto (2014), existia, na época, uma circulacdo de ideias
pedagdgicas internacionais que ndo eram apenas transplantadas, mas também transpostas e
reinventadas. ‘“Nascidas no exterior, elas tendiam a — se aqui reproduzidas — adquirir novos
significados” (BONTEMPI JUNIOR; BOTO 2014, p. 256). Desse modo, os autores
exemplificam citando o projeto pedagogico conhecido como “A Memoria” de Martim
Francisco apresentada em 1816 e 1823, posto que ao se apropriar das concepcdes pedagogicas
de Condocert, Martim Francisco utilizou de filtros para poder adaptar o pensamento pedagogico
do filésofo a realidade local, recriando e modificando-o para que se tornasse possivel a
implantacdo dessas ideias em dada realidade e momento do Pais.

O pensamento desses filosofos povoou o imaginario dos pensadores da educacdo no
Brasil, exercendo influéncia, em maior ou menor intensidade, na construcdo de modelos
pedagogicos para instru¢do da populacdo. Por exemplo, Martim Francisco se orientou pelas
ideias de Condocert; Liberato Barroso por Emile Laveleye e Jules Simon; Tavares Bastos por
John Stuart Mill, Horace Mann e Alexis de Tocqueville; Tobias Barreto tinha, entre suas
referéncias, Norman Allyson Calkins e Thomas Henry Huxley, e Silvio Romero fazia alusao
aos pensamentos de Herbert Spencer, Guillaume de Greef, Ernst Haeckel, entre outros.

Dessa forma, os pensadores da educacdo, lancando méo dos filésofos e educadores
estrangeiros, mesclaram esses saberes com a realidade local e, imbuidos de sentimento
nacionalista, despontavam propostas pedagodgicas para o éxito na difusdo da instrucdo e
exprimiam um ideal de educacao civilizatdria. Esta precisava de bases sélidas para conservagao
de instituicbes livres e esclarecidas que libertariam o Pais das correntes do atraso. Ao
exprimirem suas ideias pedagogicas, inseriam o ensino de linguas e propunham meios de
conducdo metodologica e didatica para as aulas, tais como: distribui¢do das cadeiras por ano,
duracdo de aulas e contetdo de ensino.

A profuséo de textos elaborados por esses politicos e pensadores da educacao remete a
leituras acerca da escolarizacéo brasileira no século XIX que, ao refletirem sobre mudancas
para as disciplinas escolares, atribuiam importancia ao estudo de linguas, indicando percursos

didaticos para as aulas que se processavam numa combinagdo de varios métodos, fossem eles


https://pt.wikipedia.org/wiki/John_Stuart_Mill
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alexis_de_Tocqueville
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matuos, mistos, simultdneo ou individual, aplicados para o ensino das matérias reguladas de
modo uniforme sob o dispositivo de uma lei.

Segundo Monarcha (2016), esses individuos estavam tomados por objetivos fundados
em bases morais, de virtude, da justica e agiam como portadores de possiveis futuros para a
nacao através da consolidagdo da educacao. “Eram escritores, politicos, jornalistas, professores,
bacharéis, funcionérios, médicos, militares, politécnicos, juristas, administradores, em suma,
fracbes da inteligéncia brasileira, irmanados pelo proposito de instruir a massa bruta de
analfabetos brasileiros” (MONARCHA, 2016, p. 9), 0s quais incorporaram experiéncias
internacionais que se mostraram bem-sucedidas como possiveis solugdes para a educagdo do
Pais.

Preocupados com a expansdo do ensino para as diversas camadas sociais em todo o
territorio brasileiro, os pensadores da educacdo brasileira, imbuidos do papel de reformadores
e educadores, contribuiram, cada um a seu tempo, para o debate em torno da educacao nacional,
deixando um legado referencial aqueles que vislumbram ingressar no mundo de documentos
empoeirados pelo tempo e que vém sendo descortinados pela Histdria da Educacao.

Diante do exposto, esta pesquisa teve por objetivo geral analisar de que maneira a
circulacdo das ideias pedagogicas internacionais bem-sucedidas na area da educacdo foram
apropriadas por lideres e personalidades destacadas para orientar o ensino das linguas
estrangeiras na instrucao publica do Pais entre 1823 e 1890.

Para o referido estudo, foram definidos como objetivos especificos:

(I) compreender o pensamento sobre o ensino de linguas e o seu desdobramento
historico na Europa e no Brasil no século XI1X;

(1) investigar a apropriacéo das ideias educacionais estrangeiras como cédigo de acesso
ao conhecimento cientifico e/ou literario, na proposta dos pedagogistas brasileiros, para o
programa de linguas na instrucdo publica do Pais no periodo de 1823 e 1870;

(1) discutir o desenvolvimento das ideias pedagogicas dos pensadores da educacao
para o projeto de civilidade, modernidade e progresso, resultantes de concepgdes internacionais
para o ensino entre 1870 e 1890, quando a instrucéo passou a atribuir um carater também préatico

ao ensino de linguas®.

1 Optamos por desenvolver este estudo de acordo com o marco temporal proposto por Oliveira (2006). Para o
autor, o ensino de linguas vivas no Brasil assumira fungdes de carater ou de estatuto diferentes de acordo com as
condigdes politicas, culturais e econdmicas em que se processaram. O autor compreende trés fases distintas nesse
processo: a primeira fase (1809-1837), de finalidade eminentemente instrumental como meio de acesso ao
conhecimento cientifico presente nos compéndios ingleses e/ou franceses. A segunda fase (1837-1870), que, além
de instrumental, assume um carater literario, coincidindo com a criagdo do Colégio de Pedro Il e, portanto, voltado
ao ensino secundario; e terceira fase (1870- 1890), a qual, além de manter o carater instrumental e literario, adquire
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A delimitagdo cronoldgica se situa no periodo que vai do pds-independéncia do Brasil
ao pos-instauragdo da Republica, isto €, de 1823 a 1890. O ano de 1823 foi a data em que
Martim Francisco Ribeiro de Andrada, entdo deputado, apresentou um projeto de elaboracéo
de instrucdo nacional?® & primeira Assembleia Geral Constituinte e Legislativa do Império do
Brasil e o final, 1890, ano em que José Verissimo Dias Matos escreveu uma proposta para o
ensino nas escolas brasileiras que visava atender aos anseios da Republica recentemente
instalada no Pais.

Partimos da hipotese de que pensadores brasileiros do século XIX fundamentaram suas
propostas em ideias pedagdgicas europeias e norte americanas consideradas por eles mesmos
bem-sucedidas no campo educacional, procurando adapta-las para a construgcdo de programas
de instrucdo publica no Pais no que tratava do ensino de linguas. Tais programas encontraram
entraves para sua efetivacdo integral, a exemplo de interesses politicos divergentes, alternancia
de presidentes de provincias, lutas partidarias, descontinuidades dos programas instrucionais e
falta de recursos pecuniarios destinados a instrucao publica. Diante das propostas de instauracdo
e reformas do ensino escolarizado de linguas no Brasil, o que ocorreu foram tentativas de
equipara-lo ao das nacdes desenvolvidas. Para tanto, a educacdo foi tomada como elemento
propulsor desse processo em que o ensino de linguas poderia servir de acesso as ciéncias, a
literatura e a comunicacdo, embora as ideias de avan¢o da educagdo resvalassem mais para
interesses politicos do que econdmicos e culturais.

Mediante esses fatos enunciados, esta pesquisa trata de uma investigacdo bibliografica
situada num estudo de caso acerca da historia das ideias pedagdgicas sobre o ensino de linguas
no Brasil no século XI1X, mais especificamente no periodo entre 1823 e 1890, com o foco no
modo como politicos e educadores se apropriaram das concepcfes educacionais de autores
estrangeiros e utilizaram-nas no Brasil.

Para a realizacdo deste trabalho, fez-se um estudo sobre a historiografia do ensino de
linguas segundo as concepcdes de Oliveira (2006) e Howatt e Widdowson (2004). A pesquisa
apresenta, como pressupostos teoricos, as categorias de analise de Chartier (1990): circulagéo
e apropriacdo; e de Chervel (1990): disciplinas escolares, circunscrevendo o foco num

componente curricular, o das linguas.

a finalidade pratica como instrumento de comunicagdo do pensamento com elementos de oralidade (OLIVEIRA,
2006, p. 347-348).

2 Martim Francisco Ribeiro de Andrada apresentou essa proposta em 1816 para a Instrugdo Pdblica de Sdo Paulo.
No entanto, o projeto ndo foi aprovado, sendo retomado em 1823 no Brasil Império, foco deste estudo.
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Na concepcéo de Chartier (1990), ao descartar a nogdo de verdade absoluta na pesquisa
historica, situou a necessidade de se buscar compreender determinado fendmeno abordado
historicamente para explica-lo. O autor afirma que a reconstrucdo e o entendimento de um
passado e de uma realidade social, em dado momento, implicam perceber como esses discursos
em circulagéo foram apropriados e ressaltou a importancia de identificar “[...] 0 modo como
em diferentes lugares e momentos, uma realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler”
(CHARTIER, 1990, p. 16-17). Por essa razao, a circulacdo e apropriacdo dependem da
representacdo adquirida, que na concepcao do autor, distorce e oculta a realidade, pois esta sofre
pacificacdes, manipulacdes e prejuizos dos individuos envolvidos.

O conceito de representacdo ganhou notoriedade com o movimento da histéria cultural
francesa, ao pensar sua definicdo de historia cultural com a andlise das representacdes, isto €,
das classificacOes e das exclusfes que constituem, na sua diferenca radical, as configuracGes

sociais e conceptuais proprias de um tempo e de um espago.

Desta forma, pode pensar-se uma histéria cultural do social que tome por
objeto a compreensado das formas e dos motivos — ou, por outras palavras, das
representacdes do mundo social — que, a revelia dos atores sociais, traduzem
as suas posicoes e interesses objetivamente confrontados e que, paralelamente,
descrevem a sociedade tal como pensam que ela €, ou como gostariam que
fosse (CHARTIER, 1990, p. 19).

Assim, faz-se necessario saber discernir a mensagem que a imagem ou o documento
transmite e as possibilidades de sua apropriacdo. Segundo o autor, a apropriacdo esta
relacionada a forma como o texto é interpretado e 0s elementos em seu entorno. Ela é individual,
Unica e distinta. O leitor empresta sentido ao texto, ou seja, a pluralidade dos usos e
entendimentos. A leitura e a escrita servem de instrumentos de compreensao do mundo, mesmo
havendo uma tensdo em relagé@o a histdria escrita, perspectivada pelos atores envolvidos. Por
1ss0, 0 autor salienta que € necessario “reconhecer as coer¢des que limitam a frequéncia aos
livros e a producgdo do sentido; inventariar os recursos mobilizaveis pela liberdade do leitor”
(CHARTIER 1990, p. 37).

Para Chartier (1990), um livro serve a vérias finalidades depois de impresso, lido e
percebido de varias maneiras, posto que envolve mecanismos de apropriacao entre a coercéo e
a liberdade. Por isso, no campo das apropriagdes, deve-se levar em conta o local em que o texto
foi impresso, produzido, editado, o ano, o publico e a comunidade na qual o escrito circula.

A difusdo e a circulagcdo de impressos possibilitaram uma multiplicacdo de sentidos

levando a uma diversificagdo do entendimento da leitura. A circulacdo, segundo Chartier



17

(1990), permitiu ampliar novas disciplinas e controle, seja através da fé, da doutrinacdo, de
normas de civilidade. Por outro lado, possibilitou a liberdade de espirito pela ampliacao e acesso
ao conhecimento pelas maultiplas leituras, sejam elas reais ou de ficcdo, levando a inculcar
conceitos e/ou guestionamentos de verdades representadas.

Essa multiplicacdo do conhecimento impresso significou ampliagdo de instituicoes
educacionais. Segundo Chervel (1990), a sociedade, a familia e a religido experimentaram, em
determinada época da histdria, a necessidade de delegar certas tarefas educacionais a uma
instituicdo especializada. As escolas, cujas finalidades educacionais emanam de demandas da
sociedade global, séo resultantes dessa demanda. Elas vém evoluindo com o passar dos séculos,
em que “os comanditarios sociais da escola conduzem permanentemente os principais objetivos
da instrucdo e da educacdo aos quais a escola foi submetida” (CHERVEL, 1990, p. 187).

Em seu artigo “Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa”, publicado em 1990, o pesquisador, ao se debrucar sobre a histéria das disciplinas
escolares, identificou duas fases distintas de compreensao, sendo uma no fim do século XIX,
em que seu significado ndo era mais do que a vigilancia dos estabelecimentos em relacéo as
maés condutas dos alunos prejudiciais a sua boa ordem, e a outra, que compreendeu a concepcao
de disciplina enquanto contetdo do que se ensina, disseminada pela corrente do pensamento
pedagdgico, no inicio do século XX. Assim, passou a “[...] significar matéria de ensino
suscetivel de servir de exercicio intelectual” (CHERVEL, 1990, p. 179), acrescentando que
“[...] a tarefa dos pedagogos consiste em arranjar os métodos de modo que eles permitam que
os alunos assimilem o mais rapido e o melhor possivel e maior porcdo possivel da ciéncia de
referéncia” (CHERVEL, 1990, p. 180).

O autor considera que os conhecimentos ndo podem ser apresentados na sua
integralidade como foram gerados pela ciéncia, dada sua complexidade. Entra ai o papel da
escola, cuja finalidade é simplificar os conteidos para que sejam apreendidos pelos alunos. A
disciplina, transformada em metodologia, engendra os mecanismos que facilitam a aquisi¢édo
do conhecimento. Esses esquemas, amplamente aceitos pelos pedagogos, estendendo-se para
os historiadores e didaticos, retiram a possibilidade de autonomia das disciplinas, reduzindo-se
a uma combinacdo de métodos e saberes pedagogicos. Portanto, a historia das disciplinas
escolares é resultante, por um lado, da historia da pedagogia e, por outro, da historia cultural.

Essa concepcdo, assim delineada, inclui, por conseguinte, o ensino de linguas:

De um lado, a historia das ciéncias, dos saberes, da lingua, da arte, ela pede
emprestada toda a parte relevante do seu ensino. A histdria da pedagogia, ela
solicita tudo o que é parte integrante do processo de aquisicdo, fazendo
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constantemente a separagéo entre as inten¢des anunciadas ou as grandes ideias
pedagdgicas e as préaticas reais. Diante dessas duas correntes bem instaladas,
ela se encarrega de estabelecer que a escola ndo se define por uma funcgéo de
transmissdo dos saberes, ou de iniciagdo as ciéncias de referéncia. O que é
apresentado nesses termos parece um paradoxo (CHERVEL, 1990, p. 180).

Por fazer parte do mecanismo de aprendizagem, a pedagogia é, por conseguinte,
importante no processo de aquisicdo do conhecimento, na adogdo de determinados contetidos
de estudo e na promocdo da assimilacdo do conhecimento cientifico de forma facilitada. Para
Chervel (1990) a composicdo de uma disciplina e de seus conteidos ndo € uma construgédo
ingénua, nem tampouco descomprometida, mas é pensada como fina sintonia com designacgdes
politicas, econdmicas, culturais e religiosas. Cabe ao historiador, a0 navegar nesse campo,
observar as finalidades de objetivos e as finalidades reais, que levaram a criagdo, a permanéncia,
a extingcdo ou a institucionaliza¢do de determinada disciplina no programa de ensino. Nesse
sentido, podem revelar e ampliar o campo de investigacdo da historia da educacéo.

Dentro do espectro tedrico, cabe-nos, ainda, situar a palavra ideia para nossa perspectiva
de andlise. Chartier (1990), ao referir-se a historia das ideias, a traduz como um “estado
consciente de um espirito individual que opde-se, passo a passo, a mentalidade sempre coletiva
que rege as representacdes e juizos dos sujeitos sociais, sem que estes o saibam” (CHARTIER,
1990, p. 41). Por conseguinte, elas podem ser estudadas no ambito das producoes
individualizadas, o que engloba a historia classica de intelectuais renomados que contribuiram
para a formacdo do pensamento social de grupos de individuos favoraveis aos movimentos
liberais, iluministas ou sociais, por exemplo.

Contudo, os primeiros Annales, a exemplo de Lucien Febvre, criticaram,
particularmente, a Histéria das Ideias Filosoficas e buscaram afastar-se da tradicional Historia
das ldeias. Ao desviar-se das narrativas dos grandes acontecimentos e de nomes de destaques
no campo social, politico e econdmico, foi possivel incluir a histéria dos individuos comuns e
suas histdrias de vida, de modo que novos objetos surgiram no &mbito das questbes historicas:
“as atitudes perante a vida e a morte, as crencas € comportamentos religiosos, as relagdes
familiares, as formas de sociabilidade, as modalidades de funcionamento escolar”
(CHARTIER, 1990, p. 14), significando a criagdo da Histdria das Mentalidades.

Segundo Le Goff (1976), a histéria das mentalidades se opde a historia intelectual
classica, situando-se entre as estruturas sociais e as ideias. O homem, mesmo que se trate de
um grande individuo, leva em conta o que tem em comum com 0 movimento social de seu

tempo. Seu intelecto e emocgdes sao reflexos dos valores e representacées de uma determinada
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sociedade. Trata-se, portanto, de um “sujeito individual da historia revelador do contetido
impessoal do seu pensamento” (LE GOFF, 1976, p. 71).

Conforme Saviani (2013), as ideias pedagogicas diferem, significativamente, da historia
tradicional do pensamento dos grandes pedagogos e, também, da historia tradicional
educacional, que se refere amplamente a educacdo. Esse pensamento dialoga com as
concepcOes de Chartier e Le Goff no que tange a historia das mentalidades e & historia das
ideias. O autor define ideias pedagdgicas® “como ideias educacionais, nio em si mesmas, mas
na forma como se encarnam no movimento real da educacéo, orientando e, mais do que isso,
constituindo a propria substancia da pratica educativa” (SAVIANI, 2013, p. 6), ou seja, elas séo
resultantes da investigacdo de explicacdo do fendmeno educativo. Ele cita as ideias pedagogicas
dos jesuitas no Brasil, afirmando que ndo foram resultado de uma simples concepcéo religiosa,
de sociedade e de mundo. Suas praticas foram articuladas nas condi¢des do império portugués,
alterando suas ideias educacionais conforme novas especificidades iam se apresentando.

Partindo dessa premissa, 0s intelectuais brasileiros estavam inseridos nessa construgao
de ideias pedagogicas, criadas por homens que viveram e contribuiram, cada no seu tempo, com
a educacdo do Pais, limitados pelas restrigdes e convengdes “de maneira mais ou menos clara
conforme a posicéo que ocupam nas relagdes de dominacéo, o que lhes € possivel pensar, dizer
e fazer e pelas capacidades inventivas dos individuos ou das comunidades” (CHARTIER, 2009,
p. 49), o que acaba por influenciar as formas de pensar, as questdes socais e educacionais de
uma geracao.

Para encaminhamento deste estudo, realizamos um levantamento historiografico das
producdes académicas relacionadas as concepg¢des pedagdgicas para o ensino de linguas no
Brasil no século XX, mais especificamente no periodo imperial, as quais foram defendidas nos
programas de poés-graduacdo em Educacdo e de Letras no Brasil, bem como publicacdes de
artigos e capitulos de livros publicados em anais e revistas. A busca pela contemplagdo do
objetivo proposto levou-nos a compreender como se deu a producéo dos referidos estudos e,
para isso, identificamos os temas abordados nas pesquisas, os referenciais tedricos utilizados
nas investigacoes, as metodologias adotadas, as regides e os estados do Pais estudados nos
Programas de Pds-Graduacdo, congressos e as InstituicGes de Ensino Superior (IES) em que

foram produzidas.

% Locke (1999, p. 32-33) define ideia como “qualquer coisa que consiste no objeto do entendimento quando o
homem pensa e para expressar qualquer coisa que pode ser entendida como fantasma, nogao, espécie, ou tudo
aquilo que pode ser empregado pela mente pensante”. Todo homem tem consciéncia do que pensa e, quando esta
pensando, a mente se enche de ideias. A ideia, portanto, é o objeto do pensamento.
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A escolha metodoldgica esta pautada na base de dados do Banco Virtual de Teses e
Dissertacdes da CAPES. Com o desenvolvimento metodoldgico apontado, foi possivel realizar
um levantamento dos dados investigados, bem como identificar a producdo sobre a tematica
desta pesquisa — sua amplitude, tendéncias teoricas, vertentes metodoldgicas, dentre outros
aspectos. Segundo Soares (1993), esses estudos sdo necessarios, no processo cientifico, para a
ordenacdo periodica do conjunto de informagdes e resultados ja obtidos, favorecendo a
organizacdo que mostre a integracdo e a configuracdo emergentes, as diferentes perspectivas
investigadas, os estudos recorrentes, as lacunas e as contradicdes.

O estudo da Histdria de uma disciplina escolar, em um programa de ensino, deve buscar
as finalidades com que foram criadas e possibilitaram sua permanéncia e institucionalizagdo no
curriculo prescrito, apreender por quais motivos determinados conteddos, compéndios e
metodologias foram inseridos ou subtraidos no cotidiano da escola. Assim sendo, podem revelar
0S rumos tomados por determinada instituicdo, a fim de consolidar-se como centro material
magnético do local social em que estd inserida e possibilita-nos ampliar o campo de
investigacdo nesse sentido (CHERVEL, 1990).

A Histdria da Educacdo permitiu o dialogo com a historia das disciplinas e da cultura
escolar, a qual vem se configurando como importante area de estudo, fornecendo novo olhar
para escola de outros tempos e lugares (JUNIOR; GALVAO, 2005).

Segundo Vifiao Frago (2008), o estudo das disciplinas escolares deve, ainda, procurar
uma aproximacao, na medida do possivel, com as préaticas escolares e com a realidade em classe
através de memorias, exames, informes, diarios e cadernos de aula, documentos particulares
etc. E preciso observar o peso atribuido as disciplinas escolares nos planos de estudo e o
discurso que leva a construcgdo, a insercdo e a permanéncia de uma disciplina no programa de
ensino.

Mesmo ndo sendo o objetivo proposto neste estudo, é necessario, em uma pesquisa mais
ampla, realizar a analise, categorizar e revelar os maltiplos enfoques, as perspectivas e as ideias
pedagdgicas, que orientaram sua insercdo no programa de ensino. Para Soares (1993, p. 4), num
estudo dessa natureza ¢ importante considerar “categorias que identifiquem, em cada texto, e
no conjunto deles, as facetas sobre as quais o fendmeno vem sendo analisado”. Com isso,
optamos por fazer um balangco das respectivas areas de conhecimento, com a finalidade de
diagnosticar temas relevantes para nossa pesquisa, verificando os conceitos e as informacdes
nelas contidas. Nesse caso, buscamos estabelecer as producdes anteriores relacionadas a esse
campo de pesquisa dentro do espectro temporal, tais como: obras que tratavam sobre referéncias

pedagdgicas nacionais e internacionais utilizadas por educadores brasileiros, sobre o ensino de
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linguas e estudos relacionados as obras dos autores analisados na presente escrita. Por certo,
com esse levantamento, consolidamos uma &rea de conhecimento que se constitui como um
guia de orientacdes de praticas de pesquisas com definicdes e pardmetros para formacdo de
novos pesquisadores e profissionais que atuam na area.

Cabe ao historiador, ao navegar nesse campo, observar as finalidades de objetivos e as
finalidades reais, que levaram a criagdo, a permanéncia, a extin¢do ou a institucionalizacdo de
determinada disciplina no programa de ensino. Sob tal aspecto, podem revelar e ampliar o
campo de investigacdo da Historia da Educacdo (CHERVEL, 1990). Por fazer parte do
mecanismo de aprendizagem, a pedagogia, é, por conseguinte, importante no processo de
aquisicdo do conhecimento, na adocao de determinados conteldos de estudo e como promotora
da assimilacdo do conhecimento cientifico de forma efetiva.

A busca por meios que facilitassem a aquisicdo de conhecimentos adequados e
considerados Uteis a sociedade, levou os pensadores brasileiros da educacdo a pensar na
construcdo de propostas pedagogicas para instrucdo publica, limitados pelas restricdes e pelas
convencgoes “de maneira mais ou menos clara conforme a posi¢ao que ocupam nas relagdes de
dominacdo o que lhes é possivel pensar, dizer e fazer e pelas capacidades inventivas dos
individuos ou das comunidades” (CHARTIER, 2009, p. 49), o que acabou por influenciar as
formas de pensar e as questdes socais e educacionais de uma geragdo, impactando os programas
de ensino e a composicéo das disciplinas escolares. A disciplina escolar, voltada ao ensino de
linguas, é resultante desse alinhamento entre as propostas pedagdgicas educacionais, mais ou
menos em sintonia com o pensar pedagdgico de um determinado tempo e espaco.

Em vista disso, revelar os multiplos enfoques de uma disciplina, além de significar
adotar um objeto cultural como centro de investigacdo, também revela préaticas e saberes até
entdo desconhecidos, tendo em vista que, para a historia, todo acontecimento é singular e
adquirira um significado, a depender do cenario no qual esta inserido, das fontes selecionadas,
criticadas e articuladas pelo historiador (VEYNE, 1971).

Assim sendo, as pesquisas compulsadas ganham relevancia e colaboram com o dialogo
do objeto de estudo desta tese doutoral sobre a “Historia das Ideias Pedagdgicas para o Ensino
de Linguas no Brasil Império”, pois, como afirma Chartier (1990), a leitura de um texto permite
acessar informagdes, autores e fontes, imprescindiveis para a construgdo de uma escrita,
revelando possiveis caminhos para futuras pesquisas em diversos campos. Aqui entra o ajuste
entre a pedagogia das linguas (uma modalidade de pedagogia) e o exercicio de uma profissdo
orientada por uma disciplina académica autbnoma (n&o como aplicagéo de uma base referencial

externa) a que se pode chamar de Ensino de Linguas, composta por trés grandes processos — 0



22

do ensinar (que pode incorporar antigas pedagogias), do aprender que promove aquisi¢éo da
nova lingua e o da formag&o dos agentes envolvidos nas situacdes.

Segundo Almeida Filho (2015), a atuacdo de profissionais da Grande Area da
Linguagem, envolvidos em carreiras regulares ou complementares, constituiu-se num espaco
de ocupacéo que levou a estudos teodricos e demandou mudancas na formacao profissional por
parte desses agentes. Assim, o campo de ensino de linguas, da aprendizagem ou aquisicao e da
formacéo dos agentes envolvidos nesses trés processos, ou seja, professores, alunos e outros
individuos circunscritos nessa area de formacdo, compde uma disciplina académica que
pressupde trabalhos de cunho tedrico e também historiografico, que nos permitem entender o0s
processos de construcdo do saber relacionado a esse tipo de estudo ao longo do tempo.

Segundo o autor,

Os historiadores usam varias fontes de informacdo para (re)construir a
sucessdo de processos historicos como, por exemplo, escritos, gravacoes,
entrevistas (Historia Oral) e achados arqueolégicos. Algumas abordagens séo
mais frequentes em certos periodos do que em outros. O historiador procura,
no presente, respostas sobre o passado, ou seja, é influenciado pelo presente
na sua interpretacdo densa. Historiografia significa “escrita da historia”. Tanto
no sentido de “como a historia deve ser escrita” (uma teoria ¢ uma
metodologia da histéria), quanto no sentido de “como a histdria foi escrita”
(uma historia da histdria). As universidades e associacOes de professores de
linguas vao se beneficiar muito dos estudos de cunho histérico no &mbito da
aprendizagem e do ensino de linguas (ALMEIDA FILHO, 2015, p. 220).

Partindo desse pressuposto, o levantamento de trabalhos que tratem do ensino de linguas
no Pais traz imbuidos, de igual forma, os debates encabegados por intelectuais em torno de
ideias pedagdgicas, que foram ou ndo consubstanciadas em determinado tempo e espaco,
ajudam-nos a entender como as reformas foram implementadas na educagdo de uma época,
servindo de referéncia para elaborar outros estudos no campo da Linguagem. Nesse sentido,
elencamos os trabalhos de teses e dissertagdes encontradas no banco de dados da CAPES e
abordamos, posteriormente, o objeto de estudo de cada obra.



Quadro 1 — Teses e dissertacdes do banco da CAPES

(continua)
N° Titulo Autor(a) Programa Curso Ano
O projeto de Ruy Barbosa: o . . FE
1 papel da educagdo na Maria Cristina Gomes UNICAMP Tese 1999
o ; Machado
modernizacdo da sociedade. /SP
A instituicdo do ensino das
2 linguas vivas no Brasil: 0 caso | Luiz Eduardo Meneses EHPS Tese 2006
da Lingua inglesa (1809- |de Oliveira PUC/SP
1890).
As leituras pedagogicas de | Cristiane Vitorio de PPGED . «
3 Silvio Romero. Souza UFS/SE Dissertagao | 2006
Uma compreensao a partir de
referente norte-americano do
“Programa  de Instrucdo . EHPS
4 Plblica” de  Aureliano Josefa Eliana Souza PUC/SP Tese 2006
Céandido Tavares Bastos
(1861-1873).
De La Salle a Lancaster: o0s
métodos de ensino na Escola|, . .. . PPGED . <
S de primeiras letras sergipana Luls Siqueira UFS/SE Dissertagao | 2008
(1825-1875).
Das aulas avulsas ao Lyceu
Provincial: as  primeiras
configuragcbes do ensino| ~ . .. PPGDH
6 secundario na Provincia da Cristiano Ferronato UFPB/PB Tese 2012
Parahyba do Norte (1836-
1884).
Politicas Linguisticas para o
7 Ensino de Lingua Estrangeira | Joselita Junia Viegas FFLCH Tese 2012
no Brasil do século XIX, com | Vidotti USP/SP
énfase na Lingua Inglesa.
As vitrines da civilizag&o:
8 referéncias estrangeiras na|Rita Cristina Lima FAE Tese 2013
instrucdo publica em Minas | Lages UFMG/MG
Gerais no século XIX.
A profissdo docente como
ratica ilustrada: o caso dos | Marcle Menezes PPGL . «
9 P Dissertacdo | 2013
primeiros  professores  de|Vanessa Santana UFS/SE ¢
inglés do Brasil.
A presenca da concepg¢do
educacional de Condorcet nos
primeiros projetos de .
' x Ll .. | Itamaragiba Chaves PPGEDU
10 |instrucdo publica do Brasil Xavier UEPEL/RS Tese 2015

independente e sua auséncia
na legislacéo aprovada (1822-
1857).
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N° Titulo Autor (a) Programa Curso Ano

Entre a tradicdo e a inovacao: PPGED/
11 |professores e compéndios de | Elaine Maria Santos Tese 2017

N . UFS
inglés do século XIX.

Os Estados Unidos como
nacdo-modelo no  Brasil

10 |oitocentista: o caso  da José Augusto Batista| PPGED/

Dissertacdo | 2016

instrucdo  publica  (1823- dos Santos UFS
1888).
Written in Black and White: o
ensino de Lingua Inglesa no . . PPGED/ . «
11 Atheneu Sergipense  (1870- Waldinei Santos Silva UES/SE Dissertacdo | 2017
1877).
José Verissimo (1857-1916),
intelectual amazonico: | Felipe Tavares de PPED/
12 geracdo de 1870 e a educacdo | Moraes USP/SP Tese 2018
do Grdo-Para (1877-1891).
O inglés como lingua dos
13 | Negocios: 0 caso da Instrugao | - 1o v/ s Teles PPGED/ | qo5e | 2019
comercial luso-brasileira UFS

(1759-1902).
Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

Essas teses e dissertacGes apresentam estudos sobre as metodologias para a educagéao
priméaria e secundaria, o funcionamento da instrucéo publica, o ensino de linguas, os decretos
Imperiais e Ministeriais sobre a educagdo, o pensamento dos filésofos, que debatiam e
propunham modelos e acBes voltadas as questdes educacionais, as referéncias as nagdes
desenvolvidas, como modelo a ser seguido, e as leis, que regulamentavam a instrucdo publica
no Brasil. Podemos afirmar que elas acrescentaram referéncias que ajudaram a ampliar o
entendimento sobre a educagcdo no século XIX e sinalizaram as possibilidades e os
direcionamentos que contribuiram para nortear e ampliar nossa pesquisa sobre o pensamento
pedagdgico dos intelectuais da educacdo brasileira no campo da educacdo e sobre as ideias
pedagdgicas voltadas para o ensino de linguas.

Optamos por elencar as pesquisas por ano de defesa em que ocorreram. Assim, entre 0s
textos examinados, destacamos a tese de Machado (1999), defendida na UNICAMP,
denominada O projeto de Ruy Barbosa: o papel da educacdo na modernizacao da sociedade.
A autora faz um estudo sobre a contribuicdo de Ruy Barbosa para a proposta de modernizagéo
da instrugéo entre 1878 e 1892 e como se processou esse movimento educacional na transicao

do Império para a Republica. Para a pesquisadora, Ruy Barbosa vivia um momento de
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pensamento de mundo globalizado, por isso, considerava que 0 pais precisava abandonar as
ideias escravocratas para modernizar a sociedade através da industrializacdo e da educacéo.
Para a efetivacdo desse processo desenvolvimentista, o conteudo cientifico seria 0 mais
apropriado para a formacao profissional e do cidad&o. O seu projeto para instrucéo foi resultado
de leituras de obras internacionais, oriundas de paises que realizavam experiéncias bem-
sucedidas de ensino e tornaram-se objeto de discussdo no Brasil. A autora concluiu que, embora
as concepcdes de Ruy Barbosa fossem importantes para a modernizacdo da nacéo, encontraram
barreiras, uma vez que a sociedade burguesa brasileira ainda estava em vias de desenvolvimento
desse pensamento de educacao para todos, e, portanto, ainda longe da democratizacéo do ensino
em ambito nacional.

A pesquisa de Oliveira (2006), intitulada A Instituicdo do Ensino das Linguas Vivas no
Brasil: 0 caso da Lingua inglesa (1809-1890), em tese defendida na PUC de Sdo Paulo,
investigou o processo de institucionalizagdo do ensino das linguas vivas no Brasil, bem como
de sua configuracdo como disciplina escolar, com destaque para o caso especifico da lingua
inglesa. De acordo com o autor, o processo de institucionalizacdo das linguas vivas no Brasil,
como disciplina escolar, € resultado de politicas culturais e pedagdgicas. O conhecimento das
linguas vivas simbolizava o acesso ao moderno e ao século das luzes e da ciéncia. Ao lado da
finalidade instrumental, pelo seu carater ilustrado, uma vez que dava acesso as obras cientificas
e intelectuais das nacOes cultas da Europa e dos Estados Unidos, a lingua inglesa passou a
adquirir uma finalidade utilitdria no momento de abertura dos portos brasileiros ao comércio
estrangeiro, além da necessidade de a Inglaterra conquistar novas possibilidades de comércio
devido ao embargo promovido por Napoledo Bonaparte. De caréter elitista, as linguas estavam
ligadas a uma classe privilegiada da sociedade e de acesso aos cargos de prestigio social. Em
seu estudo, o autor concluiu que as disciplinas de linguas no processo de institucionalizacédo
atenderam a trés finalidades: a primeira de 1809 a 1837, quando as linguas modernas possuiam
uma finalidade instrumental de acesso ao conhecimento cientifico; a segunda, de 1837 a 1870,
que, além do caréater instrumental, assumiu uma finalidade literaria com a criagcdo do Colégio
de Pedro Il; e aterceira, que abrange 1870 a 1890, manteve a finalidade instrumental e literaria,
passando a assumir uma finalidade pratica com introducdo de elementos de oralidade. Ao inserir
estudos sobre filosofos que contribuiram para os debates pedagogicos sobre a educagédo
oitocentista no Pais, sua pesquisa sinalizou referéncias para 0 nosso objeto de estudo.

Souza (2006), em sua dissertacao intitulada As leituras pedagdgicas de Silvio Romero,
objetivou analisar os estudos de obras pedagdgicas empreendidas por Silvio Romero. A autora

desdobrou-se no estudo das competéncias e das praticas de leitura do intelectual sergipano,
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tracando um perfil da Biblioteca Pedagdgica, para além de compreender como esse intelectual
se apropriou das leituras de Herbert Spencer, Edmond Demolins, Paul Rousiers, Henri de
Tourville e Vacher de Lapouge. A pesquisadora concluiu que, a partir das competéncias que
adquiriu tanto na educacao formal quanto na informal, Silvio Romero tornou-se um leitor critico
das letras nacionais e estrangeiras e apropriou-se dos livros analisados de modo ativo,
construindo representacdes que Ihe permitiam pensar a educagdo brasileira. Para a autora, Silvio
Romero, ao tomar as leituras desses pensadores estrangeiros, buscou filtrar as ideias
pedagdgicas propostas por eles para adapta-las a realidade brasileira, propondo modelos de
educacdo que possibilitassem desenvolver o progresso do Brasil, preconizando o ensino de
caréter cientifico conforme Spencer, mas com a permanéncia de algumas disciplinas classicas
no programa de ensino.

Souza (2006) produziu a obra Uma compreensao a partir de referente norte-americano
do “Programa de Instrucéo Publica” de Aureliano Candido Tavares Bastos (1861-1873). Em
sua tese de doutorado, a historiadora examinou os escritos de Aureliano Candido Tavares
Bastos, produzidos na década de 60 e 70 do seculo XIX, retratando as discussdes sobre a
educacdo brasileira registradas nas obras: A Provincia, Cartas do Solitario e Os males do
presente e as esperancas do futuro. Segundo a pesquisadora, Tavares Bastos entendia que a
mudanca moral e a regeneracdo civilizatoria do pais viriam pela reforma da instrucdo publica.
O Brasil poderia se tornar uma nacgao desenvolvida tomando como base o modelo sociocultural
e de educacdo americanos. Ao analisar as apropriacdes de Tocqueville e Horace Mann nos
escritos de Tavares Bastos, concluiu que o politico se pautou no pensamento de Tocqueville,
que considerava ser positivo o papel dos imigrantes na América, afirmando que o Brasil também
deveria abrir 0s portos para a imigracdo americana como forma de regeneracdo moral do povo
brasileiro, e incorporou os elementos propostos por Horace Mann para educacdo, tais como a
liberdade de ensino e a educagdo publica obrigatoria pautada em conhecimentos Uteis. Esses
principios poderiam ser utilizados adaptando-os a realidade brasileira.

A dissertacdo de Siqueira (2008), De La Salle a Lancaster: os métodos de ensino na
Escola de Primeiras letras sergipana (1825-1875), trata das escolas de primeiras letras no
século X1X e seu processo de escolarizacdo para a populacdo em idade escolar. De acordo com
0 autor, 0os administradores da provincia buscavam recorrer a tecnologia pedagogica moderna
para essas escolas como o método lancasteriano e de La Salle. Essas escolas de primeiras letras
deveriam formar um homem capaz de respeitar as leis imperiais e a religido professada pelo
Império, garantindo, dessa forma, condicdo de governabilidade a partir da década de 1870. O

pesquisador concluiu que os administradores provinciais se apropriaram das ideias de
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Pestalozzi e Basedow, passando a indicar uma metodologia de ensino emprestadas da Franca e
da Inglaterra por terem se tornado modelos de civilizacéo e, que, no século XIX, as escolhas
por um modelo de ensino eram politicas e visavam a instrucédo da classe trabalhadora para servir
a Nacéo.

Ferronato (2012), em sua tese intitulada Das aulas Avulsas ao Lyceu Provincial: as
primeiras configuracgdes da instrugdo secundaria na provincia da Parahyba do Norte (1836-
1854), discutiu as transformacdes ocorridas no ensino secundario paraibano no periodo
compreendido entre as primeiras iniciativas de organizacdo do Estado Nacional Brasileiro
Imperial e as vésperas da Republica. A sua pesquisa aponta que a criagdo do Liceu da Paraiba
do Norte esteve inserido no processo chamado pacto imperial, estabelecido entre as elites
provinciais com o poder central, particularmente conduzido pelos liberais simpéticos as ideias
estrangeiras. A educacdo entraria como elemento significativo na constru¢édo da nagéo ao prover
quadros para gerir a maquina administrativa e atuar na sociedade civil. Esse pensamento passou
a ser alvo de debates na primeira Assembleia Constituinte em 1823. O ideal defendido pela
classe burguesa seria a criacdo de uma educacdo com carater e identidade nacional. Ao trazer
as discussdes em torno da educacgéo, o pesquisador sinaliza 0 programa de educacao proposto
por Martim Francisco Ribeiro de Andrada Machado, que ndo logrou éxito em sua efetivacao
por questdes politicas.

Na tese de Vidotti (2012), intitulada Politicas Linguisticas para o Ensino de Lingua
Estrangeira no Brasil do século XIX, com énfase na Lingua Inglesa, a pesquisadora elegeu,
como objeto de estudo, o discurso politico-educacional sobre o ensino de lingua estrangeira no
Brasil no século XIX e examinou o ensino de linguas estrangeiras na educacdo brasileira,
afirmando que a consolidacao das linguas inglesa e francesa no Brasil se iniciou no século XIX.
O corpus da escrita foi composto por leis, debates parlamentares, relatérios ministeriais,
relacionados ao ensino da lingua inglesa, concluindo que a politica linguistica era pautada por
saberes externos ao Pais. Para a autora, os discursos, que levaram a pensar a educagédo
secundaria e, consequentemente, o Colégio de Pedro Il, foram fundamentados em concepcdes
pedagdgicas europeias consideradas experientes e com boas praticas no campo educacional.
Elas ajudariam a iluminar a educacao e a estabelecer condi¢des de progresso no pais.

A tese de doutorado de Rita Cristina Lima Lages, denominada As vitrines da civilizagao:
referéncias estrangeiras na instrucéo publica em Minas Gerais no século XIX, investigou a
circulacdo e a apropriacdo das préaticas dos paises estrangeiros por meio dos relatorios da
presidéncia da provincia de Minas Gerais no periodo compreendido entre a Independéncia, em

1822, e a Proclamacéo da Republica, em 1889. De acordo com a pesquisadora, 0s discursos,



28

presentes nos relatérios presidenciais da provincia, estavam pautados nos principios das luzes,
liberalismo, civilidade, civilizacéo, progresso e modernidade, que vinham de fora do pais, sendo
que os principios civilizatorios seriam alcancados com a instrucéo das classes mais populares.
A Franca, no primeiro momento do século XIX, foi tomada como referéncia de educacdo e
progresso, sendo suplantada a partir da segunda metade daquele século, quando os Estados
Unidos emergiram como patria do progresso, evidenciada pela valorizagao das profissoes, fosse
ela operaria, de mecanicos ou engenheiros, que trabalhavam para construgdo de um pais
democratico. Os discursos pedagdgicos desse e de outros paises, considerados avancados,
foram tomados como elemento mobilizador capaz de promover mudancas na educacdo da
provincia de Minas Gerais.

A dissertacdo de Santana (2013), denominada A profissdo docente como pratica
ilustrada: o caso dos primeiros professores de inglés do Brasil, faz um levantamento sobre a
contribuicdo dos professores de lingua inglesa para a institucionalizagdo no programa de ensino
da instrucdo publica no século XIX. Segundo a autora, 0 movimento das linguas, no Brasil, foi
resultado de propostas europeias relacionadas a ideia de ilustracdo, que veio a se consolidar nos
oitocentos com a colaboracdo de professores, 0s quais eram intelectuais ilustrados a época e
ajudaram na insercdo do ensino de linguas no programa de ensino, a0 mesmo tempo em que
consolidaram a profissdo de tradutor e intérprete para o desenvolvimento do comércio. A autora
explicita como as obras de Locke e Montaigne contribuiram para o pensamento acerca do
estudo de linguas e suas implicacdes para os modos de educar, bem como a pedagogia
apropriada na producdo de compéndios para esse ensino.

A tese de Xavier (2015), denominada A presenca da concepgdo educacional de
Condorcet nos primeiros projetos de instrucdo publica do Brasil independente e sua auséncia
na legislacdo aprovada (1822-1857), afirma que o projeto de instrucdo publica do Brasil
Independente é o de Martim Francisco Ribeiro de Andrada Machado, apresentado a Assembleia
Geral Legislativa Brasileira em 1823. O autor salienta que a concepc¢éo de escola de Condorcet
esté presente nos dois primeiros projetos de instrucdo publica do Brasil Independente, mas néo
constam na legislacéo educacional brasileira no periodo de 1822-1857, visto que 0 pensamento
dominante, entre os politicos brasileiros, compreendia que a instrucdo publica priméria deveria
formar sujeitos respeitadores das leis e das hierarquias sociais. Portanto, a escola era usada
como aparelho ideoldgico de Estado. Segundo o autor, isso significava que a liberdade estava
direcionada, de fato, a classe dominante, que detinha o direito de explorar a mdo de obra

escrava, produzir e comercializar para 0 mercado externo, além de dominio no campo politico.
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A educacdo, embora se pautasse pelas ideias estrangeiras, ndo se processava em sua
integralidade, visto que deveria se adequar aos interesses das classes dominantes.

Santos (2017), em sua tese Entre a tradicéo e a inovacao: professores e compéndios de
inglés do século XIX, buscou identificar, no cenario educacional do Brasil oitocentista, as lutas
por um espago para o ensino do inglés. Segundo a autora, embora o discurso para o ensino de
lingua inglesa fosse inovador, era, de fato, repleto de préticas tradicionais e mecanicas
provenientes do século XVI. A pesquisadora examinou a legislacdo para o ensino de linguas
relacionadas aos assuntos referentes ao inglés, visando acompanhar o percurso tracado pela
lingua inglesa em busca de conquista de espac¢o; pesquisou periddico e prefacio de compéndios
para a identificacdo de histérias de professores de inglés, bem como de suas lutas pela
manutencdo da profissdo docente; estudou os programas de estudo do Colégio de Pedro Il do
Rio de Janeiro e os livros recomendados para o ensino de inglés na época. Ao analisar a
legislagdo no século XIX, a pesquisadora concluiu que, ainda que houvesse a forte presenca
anglo-saxdnica no Brasil com a ascenséo sobre a economia e a politica, assumindo um carater
central contra o poder francés apoiado pela coroa portuguesa, a influéncia francesa se mostrou
preponderante em relacdo as concepcdes e aos modelos de ensino adotados no Brasil, sendo
exigida a lingua francesa nos exames preparatorios que davam acesso as faculdades do Império.
De acordo com a autora, as ideias pedagdgicas de Comenius, Herbart, Locke, Pestalozzi e
Spencer mostraram-se progressistas, no que concerne ao ensino de linguas, ao respeitar a
experiéncia do aluno, a contextualizacdo, a valorizacdo da ludicidade de objetos e imagens,
indicando reducdo de estudo dedicado as normas gramaticais.

José Augusto Batista dos Santos (2016), em sua dissertacdo Os Estados Unidos como
nacdo-modelo no Brasil oitocentista: o caso da instrucdo publica (1832-1888), investigou
como os Estados Unidos emergiram como na¢do-modelo no discurso oficial do império do
Brasil e em Sergipe. Seu estudo toma como fonte os Relatdrios Ministeriais, emitidos pela
Secretaria de Estado dos Negdcios do Império entre os anos de 1832 e 1888, periodo em que
foi apresentado a Assembleia Geral Legislativa o dltimo relatdrio ministerial referente ao
periodo imperial, h& um ano da proclamacéo da Republica e que acarretou a adogao do sistema
federativo norte-americano, a partir do qual o pais passou a se chamar Estados Unidos do Brasil.
Mostrou, ainda, como 0s ministros e os presidentes das provincias reproduziam o discurso
norte-americano, buscando utilizad-lo como referéncia para o pais. De acordo com o autor, 0S
Estados Unidos, a partir da década de 1860, aparecem como uma nagdo que ascendeu ao
patamar das nacOes civilizadas europeias e despontaram aos olhos brasileiros como uma

poténcia a ser copiada, sendo as ideias pedagogicas propostas por Hippeau, Tocqueville e



30

Sarmento para educacdo estadunidense retomadas nos relatérios da provincia e como uma
possivel referéncia a educacdo local.

A dissertacdo de Silva (2017), Written in Black and White: o ensino de Lingua no
Atheneu Sergipense, teve como objetivo compreender a configuracdo da disciplina lingua
inglesa no Atheneu Sergipense, na Provincia de Sergipe, entre os anos de 1870 e 1877. O autor
apresentou a disciplina lingua inglesa e sua insercao nos planos de estudo da instrucdo publica
secundaria, os discursos dos presidentes da Assembleia de Sergipe, o ingresso do primeiro lente
de Lingua Inglesa naquela instituicdo e os compéndios em circulacdo no recorte temporal.
Segundo o autor, o surgimento dos Estados Unidos como poténcia no século XIX, as ideias
liberais e 0 modelo educacional trouxeram importancia ao ensino da Lingua Inglesa. Sua
insercdo nos planos de estudo do ensino secundario representava o elemento de modernidade
na instrucdo publica trazido pelos livros americanos que produziam ciéncia e avancgo
tecnoldgico. Assim, primeiramente a Franca, a Inglaterra e a Alemanha aparecem como
possibilidades de modelos educacionais, e mais tarde, com o despontar dos Estados Unidos
como poténcia na segunda metade do século XIX, tornaram-se exemplos a serem seguidos. As
concepcdes pedagdgicas, educacionais, politicas e econémicas, tanto americanas quanto
europeias, eram retratadas e debatidas nos relatérios de instrucdo publica e jornais locais,
demonstrando a necessidade de mudancas que desenvolvessem a instrugao publica da provincia
para atingir o patamar daquelas nagdes.

A tese de Moraes (2018), intitulada José Verissimo (1857-1916), intelectual amazénico:
Geracdo 1870 e a educacdo no Grao-Para (1877-1891), trabalhou com uma vasta obra do
autor, publicada em periddicos sobre educacdo, Antropologia, Etnografia, destacando-se como
pensador social da historia, cultura, antropologia, educacao e literatura. O historiador concluiu
gue a experiéncia educacional de Verissimo no Para o projetou a nivel nacional e serviu para
que ele fosse indicado para assumir posi¢des de destaque na instru¢do publica da capital federal.
Segundo o pesquisador, Verissimo conseguiu constituir tambeém uma rede de sociabilidade com
importantes intelectuais conectados aos principais centros de pesquisa daquela época. Sua
proposta de construcdo de identidade nacional e educacdo foi pensada a partir de sua
experiéncia amazonica filtrada de modelos estrangeiros, apontando que as causas para o atraso
da instrucéo estavam relacionadas a falta de preocupacéo das autoridades no Império e ao atraso
politico. Isso acabou gerando legislagBes contraditorias que desorganizaram a educagdo na
provincia e no pais no século XIX.

A tese intitulada O inglés como lingua dos negocios: o caso da instrucdo comercial luso-

brasileira (1759-1902), escrita por Teles (2019), investigou a historia do ensino da lingua
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inglesa nas aulas de comércio que formariam 0s negociantes portugueses e brasileiros apés a
transferéncia da Corte portuguesa para o Brasil em 1808. Pautado, primeiramente, pela
pedagogia pombalina, o inglés se consolidou como principal lingua para fins comerciais, €,
portanto, passou a fazer parte de matéria de ensino para formacdo comercial tanto no Brasil
quanto em Portugal, fazendo com que as linguas mantivessem estreito relacionamento com as
ciéncias matematicas, visto que as linguas serviam de acesso ao conhecimento cientifico da
época contidos nos compéndios, que eram escritos em inglés ou francés. As gramaticas, de
carater instrumental, serviam a disposi¢cdo pratica e de acesso ao conhecimento cultural, de
viabilizagdo das relacdes comerciais, politicas, interesses militares e expedicionarios numa
época em que a hegemonia inglesa se fazia presente no Brasil, a partir da abertura dos portos
as nacOes amigas desde 1808, o que levou as gramaticas a servirem de instrumento de
disseminacéo dos interesses no Ensino de Linguas.

As teses e dissertacOes apresentadas tratam de analises das linguas na instrugdo publica,
fundamentadas com bases em Leis, Projetos de Reforma, Decretos e Regulamentos
Ministeriais. Indicam que o estudo das linguas entrou no curriculo como parte de difusdo do
processo civilizatorio do pais que aconteceria pela instrucdo publica. Pela analise desses
estudos, verifica-se que a Franca, a Inglaterra e os Estados Unidos, visando promover seu
expansionismo politico e econdmico, situaram a lingua como mecanismo integrante de
consolidacdo de poder geopolitico.

Os trabalhos relacionados as obras dos pedagogistas brasileiros, para a instrucao publica
no século XIX, situam o estudo dentro da ordem das propostas educacionais de forma geral. Os
debates em torno da educacdo estdo relacionados a questdes de cunho social, politico e
econdmico, tomando os paises considerados civilizados como exemplo a ser seguido.

Ao analisar as teses e dissertacdes, foi considerada a leitura dos resumos, das
introdugdes e da bibliografia, a fim de obter dados como o embasamento tedrico e as fontes
utilizadas para elaboracéo da pesquisa. Foram analisadas um total de 86 produc6es que abordam
a histdria da educacdo na vertente do ensino de linguas e que, em algum momento, utilizam as
ideias pedagdgicas voltadas para a instrucdo das linguas. Em meio a diversas fontes utilizadas,
sobressaem, principalmente, os relatérios dos ministros do Império, programas de ensino,
regulamentos, compéndios, além das legislacdes e jornais. Constatou-se, também, que foi
mencionado, na grande maioria, tanto nos resumos quanto nas referéncias, os seguintes autores:
Chervel (1990), Vifiao Frago (2008), Julia (2011), Goodson (2011) e Howatt e Widdowson
(2004). Os estudos relacionados a concepgdes pedagdgicas retomam os pensadores, tais como:

Comenius, Herbart, Horace Mann, Dewey, Locke, Pestalozzi, entre outros.
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Para além das teses e dissertacdes, buscou-se fazer um levantamento das obras mais

recorridas na construcao dos textos que tratam dos estudos relacionados as linguas e servem de

referéncia para pesquisas situadas nesse campo.

Quadro 2 — Producdes bibliograficas

entrecruzados

(organizadora)

TITULO AUTOR EDITORA ANO
1 | 0 ensino de linguas vivas Antonio Carneiro | Companhia Editora 1935
Ledo Nacional

> | Didatica especial de linguas Valnir C. R. Biblioteca Pedagdgica 1956
modernas Chagas Brasileira

3 | Ingleses no Brasil Gilberto Freyre | Livraria José 1977

Olympio

4 | ARevolugio Tecnologicada | g 1 ain Auroux | Editora Unicamp 1992
Gramatizacao

5 |A hlstpry of English Language AP.R. Howatt Oxford 2004
Teaching

7 |Historia das Ideias Dermeval Colecéo Memoria da 2007
Pedag6gicas no Brasil Saviani Educacdo

g |Politica de lingua estrangeira: | Joselita Junia Novas EdigGes 2014
0 século XIX no Brasil Viegas Vidotti Académicas
A historioarafia Brasileira d Luiz Eduardo 3

9 | Ahistoriografia Brasileirada | S0 Paulo 2015
Literatura Inglesa (1809-1890) S

Oliveira

A instrucdo publica nas vozes Editora da

10 | dos portadores de futuros Carlos Monarcha | i oict oo o) 2016
(Brasil, ss. XIX-XX)
A histéria da educagdo em Edaleide de

11 | manuscritos, periddicos e Olig\]/eira C silva | EDUER] 2018
compéndios do XIX e XX '
Classicos do pensamento Carlota Boto

12 | pedagdgico: olhares EDUFU 2019

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

O que se verificou foi que o numero de livros que tratam do ensino de linguas dentro de

uma perspectiva historica ainda carece de maior adesdo de pesquisadores. Segundo Almeida

(2016), a partir do século XX, despontou o interesse por estudos relacionados aos percursos

historiogréficos para entender como se processou a consolidacao dessa area de conhecimento.

Por outro lado, tém-se verificado também o avanco do campo das pesquisas em Historia da

Educacao, nos ultimos tempos, e uma de suas ramificacdes — a Histdria das Disciplinas — vem

proporcionando novos olhares para analise das praticas escolares e para o sistema educacional.

Embora as pesquisas relacionadas ao estudo de ideias pedagdgicas, orientadas para a historia

do ensino de linguas no Brasil, ainda possuam lugar para aclarar como vem se dando as relagdes


https://www.amazon.com/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Joselita+J%C3%BAnia+Viegas+Vidotti&text=Joselita+J%C3%BAnia+Viegas+Vidotti&sort=relevancerank&search-alias=books
https://www.amazon.com/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Joselita+J%C3%BAnia+Viegas+Vidotti&text=Joselita+J%C3%BAnia+Viegas+Vidotti&sort=relevancerank&search-alias=books
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entre as ideias trazidas a lume pelos educadores, intelectuais e politicos em dado tempo e
espacgo, bem como sua implementacéo nas regides brasileiras ao longo dos tempos.

As obras citadas colaboram com o debate sobre a historia das ideias pedagdgicas no
Brasil. Nelas, constatou-se a referéncia a paises estrangeiros para a construcdo de um modelo
educativo adotado ao longo do percurso sécio-historico, o qual vai se adequando as mudangas
orientadas por paises como Franca, Inglaterra e Estados Unidos, ao passo que delineia as
concepcdes dos renomados tedricos do campo da Historia da Educacdo, contribuindo, desse
modo, para o alargamento dessa area de estudo e, sobretudo, para compreensdao de como
pensadores, politicos e intelectuais incorporaram referenciais estrangeiros, de maneira a adapta-
los & Instrucéo Publica do Brasil voltada ao ensino de linguas.

Em relacdo aos trabalhos publicados em revistas, que se circunscrevem ao campo de
pesquisa relacionado ao estudo das linguas, a pagina da revista eletronica da Historia do Ensino
de Linguas no Brasil (HELB) disponibiliza um acervo de publicacbes de livros, revistas e
artigos publicados que servem de referéncia aos pesquisadores de histdria de educagdo no
ambito do estudo de idiomas. A Revista teve sua primeira publicacdo em 2007 e consta do seu
acervo publicacdes até 2017. Os volumes publicados tém por objetivo fazer uma interpretacédo
geral da evolucdo do ensino de idiomas na area de Ensino de Linguas, voltada, especialmente,
a formacdo de agentes do processo de aprendizagem e ensino de linguas. Uma anélise dos
catalogos sugeridos para o estudo das linguas nacional ou estrangeiras, disponibilizados em seu
site, indica 96 publicac6es entre livros, artigos e revistas.

Quadro 3 — Producdes catalogadas pela HELB

TIPO DE PUBLICACAO QUANTIDADE
1 |Em lingua francesa 2
2 | Em lingua inglesa 2
3 | Em lingua espanhola 2
4 | Estudo de libras 2
5 | Ensino de lingua portuguesa 7
6 | Estudo de leis e politicas educacionais para linguas 7
7 | Linguistica aplicada as linguas 8
8 | Ensino-aprendizagem 22
9 |Historia da educacéo 34
Total 96

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da HELB (2021).
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O Quadro 3 acima evidencia que os estudos relacionados a disciplina de lingua
portuguesa ainda necessitam da ampliacdo de pesquisas de natureza histérica. O mesmo se
aplica ao estudo de libras. Percebe-se, ainda, que obras nas linguas de origem tém numeros
reduzidos no repositorio da HELB. Embora haja maior producdo na area de Historia da
Educacdo, percebe-se uma tendéncia crescente para estudos voltados aos processos de ensino-
aprendizagem mais contemporaneos.

Os trabalhos relacionados a Histdria das disciplinas escolares estdo circunscritos a
grande area de Historia da Educacdo. A pesquisa demonstrou, ainda, que 0s estudos nédo
englobam, em sua maioria, todas as disciplinas, mas tratam de disciplinas isoladas, ou com foco
em uma determinada lingua, e tém sido respaldados por instru¢cdes ministeriais, relatérios dos
presidentes das provincias, compéndios e discursos dos intelectuais da época. As pesquisas sao
voltadas para um determinado local, ou regido, e concentram-se, em grande parte, em analises
pontuais de uma disciplina, uma instituicdo, um curso ou uma aérea especifica de formacao.
Por isso, s80 menos abrangentes levando em conta a extensdo do pais e, por vezes, fragmentam
0 entendimento mais abrangente da Historia da Educacdo brasileira. A natureza da pesquisa €
fragmentaria, como se vé&, mas isso pode ser mitigado por iniciativas de metapesquisa que
abranja diversas pesquisas ja publicadas num trabalho de reanalise do conjunto.

Os grupos de pesquisa, voltados para esse campo, tém possibilitado a ampliagcdo do
conhecimento nessa area de estudos, a exemplo do grupo Nucleo de Estudos e Cultura da
Universidade Federal de Sergipe (NECUFS), encabecado pelo professor doutor Luiz Eduardo
Meneses de Oliveira, que tem se constituido em um polo para pesquisas relacionadas as linguas.

De igual forma, o professor brasileiro José Carlos P. Almeida Filho tem conduzido sobre
0 ensino de idiomas na perspectiva de uma area maior (uma Ciéncia Aplica), a da Linguistica
Aplicada na Universidade de Brasilia com o projeto denominado Perspectiva de um Modelo
Global da Formacéo e Préaticas Renovadoras e da Epistemologia da Disciplina Ensino de
Linguas, trata-se de pesquisas voltadas para a historia das institui¢cdes e do ensino de linguas no
Pais.

Quadro 4 — Produgdes Catalogadas pelo Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces

AUTOR DE REFERENCIA DISSERTACAO TESE
Martim Francisco Ribeiro de Andrada 1
Aureliano Candido Tavares Bastos 4 3

José Liberato Barroso

Antonio de Almeida e Oliveira
Ruy Barbosa de Oliveira 7 16
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Silvio Vasconcelos da Silveira Ramos Romero 8 12
José Verissimo Dias Matos 7 6
Total 26 38

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da BDTD (2021).

Em outro momento, foi realizado um trabalho exploratorio na base de dados do sitio de

busca: http://bdtd.ibict.br. Aqui foram utilizadas as seguintes palavras chave no operador de

busca: “nome dos autores referéncias”; “ideias pedagdgicas”; e “instrug¢do ¢ educagdo”. Os
trabalhos verificados na base de dados, sdo avaliados por pares especialistas no tema para
aprovacao da pesquisa. Dessa forma, foi possivel localizar 26 teses e 38 dissertacdes, nas quais
foram lidos resumos, palavras-chave, temas e problematicas que tivessem alguma afinidade
com esta pesquisa.

Destarte, o levantamento das producdes acerca das ideias pedagogicas, voltadas ao
ensino de linguas no Brasil Império, apontou um namero reduzido de estudos. A tematica
apresenta uma lacuna a ser preenchida, a fim de que se possa compreender como ocorreram as
apropriacOes dessas concepcdes pedagdgicas, se de fato aconteceram, até que ponto chegaram
a nortear os rumos da educacdo e se tais concepcdes contribuiram para o desenvolvimento da
educacdo no Pais no que tange as disciplinas de linguas estrangeiras e nacional. A profusdo de
textos produzidos por esses politicos e intelectuais remetem a leituras acerca da escolarizagdo
brasileira no século X1X. Conforme atenta Julia (2011), sobre a metafora aeronautica da “caixa
preta”, cabe aos pesquisadores envidar esforcos para garimpar, em algum documento
empoeirado pelo tempo ou ja microfilmado e digitalizado, informac6es que possam jogar luz
no passado.

As obras supracitadas colaboram com o debate sobre a histdria das ideias pedagogicas
no Brasil, corroborando a influéncia de paises estrangeiros na constru¢cdo de um modelo
educativo adotado ao longo do percurso socio-historico, o qual vai se adequando as mudangas
orientadas por paises como Franga, Inglaterra e Estados Unidos, bem como delineiam as
concepcdes dos renomados tedricos do campo da historia da educacdo, contribuindo, desse
modo, para o alargamento conceitual da presente tese, especialmente, pelo recorte temporal e
pela compreensdo de como pensadores, politicos e intelectuais incorporaram referéncias
estrangeiras, de maneira a adapta-las a Instrucdo Publica do Brasil, voltada ao ensino de linguas.

As teses e dissertacdes apresentadas tratam de analises das linguas na instrucdo publica,
fundamentadas com base nas Leis, Projetos de Reforma, Decretos e Regulamentos Ministeriais

e indicam que o estudo das linguas entrara como parte de difusdo do processo civilizatério do
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pais, que aconteceria pela instrucdo publica. Pela anélise desses estudos, verifica-se que Franca,
Inglaterra e Estados Unidos, visando promover seu expansionismo politico e econémico,
situaram a lingua como mecanismo integrante de consolidacédo de poder geopolitico.

Os trabalhos relacionados as obras dos pedagogistas brasileiros para a instrucdo publica
no século XIX, situam o estudo dentro da ordem das propostas educacionais de forma geral. Os
debates em torno da educacdo estdo relacionados a questdes de cunho social, politico e
econémico, tomando os paises considerados civilizados como exemplo a ser seguido. Abaixo,
Quadro 5 desses intelectuais.

Quadro 5 — Pedagogistas brasileiros do século XI1X

Autor/intelectual

Nascimento e
morte

Formacéo e
ocupacao

Obras analisadas

Martim Francisco
Ribeiro de Andrada

1775 (Santos-SP) -
1844 (Santos-SP)

Fil6sofo, matematico
(Universidade de
Coimbra) e politico

A Memoria de Martim Francisco
— sobre a reforma dos estudos na
capitania de Sao Paulo - 1943

Aureliano Candido

1839 (Marechal
Deodoro — AL) -

Escritor, jornalista,
advogado (Faculdade

Os males do presente e as
esperancas do futuro - 1976
Cartas do solitario - 1863

José Liberato

1830 (Aracati-CE)

(Faculdade de Direito

Tavares Bastos 18|7:5ra(r2\| ;c)e - de Dlrgllti?igOSP) € | A Provincia: estudo sobre a
¢ P descentralizacdo no Brasil - 1870
Advogado

A Instrugdo Publica no Brasil —

Romero

literario, professor e
politico

Barroso B Jlfnsesir(oljl_\%)d ¢ —PE), jornalistae | 1867
politico
A . 1843 (Codbé-MA) — Advogado
Antonio de Almeida | ™= ag7" v de” | (Faculdade de Direito | O Ensino Pablico - 2003
e Oliveira . P
Janeiro-RJ) — PE) e politico
1849 (Salvador- Advogado . .
RuyBarbosade | 5)" 1693 | (Faculdade de Direito | REfoMa do Ensino Secundrio e
(Petropolis — RJ) — S&o Paulo), P
jornalista e politico
A literatura brasileira e a critica
Advogado .
(Faculdade de Direito modern_a. Ensaio de
o 1851 (Lagarto-SE) s generalizagéo - 1880
Silvio Vasconcelos . — PE), filosofo, . i
o —1914 (Rio de . 4 - Notas sobre o ensino publico -
da Silveira Ramos . jornalista, critico
Janeiro-RJ) 1884

Ensaios de sociologia e literatura
—1901

José Verissimo Dias
Matos

1857 (Obidos -PA)
—1916 (Rio de
Janeiro-RJ)

Jornalista, escritor,
professor, secretario
de Instrugdo Publica
do Para e um dos
fundadores da
Academia Brasileira
de Letras

A Educacéo Nacional - 1890

Fonte: Elaborado pelo autor.
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No sentido da andlise desses autores do século 19, a proposta desta tese se difere das
obras analisadas até entdo, uma vez que se trata de um estudo com foco no pensamento
pedagdgico exercido na direcdo especifica do ensino de linguas, englobando as obras de Martim
Francisco Ribeiro de Andrada (1823), Aureliano Candido Tavares Bastos (1870), José Liberato
Barroso (1867), Anténio de Almeida Oliveira (1874), Ruy Barbosa de Oliveira (1882), Silvio
Vasconcelos da Silveira Ramos Romero (1979) e José Verissimo Dias Matos (1890).

E nesse contexto que passamos a desenvolver a presente pesquisa, a qual se inicia com
as concepcdes de filosofos e educadores europeus que foram percursores no campo educacional
e tornaram-se referéncia ao pensar uma possibilidade didatica moderna para a instrucdo das
linguas, sendo que suas ideias foram retomadas pelos politicos e educadores brasileiros para
embasar propostas para a instru¢do no século XI1X.

Buscamos perquirir os principios educativos por eles defendidos, em que circunstancias,
como estes foram pensados e aplicados nas reformas de ensino de linguas do Brasil, assim como
sua importancia na efetivacdo do processo pedagogico da Educacdo Brasileira na sociedade
imperial no século XIX. Dentro dessa dimensao, fontes documentais também foram utilizadas,
as quais compreendem: decretos governamentais, insercdes no diario oficial da Unido, jornais,
regulamentos, programas de ensino, relatérios das Assembleias Provinciais, colecdo de leis do
Império do Brasil, relatérios ministeriais disponiveis no site da Camara de Deputados, da
Biblioteca Nacional e do Center for Research Libraries da Universidade de Chicago, Estados
Unidos (CRL)".

Para ser fiel ao trato com as fontes histéricas, optamos por manter a grafia e a pontuacao
original dos documentos mencionados no decorrer deste texto. Do mesmo modo, decidimos
incorporar a escrita, informacao sobre as fontes aqui analisadas por considerar que facilita para
o0 leitor entender tanto o processo de andlise quanto de validacdo da informacdo. Assim, em
relacdo ao registro de leis, foram mantidos os numeros, os paragrafos e os artigos. O mesmo se
deu em relacdo aos jornais com a inclusdo da informacéo sobre a edicdo, 0 ano, a pagina e o
local de circulagdo. Concernente aos textos estrangeiros, a traducdo foi realizada pelo

pesquisador.

40 Latin American Microform Project (LAMP) no Center for Research Libraries (CRL) produziu imagens digitais
de séries de publicagdes emitidas pelo Poder Executivo do Governo do Brasil entre 1821 e 1993, e pelos governos
das Provincias desde as mais antigas disponiveis para cada Provincia até o fim do Império em 1889. O projeto
proporciona acesso via Internet aos documentos, facilitando, assim, a sua utilizacdo por pesquisadores e prestando
apoio as pesquisas latino-americanas nessa iniciativa patrocinada no hemisfério pela Fundacao Andrew W. Mellon.
A esse respeito, acesse: http://www-apps.crl.edu/node/2.
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A fim de alcangarmos os propositos deste estudo, langamos méo dos questionamentos a
seguir: quais foram as contribui¢des dos pensadores brasileiros para a reforma no programa de
linguas na instrucdo publica brasileira no periodo de 1823 a 1890? Como se configurou o
pensamento pedagdgico sobre o ensino de linguas e o seu desdobramento histérico na Europa
e no Brasil no século X1X? Como foram apropriadas referéncias estrangeiras para construcao
das ideias pedagogicas dos agentes que pensaram a educagdo no Brasil de 1823 a 1890? Como
0 ensino de linguas foi utilizado como elemento propulsor do projeto de civilidade espelhado
em nacdes desenvolvidas a exemplo dos Estados Unidos e alguns paises europeus.

Para a organizagdo da pesquisa, estruturamos o texto da seguinte forma: na secédo
introdutoria, apresentamos alguns comentérios sobre 0 movimento das ideias pedagdgicas de
politicos e educadores para o0 ensino de linguas no Brasil Império, o objeto de pesquisa com
indagacOes pertinentes ao tema, justificativa, questbes tedrico-metodoldgicas e um
levantamento das dissertaces e teses realizado junto ao site do Banco Virtual de Teses e
Dissertacdes da Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (CAPES)®,
que tratam do objeto desta pesquisa.

A segunda secédo, Tudo gradualmente, nada por saltos: o pensamento pedagogico sobre
o ensino de linguas e seu desenvolvimento historico, versa sobre a evolugdo histdrica das ideias
pedagogicas para ensino de idiomas na voz dos pensadores da educacdao na Europa do século
XVI1 ao XIX e no Brasil Império respectivamente, delineando as alteracdes e as mudangas na
pedagogia das linguas classicas as modernas na instrucédo publica.

Na terceira se¢do, As concepcles estrangeiras na pedagogia de pensadores brasileiros
para o programa de linguas entre 1823 e 1870, estudamos as apropriacdes de modelos de
educacao de pensadores americanos e europeus como possibilidades pedagdgicas para o ensino
de linguas no projeto pedagdgico de Martim Francisco, Tavares Bastos e Liberto Barroso para
a instrucédo publica do Brasil.

Na quarta secdo, As ideias pedagogicas internacionais para o projeto de civilidade,
modernidade e progresso propostos por educadores nacionais para o ensino de linguas nos
anos de 1870 e 1890, abordamos as ideias pedagogicas do republicano Almeida Oliveira, do
parlamentar Ruy Barbosa, que considerava ser util formar o povo nas linguas estrangeiras, do
interesse de Silvio Romero pela pedagogia alema e as ideias pedagogicas de José Verissimo
para o ensino de linguas como meio de comunicacéo. E, para finalizar, esta tese apresenta suas

consideragdes finais, em que retoma os principais questionamentos da pesquisa.

5> Desde 2013, o Banco de Teses da CAPES visa a reunir informages completas sobre todas as teses e dissertaces
académicas produzidas no Brasil.
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SECAO 2

“TUDO GRADUALMENTE, NADA POR SALTOS”: O PENSAMENTO
PEDAGOGICO SOBRE O ENSINO DE LINGUAS E SEU DESENVOLVIMENTO
HISTORICO

Comenius (1592-1670) transplantou 0 movimento da natureza e aplicou-o a educacéo,
advertindo que as criancas deveriam ter sua idade fisica e mental respeitadas até estarem aptas
para receber conhecimentos especificos sobre determinadas matérias de estudo, entre as quais
0 ensino de linguas. Tidas como arma poderosa de dominagdo e aculturacdo dos povos, as
linguas se tornaram objeto de estudos de pedagogos, educadores e instituicfes académicas,
passando de carater instrumental, cientifico e gramaticalmente prescritivo focado no latim para

ganhar elementos de comunicagdo com a inser¢do das linguas vivas no século XIX.

2.1 Registros do Discurso Pedagdgico Moderno para o Ensino de Linguas

O discurso pedagdgico nasceu da necessidade de levar o individuo a pensar por si
mesmo sob o entendimento de que as coisas das ciéncias, consideradas frias e didaticas, sdo
diferentes daquelas ligadas ao sentimento. Esse pensamento toma corpo no seculo XVIII com
o conceito de modernidade® e esta relacionado com o sindnimo de razdo, verdade,
esclarecimento e autonomia, intrinsicamente ligado as luzes, ao periodo de iluminacdo do
homem no seu modo de pensar e agir (OLIVEIRA; MENEZES, 2011).

Para Kant (1996), as luzes se enderecam ao individuo na sua particularidade. Para tanto,
é preciso ter coragem de servir do préprio entendimento, que deve estar alicercado na razo por
trazer progresso, desenvolvimento e felicidade. A educacéo é vista por Kant como uma arte que
sera melhorada no decorrer de vérias geracgdes, possibilitando o avan¢o moral do ser humano e

tornando a felicidade possivel, apesar de obstaculos que precisam ser superados. A natureza do

® De acordo com Haberman (1990), Hegel foi o primeiro filosofo a desenvolver um conceito de modernidade
utilizando o conceito epocal. Ele utiliza das expressdes “novos tempos” e “tempos modernos” e/ou “a época mais
recente” para o ano de 1800 e os trés séculos seguintes. Segundo Hegel, a descoberta do “Novo Mundo”, o
Renascimento e a Reforma, os trés grandes acontecimentos por volta de 1500, marcaram a transi¢do entre ldade
Média, século XVI e Idade Moderna, século XV1I1. Para Hegel, os tempos modernos sdo caracterizados, de forma
geral, por uma “estrutura de autorrelacdo com subjetividade, e a expressao subjetividade de acordo com Hegel
implica em quatro conotagdes: a) individualismo, b) direito a critica c) autonomia de agir e d) filosofia idealista”
(HABERMAN, 1990, p. 27).
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ser “homem que nem ¢é bom, nem mau” possui disposi¢cGes naturais que precisam ser
desenvolvidas em espécie (KANT, 1996, p. 18). Assim, o0 motivo pelo qual o homem vive em
sociedade € porque desenvolve melhor tais disposi¢cdes. Nao seria a vida na sociedade possivel
se nao fosse a educacdo, que tem por finalidade desenvolver meios para as necessidades
estabelecidas no ambito social. Portanto, seria preciso pensar uma educacdo que oferecesse
bases para suprir e sustentar as necessidades da sociedade e suas demandas, entre elas a fala,
como meio de entendimento entre povos e identificacdo de nacionalidade.

Nesse sentido, Anderson (2009) afirma que a concepg¢do de nagédo é concebida muito
mais na lingua do que no sangue, “independente da que lhe coube historicamente como lingua
materna” (ANDERSON, 2009, p.2 15). A lingua é importante porque faz com que as pessoas
se unam em torno de uma ideia de protecdo, consolidando, assim, o sentimento de nacionalismo,
sendo ela escolarizada, liga as pessoas aos conceitos sociais, culturais e religiosos, que a nacao
quer que seus cidadaos acolham.

Comenius (1592-1670), com sua obra anterior ao lluminismo, tornou-se o primeiro
pedagogo da histdria Ocidental, o qual marcou o surgimento da pedagogia moderna. Ele havia
percebido que a lingua e a aprendizagem deveriam ter carater universal. Em sua obra Didactica
Magna (1649), o autor traz o conceito de universalizagdo de ensino no século XVII através de
uma concepg¢do humanistica e espiritualista para formacdo do processo de aprendizagem da
crianca. Esta deveria ser pautada por uma agenda religiosa, assumindo que a religido poderia
ser mais racional e ndo uma coisa perversa numa época conturbada, marcada por constante
instabilidade politica, perseguicdes e guerras. O século XVI assistiu a uma consideravel
revolugdo linguistica: “exigia-se dos educadores o bilinguismo: o latim como lingua culta e 0
vernaculo como lingua popular. A Igreja percebeu logo a importancia desse conflito, exigindo,
através do Concilio de Trento (1562), que as pregacdes ocorressem em vernaculo” (GADOTTI,
2005, p. 76). As escolas, sem excecdo, deveriam cultivar as inteligéncias com as ciéncias e as
artes, aperfeicoar as linguas, formar costumes para toda a espécie de honestidade e prestar,
sinceramente, culto a Deus.

Para o filésofo, as linguas deveriam ser aprendidas como um instrumento para adquirir
a instrugdo e para comunicagdo com outros. Seria impossivel aprender todas as linguas, mas,
pelo menos as necessarias e, em alguns casos, nem mesmo aprendé-las completamente.
Indicava que a lingua materna deveria ser aprendida primeiro sobrepondo-se as estrangeiras.
Precisariam ser instruidas mais com a pratica do que por meio de regras, embora reconhecesse

que as regras ajudariam no conhecimento do idioma. Segundo o autor:



41

Efetivamente, repetir os aspectos comuns ndo somente é indtil, mas é até
prejudicial, pois, ao ver uma extensdo e uma discordancia maior do que aquela
gue realmente existe, a mente assusta-se. Por exemplo: ao ensinar a gramatica
grega, ndo ha necessidade de repetir as defini¢cdes dos nomes, dos verbos, dos
casos, dos tempos etc., ou as regras sintaticas que nada tragam de novo etc.,
pois supBe-se que estas coisas ja sdo sabidas. Exponham-se, portanto, apenas
aquelas coisas em que a lingua grega se afasta da latina, ja conhecida. Entéo,
sera possivel reduzir a gramatica grega a algumas péginas; e tudo serd mais
distinto, mais facil e mais solido (COMENIUS, 2001, cap. XXIlI, p. 370).

De acordo com Comenius, o ensino do latim deveria preceder o grego, ser
contextualizado, a gramatica reduzida e simplificada, evitando a aprendizagem de palavras
isoladas, porque, estando elas separadas, ndo fariam sentido. Seria preciso que as frases
exprimissem os sentidos de coisas, e 0 ensino fosse adequado a idade das criangas, ou seja, 0S
conteddos de ensino deveriam respeitar a capacidade intelectual dos adolescentes para que o
aprendizado fosse verdadeiro e nao superficial. Ensinar Cicero e outros autores as criangas seria
um exagero, uma vez que a idade mental da crianga para entender essas obras ainda néo estava
pronta para decodificar tal conhecimento. A educagdo formaria, acima de tudo, um homem
piedoso imbuido de valores morais.

Os valores religiosos, morais e éticos estdo presentes de igual forma nas ideias de John
Locke (1632-1704), médico e filésofo que conferia uma pedagogia fundamentada na
experiéncia e na dimensdo empirica, que serviria de base a todo conhecimento e,
consequentemente, a educacdo. De acordo com Brum (2017), Deus ocupa papel principal na
reflexdo lockeana acerca do homem, seja na sua dimensdo religiosa, ética, politica ou cientifica,
e estd presente na experiéncia e na razdo. Seria ele um realista, porque nao € cético em relacdo
a existéncia de um mundo real fora da mente humana e um homem de fé cristd, quando afirma
que as verdades da revelacdo estdo de acordo com a razdo e esta deve permear o conhecimento.

Segundo Locke, o uso da linguagem consiste em sons que possibilitam o entendimento
de conceitos gerais com facilidade e rapidez. S&o as combinac¢Ges dos modos mistos de falar
que nos permitem construir organizacdo complexa de ideias produzidas pela fala. No entanto,
essa construcdo depende das especificidades de determinada lingua e nag&o, tendo em vista que
existem palavras em um idioma que ndo tém correspondéncia em outra lingua, posto que a
linguagem estd sujeita aos costumes e a maneira de viver de um povo, que cria meios
convenientes de comunicacdo, o que implica uma funcéo social da lingua (LOCKE [1689],
1999).

7 A data entre colchetes refere-se ao ano da primeira publicagdo. A data entre parénteses trata-se do ano de acesso
e estudo da obra usada nesta pesquisa.
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De acordo com Locke, a mente é um papel em branco sem nenhuma ideia e desprovida
de caracteres, que serd suprida com razdo e com conhecimento a partir da experiéncia. Todo o
conhecimento esta nela fundado e dela resulta fundamentalmente o préprio conhecimento, o
qual esta “empregado tanto nos objetos sensiveis externos como nas operagdes internas de
nossas mentes, que sdo por nés mesmos percebidas e refletidas, nossa observagao supre nossos
entendimentos com todos os materiais do pensamento”, sendo que todas as ideias derivam da
sensacéo ou reflexdo (LOCKE [1689], 1999, p. 57-58).

Em conformidade com o filésofo, a crianca, desde a primeira infancia, passa a adquirir
seu vocabulario através das ideias particulares construidas a partir das pessoas com as quais
convive. Todo individuo que ela conhece forma em sua mente uma imagem que representa cada
ser com o qual entrou em contato de maneira particular. Com o passar do tempo, as crian¢as
comecgam a associar a imagem as palavras, ndo num sentido geral, mas particular. O autor cita
a palavra “pai” como exemplo, indicando que a crianga nao entende no primeir0 momento o
sentido geral da palavra, mas a conecta ao seu pai em particular, sendo que ela estabelece uma
conexdo natural entre eles. Assim, o sentido e o entendimento das ideias em geral tornam-se
mais importantes do que a palavra em si.

Na obra Some thoughts concerning education®, Locke (1693) afirma que seria a
educacdo que preencheria a crianga com conhecimento e moral, cabendo ao educador a
promocao desse tipo de educacdo por ser Util ao aluno, que poderia ser melhorado beneficiando
a comunidade como um todo. Para tanto, seria necessario que a crianca entendesse a utilidade
do que se ensinava, servindo esse aprendizado de diferenciacao, poder e vantagem sobre aqueles
ainda ignorantes.

Locke (1693) situa o estudo das linguas como parte integrante do processo de educacao
do jovem. O aprendizado das linguas serve para as relacbes normais da sociedade e para a
comunicagdo dos pensamentos da vida. Portanto, a melhor maneira de aprendé-las é por meio
da conversacdo. A gramatica tem seu lugar no aprendizado da lingua, mas nao seria seu estudo
0 ponto nevréalgico, tendo em vista que os jovens falam sua lingua sem atentar para normas
gramaticais mecanicas. As linguas aprendidas de cor, costume e memdria passam a ser faladas
na maior perfei¢cdo quando todas as regras da gramatica forem totalmente esquecidas. O autor
considera que a “gramatica de uma lingua, as vezes, deve ser estudada com muito cuidado, mais

ainda por um homem adulto, quando ele se aplica criticamente & compreensdo de qualquer

8 Alguns pensamentos sobre educagio.
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lingua, o que raramente ¢ assunto de qualquer um, exceto estudiosos eruditos” (LOCKE, 1693,
p. 92).

Dessa forma, para Locke, a Unica gramatica necessaria seria aquela de sua prépria lingua
e a crianca ndo deveria se preocupar com regras desnecessarias. Assim que o aluno falasse
inglés, sua lingua nativa, seria hora de aprender uma outra lingua, que deveria ser o francés,
porque as pessoas estariam acostumadas com a forma correta para o ensino dessa lingua através
da conversacdo e ndo por meio de regras gramaticais. Outra justificativa dada por Locke é a de
que o francés, sendo uma lingua viva, seria mais usada na comunicacdo, por isso deveria ser
primeiro aprendida em um periodo de até dois anos.

Os estudos do latim, segundo Locke, entrariam a seguir para completar a educagédo de
um cavalheiro, porém questionava a real necessidade do estudo dele para todas as classes. O
estudo dessa lingua ndo teria utilidade para os homens que trabalhariam nas fabricas, por
exemplo. Seria mais apropriado o ensino do célculo e da mecénica. O ensino do latim e do
grego deveria fazer parte da formacdo das classes em situacdo de poder, como forma de
erudicdo. No entanto, o estudo deveria ser conduzido sem dores, constrangimentos ou
repreensdes, introduzindo-o aos poucos comecando pela leitura, inserindo fabula e podendo
trabalhar com traducdo para o inglés. O aluno estudaria primeiro a formacéo dos verbos, em
sequida, as declinagdes dos substantivos com memorizagdo dos pronomes, que facilitariam o
“conhecimento da genialidade e & maneira da lingua latina” (LOCKE, 1693, p. 88).

Assim, nesse processo de educacdo e formacao do “cavalheiro perfeito”, conhecedor de
algum verso de Horécio, cabia ao professor promover o aprendizado dos alunos, facilitando o
caminho para que eles pudessem seguir em frente. O professor precisa fornecer meios que
requeiram a concentracao dos alunos, limpando pensamentos alheios, para que o conhecimento
se instale em suas cabecas. Esta deveria ser a habilidade e a arte inerentes ao mestre.

Outro pensador da educacdo, que remeteu aos valores morais e religiosos para o ensino,
e acrescentou consideracdes sobre as linguas, foi Pestalozzi (1746-1827). De acordo com ele, a
educacdo moral inspiraria na crianga 0 amor e o respeito a Deus e a vida em sociedade. Sua
pedagogia de base empirista expressava, categoricamente, que a crianga ndo poderia aprender
aquilo que estava longe de sua natureza e de seu grau de desenvolvimento, devendo haver,
portanto, uma graduacdo na matéria de ensino para que este fosse bem-sucedido, implicava em
“determinar com a maxima precisao quais no¢fes convém as varias idades da crianga para ndo
tirar nada daquilo que ela é capaz de compreender e de ndo confundi-la com quanto supera a
sua capacidade de entendimento” (SOETARD, 2010, p. 56).
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Para Pestalozzi, a experiéncia e o0s sentidos possibilitavam a apropriagdo ao
conhecimento em detrimento da superficialidade das coisas, que se daria pela linguagem.
Assim, percebeu que 0s sons precedem sempre a escrita e subordinou o ensino da leitura e da
escrita ao da lingua, “partindo do principio pelo qual esta arte deve desenvolver-se segundo a
lei pela qual a natureza ascende do som & palavra, e desta somente gradualmente a lingua no
seu complexo” (SOETARD, 2010, p. 66).

A emissdo dos sons produz letras, palavras, as quais, por sua vez, produzem falas e
discursos que possibilitam a comunicacdo. Partindo dessa premissa, a gramatica e as regras,
que a norteiam, seriam uma etapa posterior ao aprendizado de um idioma. Esse pensamento
esta alinhado a pedagogia de Comenius. As noc¢des adquiridas pelo idioma materno levariam a
crianca, desde que estivesse na idade adequada e com condigdes fisicas e intelectuais
desenvolvidas, a aprender uma lingua estrangeira, assimilando a prondncia de novos sons
(SOETARD, 2010).

Do mesmo modo, ele foi o primeiro a falar sobre uma educacao popular — para os pobres
— e gratuita. Em outras palavras, ja havia uma percepcdo da necessidade de uma educacéo
publica. Pestalozzi (2010) propds uma educacdo humanistica e afetiva, partindo do concreto
para o abstrato, em que os valores e o desenvolvimento de habilidades importavam mais que 0s
contetdos. N&o aplicava castigos, mas valorizava a disciplina interior como fundamental a
moral protestante. Tais conspec¢des “alcangaram educadores de todo o mundo que passaram a
adotar o método de Pestalozzi e difundiram suas ideias na Europa e na América. Froebel e
Herbart estudaram a obra, cuja influéncia sobre a educacdo prussiana foi grande” (GADOTTI,
2005, p. 99).

Para Herbart (1776-1841), a educacdo deveria desenvolver o cardter moral por
intermédio de uma instrucdo adequada. Influenciado em grande parte por Fichte, Kant e
Pestalozzi, 0 modelo pedagdgico de Herbart tinha como objetivo os liceus, embora houvesse
pensado no sistema de educacéo inteiro e defendesse uma estrutura vertical que compreendia a
escola elementar, a escola primaria superior e o liceu. Herbart criticava 0 modelo pedagogico
dos ginasios (liceus), uma vez que nao despertava o interesse dos alunos e ndo contribuia para
0 progresso académico destes. Acrescentava que o ensino das linguas antigas, grego e latim,
insistia muito mais na forma e pouco nos conteudos. Observava, ainda, que o ensino de ciéncias
e matematica, além de ser reduzido, ndo era valorizado devidamente (HILGENHERGER,
2010).

Ao abrir sua escola experimental em Konigsberg, Alemanha, em 1818, Herbart se

dedicou a trabalhar com duas grandes areas de aprendizagem: o ensino matematico e o poético.
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Esse ultimo inseria o ensino de linguas, que se iniciava com o estudo do classico Odisseia de
Homero e a exploragdo da literatura, primeiro a grega, depois latina” (HILGENHERGER, 2010,
p. 27). Salientava que o estudo das linguas antigas ndo podia ser descartado, pois devia fazer
parte do exercicio intelectual para mentes mais sofisticadas presentes no carater aristocratico
dos liceus.

Em conformidade com Herbart, a instrucdo educativa, que partia de uma lingua antiga,
fazia um detour, o qual ele recomendava, vivamente, para os espiritos mais brilhantes
(HILGENHERGER, 2010, p. 28), isso implica dizer que o aprofundamento, nesse tipo de
educacéo, aplicava-se a uma elite intelectual. Como o processo educativo estaria alicercado nos
objetivos, na psicologia e na ética, 0 ensino, entdo, ampliaria os valores éticos e, principalmente,
morais dos alunos. Para que a acdo pedagdgica se estabelecesse de forma efetiva, deveria estar
orientada sob os aspectos do governo, da instrucdo e da disciplina. A disciplina aqui ndo segue
0 mesmo rigor tomado em Kant, que afirmava ser o fundamento primeiro da escola disciplinar,
devendo ser imposta 0 quanto antes, pois, com 0 passar do tempo, essa tarefa se tornaria
impossivel.

Para Herbart, a disciplina atuava como modo de educar, a fim de preparar os individuos
para 0 mundo. Essa premissa seria alcancada mediante persisténcia suave, porém constante,
recebendo interferéncia, quando necessario, do “governo”, ou seja, um controle dos impulsos
excessivos, partindo originariamente dos pais e depois dos mestres. A figura docente deveria
promover aulas dindmicas empiristas e experimentais que afastariam o tédio e promoveriam o
interesse dos alunos para o estudo das matérias e de linguas.

As concepcdes desses autores contribuiram para 0 movimento das ideias pedagogicas
ao lancar novos olhares e perspectivas tangentes a educacdo dos jovens. A instrucao das linguas,
direta ou indiretamente, indicara mudancas paradigmaticas sobre as disciplinas e a pedagogia

das linguas. O quadro sintese desses conceitos sdo apresentados a seguir:

Quadro 6 — Sintese dos autores intelectuais

(continua)

Autor/Nacionalidade Sintese
- Universalizacao do ensino;
- Humanistica e espiritualista;
- Culto a Deus: valores morais;
Comenius (1621-1657) |- Insere um capitulo dedicado ao estudo de linguas;
(tcheco) - Lingua materna (L1) — primeiro, mais pratico e com menos regras;
- Latim aprendido primeiro: contextualizado, gramatica reduzida,
palavras contextualizadas.
- Insercdo de disciplinas como musica, politica e economia.
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(conclusdo)

Autor/Nacionalidade Sintese
- Mente papel em branco;
- Culto a Deus: valores morais;
- Sons: importancia relacionada a coordenacao;
Locke (1632-1704) |- A experiéncia traz conhecimento;
(inglés) - Associa imagens as palavras;
- Linguas - parte integrante da educacéo, ap6s educacdo mais elaborada;
- Gramética para adultos que queiram se aprofundar nos estudos;
- Francés primeiro, depois latim.
- Amor e respeito a Deus; educacdo moral;
- Ensino partia do objeto simples (conhecidos) aos mais complexos
(desconhecido);
- Respeito a idade;
- Experiéncia;
- Sons associados a letras para a formacao de palavras;
- Primeiro o idioma materno para depois lingua estrangeira.
- Objetivou os liceus;
- Incorporou elementos de Pestalozzi;
- O ensino do grego e latim na gramatica;
- Caréater moral da educacéo;
- Linguas cléssicas importante para mentes mais brilhantes, elite
intelectual;
- Destaque para aulas de matematica e formacao cientifica;
- Aulas dindmicas, empiristas e experimentais para matérias e estudo de
linguas.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Pestalozzi (1743-1827)
(suico)

Herbart (1776-1841)
(aleméo)

Nesse estudo, podemos conjecturar que Comenius (2001), Locke (1693), Pestalozzi
(1817) e Herbart (1806) contribuiram para uma educa¢do que atendesse as necessidades da
crianca e para uma pedagogia das linguas, criticando as regras excessivas da gramaética,
indicando uma educacdo contextualizada associada a experimentacdo e, apesar das criticas,
acrescida pela dificuldade do ensino do latim, ainda assim, reconheciam sua importancia na

introducdo aos estudos classicos para aqueles que desejassem uma formacéo erudita.

2.2 Do Classico ao Moderno: o Ensino de Linguas na Europa no Século XI1X

De acordo com Oliveira (2015), a partir do seculo XVI, comegou-se a processar
mudangas significativas no curso da histéria com a “formagdo dos Estados europeus, da
revolucdo cientifica, das reformas religiosas, da colonizacao, da ascensdo dos vernaculos, da
gramatizacdo, da escolarizagdo, demarcando e fundamentando o conceito de modernidade”
(OLIVEIRA, 2015, p. 26). Essa transformacgdo sustenta-se por palavras que simbolizam

concepcdes de modernidade, tais como: felicidade, civilizagdo, progresso, nagédo, ciéncias e
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educacdo. Embora tenha surgido um movimento em direcdo as ideias civilizatorias, as
transformac0es levaram tempo a se processar.

Para o socidlogo inglés Gerard Delanty (2015), a Europa se tornou uma cultura de
referéncia a partir do final do século XVIII, atingindo sua maturidade no século XIX. “Antes
de meados do século XVIII, a Europa era uma parte marginal do mundo. As civilizagdes da
Asia, especialmente a China, india e o Império Otomano eram os principais centros do mundo,
que tinham seu centro de gravidade no Oceano Indico” (DELANTY, 2015, p. 19).

A historia da Europa moderna foi aquela em que os movimentos da sociedade civil
desempenharam um papel importante na defini¢do e direcionamento do desenvolvimento da
sociedade, o que fez com que muitos movimentos politicos poderosos se efetivassem e tivessem
repercussdes em outras partes do mundo. Isso levou a sociedade civil a contestar,
invariavelmente, a autoridade daqueles que detinham o dominio politico e econdmico, e como
resultado dessa politizacdo, tornou-se dificil para qualquer centro de poder permanecer por
longo tempo na Europa. Acrescente-se o fato de que havia guerras entre os varios centros de
poder na busca por expansao de seus dominios, encontrando um equilibrio com a presenca da
religido.

Nesse sentido, Delanty (2015) acrescenta que a prépria ascensdo do Cristianismo foi
responsavel pela ruptura com a antiguidade, pois, ao romper os lagcos diretos com as culturas
pagds da Grécia e de Roma, a Igreja cristd se estabeleceu como a nova, ou a moderna religido.
Cortou qualquer conexao com o territorio, uma vez que foi considerada uma igreja universal,
tornando-se a religido comum da Europa. O Cristianismo do inicio da Idade Média, apesar de
suas divisdes e disputas doutrinarias, langou as bases para tradi¢bes comuns em toda a Europa,
por exemplo, a tradicdo do direito romano, o latim, os nomes dos santos, a organizagao
diocesana, a arquitetura, a arte e a musica, entre outros segmentos, assumindo um papel de
disputa de poder sobre o conhecimento e as ramificagdes do saber, incluindo o ensino das
linguas classicas.

De acordo com Auroux (1992), embora se desejasse projetar os ideais iluministas para
0 ensino na segunda metade do século XVI, o estudo do grego e do latim permaneceu ainda
vazio, rigido, artificial e essencialmente gramatical. A mudanga comegou a se processar a partir
das descobertas de novas terras além-mar, com o advento da exploragéo e colonizacdo, que
concorreu para 0 movimento da escrita a partir de 1447 na Europa com a utilizagdo da imprensa.
Esse fator possibilitou a gramatizagdo dos vernéculos europeus pela multiplicacdo dos mesmos
textos, levando a um processo de gramatizacdo massiva das linguas do mundo, a partir das

linguas grega e latina.
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Para Chartier e Cavallo (1998), a invengéo da imprensa permitiu a circulacdo dos textos
numa escala antes impossivel. Cada leitor podia ter acesso a um nimero maior de livros, que,
por sua vez, poderia atingir um numero maior de leitores. Além disso, a imprensa permitiu “a
reproducdo idéntica (ou quase, em razdo das eventuais correcdes durante a tiragem) de um
grande numero de exemplares de textos, o que transforma suas préprias condicbes de
transmisséo e de recep¢ao” (CHARTIER; CAVALLO, 1998, p. 26).

Nesse interim, o estudo do latim foi adotado como modelo e transferiu-se para o ensino
de outras linguas, que passaram a seguir a mesma configuracdo para o seu estudo. A gramatica
latina, utilizada como metalinguagem de aquisicao linguistica, tornou-se, prioritariamente, uma
técnica de aprendizagem para a instrucdo das linguas, ao passo gque o “processo de gramatizagdo
passou pelo processo de transferéncia de tecnologia de uma lingua para outra lingua
“(AURQUX, 1992, p. 74).

Esse processo gramatical, acrescido do capitalismo tipogréfico, favoreceu a
consolidagdo das linguas modernas no século XVIII, uma vez que criou elementos linguisticos
permanentes, de unicidade de lingua, distanciando-se das falas individualizantes que havia em
uma mesma regido, e levou as linguas impressas a ganharem um “verniz” mais resistente ao
permitir um “acesso mais direto as palavras dos antepassados do século XVII” (ANDERSON,
2009, p. 81).

Segundo Chartier (2009), a difusdo e a circulacdo de impressos, entre 1660 e 1780,
admitiram uma multiplicacdo e diversificagdo nos mecanismos de apropriacdo da leitura
impactando as possibilidades de controle da conduta humana estabelecidos no mecanismo da
fé, da doutrinacdo, de normas de civilidade, mas também permitiu a ampliacdo e acesso ao
conhecimento pelas maltiplas leituras, e questionamentos de representacdes da verdade.

Acrescente-se 0 proprio fato de muito da cultura europeia ter sido transmitida por meio
das traducdes, inclusive, do arabe. O papel da traducdo serviu ndo apenas para transmitir
cultura, mas também transforma-la. 1sso foi de extrema relevancia, tendo em vista que esses
aspectos da cultura europeia, apropriados pelo resto do mundo, caracterizavam-se, justamente,
por uma propensdo a tradugdo, que resultaria em interpretacfes distintas em diferentes lugares,
tornando o papel das linguas de importancia absoluta para comunicagéao de diversas finalidades.
Com o passar do tempo, as linguas vivas, impulsionadas pelos ideais civilizatorios iluministas,
perderam o carater periférico para conquistar espaco no programa de ensino ao lado dos estudos
classicos e cientificos (DELANTY, 2015).

Nesse sentido, a partir do século XVI, a latinidade emprestada as linguas foi de grande

importancia para o estudo de diversos idiomas pela traducdo, porque a crenca era a de que
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bastava saber o latim para que todos os outros idiomas pudessem ser assimilados por traducéo
e comparacdo (AUROUX, 1992).

Os anos de 1750 até 1880, denominados de periodo classico, possuiram uma
preocupacao essencial com o ensino das linguas antigas associado ao “método de tradugdo
gramatical” ou “método classico”, como ficou conhecido. Oriundo do latim, no inicio dos anos
de 1500, consistia no ensino do grego e do latim pelo aprendizado de regras gramaticais
primeiramente e, em seguida, traduzindo-as para o idioma nativo do aluno. Incluia, também, a
depender do nivel de aprendizagem dos educandos, traducdo de palavras isoladas até a
formacé&o de frases e sentencas (HOWATT; WIDDOWSON, 2004).

Santos (2017) pondera que essa forma de ensino se baseava em praticas focadas na
gramatica e traducdo, no estudo de listas de palavras, as quais deveriam ser memorizadas, “na
analise minuciosa das regras, na memorizacdo e na leitura de didlogos familiares, com a dupla
finalidade de trabalhar a parte mais comunicativa da lingua e inculcar valores morais a serem
seguidos pelos alunos” (SANTOS, 2017, p. 42). Essas listas acabaram se tornando importantes
para a construcao dos primeiros dicionarios de linguas.

De acordo com Richards e Rodgers (2001), esse método tinha ainda por objetivo
desenvolver a disciplina mental nos alunos e, ao mesmo tempo, ampliar a capacidade do
conhecimento literario na lingua estudada. Contudo, essa pedagogia, por muito tempo aceita
pelos professores da época, ndo se mostrava eficaz para o aprendizado das linguas cléssicas.
Assim, conforme Oliveira (2006), os educadores ativeram-se muito mais ao sentido formal do
método focado em gramatica e na memorizacdo, na traducédo de vocabulos isolados e tdo fora
de contexto que, dificilmente, se atingiria o fim em si, que seria a comunicacéo naquela lingua.

Chervel (1990) afirmar que, entre os seculos XVI e XVII, a pedagogia estava,
correntemente, ligada ao ensino da lingua latina que, apesar de ter se tornado uma lingua morta,
permaneceu ainda nas academias e nas escolas com a justificativa de que esse idioma servia de
exercicio intelectual indispensavel ao homem civilizado e, portanto, imprescindivel para
aprendizagem por parte dos alunos.

Consequentemente, o latim foi, entdo, ganhando espaco como lingua internacional do
Ocidente, comércio, igreja e academia. Havia, por conseguinte, naquele tempo, uma
necessidade préatica para o uso do latim, tendo em vista que era a “lingua franca da educagdo
nas universidades espalhadas pelo continente europeu, sendo sustentado seu uso por uma
comunidade internacional da cultura e educa¢ao” (HOWATT; WIDDOWSON, 2004, p. 131).

De acordo com Anderson (2009), um dos fatores determinantes para a manutencdo do

latim, até entdo, seria que “afora sua sacralidade consistia numa lingua de bilingues”
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(ANDERSON, 2009, p. 72.). Os leitores de latim se circunscreviam a uma elite letrada europeia.
A grande massa da populagdo falava uma Unica lingua e nédo tinha acesso a educacéo formal.
Porém, com a excepcional prosperidade europeia, a ldgica do capitalismo apontava para
saturacdo do mercado do latim e demandava enormes massas de monoglotas.

A partir da segunda metade do século XVI, outros idiomas das nac¢Bes ocidentais
passaram a assumir relevancia no cenario europeu e foram vistos como possibilidades de
comunicacdo e expressdo do pensamento e, portanto, mais acessiveis. As obras poéticas e
cientificas de varios autores despontavam na fala local como veiculo de comunicacéo entre as
classes sociais e permitiam o entendimento mais compreensivel por meio da lingua do lugar em
contrapartida ao latim, que estava longe de representar, culturalmente, a maioria da populacéo
desprovida, de condi¢bes minimas de sobrevivéncia.

Dessa forma, a ascensdo das linguas vivas fora resultante de producdes literarias, visto

que

Lutero, Camdes, Montaigne, Cervantes e Shakespeare escreviam as suas
obras-primas em alemao, portugués, francés, espanhol e inglés, passando
essas linguas, talvez sem o suspeitarem, as respectivas cartas de maioridade
cultural. O latim ia sendo pouco a pouco relegado a segundo plano, mesmo
como idioma de cultura. Vez por outra, é certo, surgiam grandes obras escritas
no idioma do Lé&cio — logo, porém, traduzidas ao vernaculo a fim de que
pudessem ser realmente lidas e entendidas (CHAGAS, 1956, p. 7).

Auroux (1992) corrobora esse pensamento ao afirmar que havia, no horizonte de
expectativas, a necessidade de entender o0 mundo e expandir os conhecimentos, que surgiam
nas nacdes ocidentais, demandando estudos literarios e cientificos para promover o
desenvolvimento, 0 progresso e a expansdo comercial dos paises, o que levou ao movimento
em favor das linguas dessas nacdes.

Howatt e Widdowson (2004) afirmam que existia, no final do século XVII, um
consideravel interesse na constru¢do de uma lingua universal que servisse a esses propositos
antes especificados. A ideia de Lutero sobre a religido passou a ser reflexiva e postulada pelo
ser humano, gerando uma revolucgéo Protestante que destronou o latim como “lingua franca”
internacional, ajudando a promover uma rivalidade entre os idiomas nacionais da Europa. “A
substituicdo do latim por uma lingua universal, sem conotagdes nacionais ou sectérias, era
filosoficamente atraente” (HOWATT;, WIDDOWSON, 2004, p. 102), porque servia aos
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propositos dos missionarios reformistas e possibilitaria a expansdo do comércio no exterior® e,
além disso, ajudaria a consolidar a lingua nacional em outras terras. Despontava-se, entdo, um
mercado utilitario para linguas, relacionado com as necessidades praticas e interesses
comerciais.

No século XIX, com o movimento pedagogico em favor das linguas modernas, ocorre
uma mudancga nos programas de ensino, que inseriram o estudo das linguas vivas no curriculo,
passando as universidades a lecionar nas linguas nativas, sobretudo, no movimento trazido pelas
ideias iluministas, reduzindo a importancia dos centros tradicionais europeus. A consolidacdo
das linguas modernas, no curriculo do ensino secundéario, demandou a adocdo de métodos que
fossem mais apropriados a educacdo dos jovens. Surgia, entdo, o método de “traducdo e
gramatica”, como ficou comumente conhecido.

Esse método foi originado na Alemanha por volta de 1780, consistindo basicamente no
estudo de regras gramaticais, que seriam introduzidas aos poucos, uma de cada vez, com
exemplos e acompanhadas por estudos de vocabulos e exercicios de traducdo. Apesar de relegar
0 aspecto conversacional do aprendizado da lingua, permitia a insercdo dos alunos ao ensino
literario. O enfoque recaia, portanto, na producéo de texto, na habilidade de leitura e na precisao
nas normas gramaticais, buscando similaridades entre a lingua nativa e a lingua estrangeira
(HOWATT; WIDDOWSON, 2004).

Esse modelo pedagogico para o ensino de linguas consistia em ensinar uma segunda
lingua comparando-a com a primeira, sendo que as explicacdes eram dadas na lingua materna.
Era oferecida uma lista de palavras que os alunos precisavam memorizar, dando énfase a
questdo gramatical, bem como as suas regras, para auxiliar na formacéo de frases com exercicio

de verséo e traducdo, como se pode perceber a seguir:

Continha exercicios de varios tipos, geralmente frases para traducao de e para
a lingua estrangeira, que eram outra caracteristica nova do método de tradugéo
gramatical. Ha, é claro, outra razdo para a énfase na pratica, a saber, a alta
prioridade atribuida a padrdes meticulosos de precisdo que, além de ter um
valor moral intrinseco, era um pré-requisito para passar no nimero crescente
de exames escritos formais que cresceram durante o século XIX (HOWATT;
WIDDOWSON, 2004, p. 152)*°.

® The protestant revolution had destroyed Latin as the international language lingua franca and helped to promote
a rivalry between the national languages of Europe. Its replacement by a new universal language without national
or sectarian overtones was philosophically attractive. (Tradugédo do autor).

101t contained exercises of various kinds, typically sentences for translation into and out of the foreign language,
which were another novel feature of the grammar-translation method. There is, of course, another reason for the
emphasis on practice, namely the high priority attached to meticulous standards of accuracy which, as well as
having an intrinsic moral value, was a prerequisite for passing the increasing number of formal written examination
that grew up during the century (Traducédo do autor).
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Como fica evidenciado, esse método trazia uma énfase sobre o ensino de precisdo
gramatical, negligenciando, porém, a lingua falada. No final do século XVIII, a Alemanha era
renomada pelo modelo educacional avancado e precursor do movimento reformista. 1sso ajudou
a popularizar esse método de ensino com as producdes dos alemées Franz Ahn (1796-1865) e
Heinrich Gottfried Ollendorf (1803-1865), que se tornaram reconhecidos professores e expertos
no ensino de linguas, de tal modo que suas obras chegaram a ser traduzidos para varios idiomas.

Para se ter uma ideia, o livro de Ahn, A New practical, and Easy Method (1835)¢,
publicado em francés, era baseado em formulas simples, adotando um passo de cada vez, sem
muitas palavras em cada licdo, mas com muita pratica. Apés breve introducdo de pronuncia,
apresentavam-se os fundamentos basicos com doze palavras, seguidas por um conjunto de
sentencas a serem traduzidas para lingua materna. Em seu primeiro curso, ha sessenta e oito
licbes no espaco de apenas sessenta e seis paginas, além de um conjunto de doze areas de
vocabulario e doze paginas de didlogos faceis (HOWATT; WIDDOWSON, 2004).

O que parece ser uma forma simplificada de ensino se tornou amplamente difundida e
foi um divisor de aguas para o ensino das linguas numa época em que 0s métodos anteriores,
ditos tradicionais, j& ndo atendiam as necessidades da sociedade, em especial, na segunda
metade do século XIX, com a expansdo industrial, territorial e econémica.

Contudo, o processo foi lento. Apesar desse movimento de ampliacéo e valorizacao das
linguas modernas, a formalidade do ensino gramatical do latim conseguiu resistir e impor-se a
todas as tentativas de reacao e continuou a se alastrar a tal ponto que seu modelo se transplantou
para 0 ambito das linguas vernaculas de forma consistente. As humanidades classicas
contaminaram o ensino das linguas vivas utilizando uma metodologia pautada na traducao
antecipada dos vocéabulos seguida de memorizacao de regras de gramatica. Essa abordagem de
ensino permaneceu durante todo o século XIX, sendo utilizada pelos mestres para o estudo de
linguas vivas na Europa e no Ocidente.

De acordo com Chervel e Compére (1999), um dos argumentos mais solidos para a
defesa do latim no século XIX consistia, exatamente, em realcar as vantagens intelectuais que
se obtinha a partir da habilidade de se exprimir, conseguida por meio de exercicios praticados
durante a instrucdo. O ensino do francés seria aprendido a partir do latim, pois o discurso latino
se prestava ao ensino da retorica por intermédio de técnicas de ampliacdo. Acrescente-se o fato

de que o latim conferia aqueles que o aprendiam um carater elitista, de pertencimento a uma

1 Um novo método prético e facil.
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elite intelectual, tendo em vista que, desde o século XVII, grandes nomes da literatura francesa
ja vinham se formando no estudo do latim, e mesmo que ndo o houvesse feito de bom grado,
alguma familiaridade com frases e citacdes latinas ja seriam suficientes para evidenciar
diferenciacéo social.

Chervel (1990) acrescenta que numerosos docentes notaram, no século XI1X e mesmo
mais cedo, que o trabalho escolar sobre a gramética, a ortografia ou os textos classicos criava
entre os alunos um desgosto profundo e definitivo por essas matérias. O odio pela literatura
antiga, por vezes, viria dai, a tal ponto que “cles olhariam como um suplicio retornar aos autores
gregos e latinos” (CHERVEL, 1990, p. 212). O ensino escolarizado, no entanto, ndo estava
acessivel a todos e havia um programa de ensino distinto para as diferentes classes sociais,
variando conforme a idade.

A esse respeito, Goodson (2011) afirma que em 1868:

A escolarizacdo até os 18 ou 19 anos de idade destinava-se aos filhos das
familias de boa renda, independentemente da atividade desenvolvida pelos
pais, ou aos filhos de profissionais e homens de negécio, cujas rendas os
situassem no mesmo nivel. Tais alunos seguiam um curriculo essencialmente
classico. O segundo grau, até os 16 anos de idade, destinava-se aos filhos das
“classes mercantis”. Para esses, o curriculo tinha orientacdo menos classica e
ja uma tanta pratica. O terceiro grau, para alunos de até 14 anos, era destinado
aos filhos dos “pequenos proprietarios agricolas, pequenos comerciantes”
(GOODSON, 2011, p. 34).

Visando atender a essas demandas educacionais, a sala de aula passou, entdo, a
sistematizar o modelo de ensino com horérios, aulas compartimentalizadas e contedidos
programaticos. Esse saber amparado pelas Universidades de Cambridge e Oxford, na Inglaterra,
por exemplo, buscou organizar as matérias de ensino, orientando o processo da educacédo
secundaria e acabando por enrijecer o curriculo. Assim, o programa de ensino ainda continuou
a atuar como mecanismo de diferenciacéo social, acarretando a necessidade de elaboracao de
livros para os alunos e a ampliagdo do mercado editorial (GOODSON 2011; HOWATT;
WIDDOWSON, 2004).

De acordo com Oliveira (2006), os compéndios de linguas, publicados usando o método
de traduc@o gramatical, embora fossem utilizados, sobretudo, pelas escolas ginasiais alemas,
popularizaram-se em toda Europa e Ocidente. Mesmo com o descrédito das institui¢des oficiais
de ensino, ha evidéncia de que um “mercado utilitario” para os compéndios de linguas de fato
existiu e chegou ao Brasil, uma vez que as publicagdes dos “autores alemaes Franz Ahn (1796-

1865) e H.G. Ollendorff (1803-1865), cujos métodos, escritos nas principais linguas europeias,
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foram indmeras vezes reeditados em quase todo mundo”, passaram a ter ampla aceitagdo no
mercado editorial (OLIVEIRA, 2006, p. 300).

Ainda nesse sentido, Gomes (2015) salienta que, mesmo com a imposi¢cdo do método
direto, a gramatica e a traducédo ainda estava presente nos livros, nas préaticas e, até mesmo, em
algumas orientacdes colocadas na propria lei de 1931, quando a reforma do Ministro da
Educacdo e Saude, Francisco Campos, instituiu o0 método direto para o ensino das linguas vivas

no programa de ensino do pais*?.

Figura 1 — Anuncio de curso de lingua estrangeira

0 METHODO DE AHN

(1) 0
EXSING PRATICO PARA APRENDER
«com vrapiilicez « hreviddnde

A LINGUA INGLEZA

HrFERECino
. 1

L SESaA TR TR S O oL g i L) B

ron '
ke Aew CrIXVTFVICEE.
3. cddigiio.,

Facouwmnenilas, acompanhadas o mpor-
tancia {(em carda com o valas decharado), de-
Vo sar o dlinazudas 4 H. AL tirulier, l'll.: tler
Ruaswsel 0.2, (Llosiag.—o de Janvcira,

Nesla typographia se dird e
vende uma mobilin do jocoranda
em bom uso ¢ por preco commuodao:
¢ bem assim e liveo g branceo
pPara eseripluracao,

e T e v ——— T o> wege— —

- - - —2D
; o - B AnACAan ' — A b
FSAPARATUREN —MEe N son e, 1
A Lusra.

1%

Fonte: Extraido do Jornal do Aracaju, edicdo 370 (23 de abril de 1873).

12 A Reforma Francisco Campos engloba regulamentag@es sobre o ensino presentes nos Decreto 19.850 — de 11
de abril de 1931, que criou o Conselho Nacional de Educacdo; Decreto n°® 19.851, de 11 de abril de 1931, que
dispds sobre a organizacdo do ensino superior no Brasil. Além do Decreto n® 21.241, de 14 de abril de 1932, que
consolidou as disposicdes sobre a organizacao do ensino secundario. Essa lei é constituida por varios documentos
e abrange as esferas da educagdo secundaria, comercial e superior (GOMES, 1931, p. 68-69).
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Figura 2 — Anuncio de cursos de Ilnguas utilizando o método de Ahn
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Fonte: Jornal do Aracaju, edicdo 317 (16 de outubro de 1872).

O método de Franz Ahn se popularizou no Brasil por meio das editoras que divulgavam
a aprendizagem de linguas nos jornais. O anuncio da editora Grauber, localizada na Travessa

do Desterro, na Lapa no Rio de Janeiro, prometia aprendizado de inglés, francés e alemdo em
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até seis meses, de modo fécil, agradavel e solicitava que os compéndios fossem adotados nas
escolas.

O fato é que 0 modelo de ensino, herdado das linguas classicas, mostrava-se hegemonico
e disposto a permanecer no programa de ensino, embora novos caminhos para as praticas
pedagogicas resultassem em maiores transformacgdes no século XIX. No Brasil, porém,
mudancas significativas na educacdo comecaram a se processar no século XVII1I, com a reforma

de Sebastido José de Carvalho e Melo, como veremos na secao a seguir.

2.3 A llustracéo pelas linguas nos relatos sobre um déspota insuflado pela filosofia das
luzes: 0 Marqués de Pombal

O portugués Sebastido José de Carvalho e Melo (1699-1872), ou Marqués de Pombal,
como ficou conhecido, foi uma figura importante e central na transformacéo da educacéo tanto
de Portugal quanto do Brasil. Déspota, iluminado para alguns e sanguinario para outros,
insuflado pelas filosofias das luzes do século XVIII, tornou-se Secretario de Estado do Reino
no reinado de D. José | entre 1750 e 1777, atuando primeiro como Secretario dos Negdcios
Estrangeiros e da Guerra (1750), posteriormente, foi Secretario de Negocios do Reino em
(1755). Defendeu uma forma de governo que aumentasse a centralizacdo do papel do Rei. Foi
um executante da politica régia e entendia que, para manter o respeito reciproco entre vassalos
e soberanos, seria preciso que esse principio estivesse assentado na autoridade do soberano.
Inspirado no absolutismo esclarecido de Luis XIV da Franga, “Pombal jamais ultrapassou a
fronteira do poder que Ihe foi concedido e que se manteve fiel ao espirito das leis que nortearam
sua agdo politica” (VERISSIMO, 1982, p. 63).

Visando utilizar os estudos cientificos como condicdo de desenvolver Portugal e suas
col6nias, o Alvara de 1759 do Marqués de Pombal, registrado no livro | do Registro das Ordens
expedidas para a reforma e restauragdo dos Estudos do Reino e seus Dominios, condenava a
educacdo jesuitica, essencialmente, gramatical e destituida das verdades do mundo, indicando
mudanca de paradigma ao destacar a importancia cientifica para a prosperidade do reino.
Segundo Pombal, da “cultura das Sciencias dependia a felicidade da Monarchia”. A ciéncia
seria a base para conservacao da religido, da justica e da igualdade. Por essa razéo, as ciéncias
deveriam ser 0 objeto mais digno de cuidado. Dessa forma, as aulas deveriam estar baseadas
nas “evidencias das mais solidas verdades” e mais de acordo com as tendéncias adotadas em
todas “Nagoes civilizadas” (BRASIL, 1830, p. 673).
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O discurso da legislagdo pombalina, que primava pelo desenvolvimento de Portugal,
sustentava-se a premissa de promover uma desejada nobreza militar, aumento do lucro oriundo
de transagcdes comerciais, promocdo de mudancas estruturais na educacdo para o projeto de
civilidade e riqueza em fina sintonia com as demandas do século das luzes. Nesse contexto, as
aulas de Comércio, Matemaética e o ensino das linguas vivas, especialmente o francés, que tinha
mais destaque, seguido do inglés, justificavam-se como um meio de acesso ao saber cientifico
mais depurado da época, uma vez que os compéndios e as referéncias no quesito estavam
escritos, em sua maioria, nessas linguas que assumiram carater utilitario para os marinheiros,
comerciantes e relagdes comerciais com outros paises. Nesse sentido, pode-se conjecturar que
havia uma intrinseca relacdo entre o ensino das linguas vivas e a instru¢do comercial no
programa de instrucdo de Pombal (OLIVEIRA, 2006).

Na realidade, antes do periodo pombalino, durante o reinado de D. Jodo V (1707-1750),
alguns intelectuais portugueses ja defendiam a utilidade das linguas vivas na formacdo da
juventude contra o carater ornamental das linguas classicas, incompativel com um século de
progresso material.

No século XVII, tanto Portugal quanto toda Europa consumiam obras de intelectuais
que anunciavam ideias novas de pensadores como Newton, Descartes e Locke. Essas
personalidades, que durante aquele século conseguiam romper com velhas tradi¢fes de
autoridade aristotélica ou biblica, passaram a promover concep¢des de mundo utilitarias
fundamentadas na razdo e na experiéncia cientifica. Newton trouxe as leis fundamentais que
regem o movimento na terra e no ar e fundamentou a matematica classica, sendo considerado
pela Royal Society, fundada em 1660, um dos cientistas de maior impacto na histéria da ciéncia.
Locke teorizou que a natureza humana pode ser estudada e explicada. A contribuicdo de
Descartes se baseou em ‘“assegurar que as ideias tém de ser analisadas sem nogdes
preconcebidas como liberdade e sem dependéncia ou diregdo da autoridade estabelecida” e
alimentaram o desejo de mudanga de alguns intelectuais portugueses (MAXWELL, 2001, p.
27)%,

Em Portugal, entre os trabalhos mais importantes que emergiram desta escola
de pensamento ha que distinguir: a obra de Martinho de Mendonca de Pina e
Proenca (1693-1743), que procurou adaptar a Portugal algumas das teorias de
Locke; os escritos do Dr. Jacob de Castro Sarmento (1692-1762), um cristao-
novo, que divulgou as ideias de Newton em Portugal e os trabalhos do Dr.
Antonio Nunes Ribeiro Sanches (1699-1782), também ele cristdo-novo e uma
das relagdes de Pombal durante a estada deste em Viena (MAXWELL, 2001,
p. 27).

13 Para mais informacdes sobre Pombal, ver: MAXWELL, Kenneth. Marqués de Pombal: paradoxo do
iluminismo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.
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Esses autores portugueses, ao se apropriarem das concepcdes de obras, as quais traziam
concepcOes modernas em segmentos diversos da vida social, cientifica, politica e econémica,
produziram uma literatura que promoveu mudancas nas relacdes e percepcdes do mundo a sua
volta e trouxe alternativa ao poder absoluto da religido, culminando com estrangulamento da
ordem jesuitica tanto em Portugal como no Brasil, visto que os jesuitas se colocavam como
empecilho ao projeto do Marqués e, por isso, foram expulsos, acusados como responsaveis por
toda a treva que assolava Portugal.

A Companhia de Jesus, ordem religiosa contrarreformista criada por Inacio de Loyola,
optou pela preservacdo do pensamento tradicional, expresso na doutrina aristotélico-tomista e
mobilizava instrumentos da inquisicio e a Ratio Studiorium!*. Para consolidagio desse
determinado objetivo, promovia uma contraposicdo a grupos sociais que pensavam e
desenvolviam a pesquisa de forma autdnoma. Esse controle eclesiastico se expandiu para além
da sociedade, exercendo controle sobre a Universidade de Coimbra, que permaneceu com seu
modus operandi tradicional. Naquele contexto, a Companhia de Jesus conseguiu se impor e
desfrutar de um poder efetivo, absorvente e indisfar¢avel, tomando atitudes ostensivas. Estava
presente nas decisdes do Estado, nas ac6es dos monarcas, no destino dos povos e foi responsavel
por manter Portugal alheio a revolucdo intelectual e cultural que varreu a Europa entre 0s
séculos XVI e XVII, afetando também, invariavelmente, suas coldonias (SCHWARTZMAN,;
PAIM, 1976).

Embora os jesuitas tenham promovido uma contrarreforma baseada em valores
tradicionais, Maxwell (2001) considera que a Ordem religiosa possuia um conhecimento
pedagdgico e cientifico e tinha intencbes sobre a economia e a politica, citando como exemplos:
a criacdo de companhias de comércio e a administracdo de méo de obra indigena no trabalho
em aldeias do Para e Maranhdo, que os levaram a ampliar o capital econémico e seu poder
politico na Col6nia.

A Ordem religiosa, com forte influéncia na Corte, expandiu seu sistema religioso pelo
Brasil atraves das Missfes na Ameérica e Oriente por mais de duzentos anos. Possuiam
ascendéncia em todos os niveis, fossem eles culturais, monarquicos, religiosos e politicos, 0
que fez com que despertasse o descontentamento dos governantes e de outras instituicdes

religiosas do clero secular, entre elas os oratorianos, que, na figura do mais influente de todos,

14 publicado pela Companhia de Jesus em janeiro de 1599, especifica que a Retdrica deve dar conta de trés coisas
essenciais que, entdo, resumem e normalizam toda a educagfo, os “preceitos”, o “estilo” e a “erudi¢do”. Para tal
fim, recuperaram as autoridades antigas, principalmente, as ParticGes oratorias e o De oratare, de Cicero, a
Retorica para Herénio, do Andnimo, entdo atribuida a Cicero, e a Instituicdo oratdtia, de Quintiliano, as quais
fornecem regras ou preceitos de eloquéncia (HANSEN, 2010, p. 26).
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0 pedagogo lishoeta Luis Anténio Verney (1713-1792), defendia o método experimental,
posicionava-se contra argumentacdo baseada em autoritarismo e considerava que a gramatica
deveria ser ensinada em lingua portuguesa e ndo em latim. Essas ideias ficaram conhecidas em
sua obra Verdadeiro Método de Estudar e acabou por colocar em questdo o modo de ensino
jesuitico (MAXWELL, 2001).

Publicada na cidade de Néapoles em 1746, foi escrita na forma de dezesseis cartas e
publicada em dois volumes. Sua obra versa desde estudos linguisticos, literarios, filoséficos,
médicos, juridicos, teoldgicos até direito candnico. Segundo Verney (1991, p. 86), a verdade
da ciéncia precisa ser clara e explicada com palavras absolutamente necessarias, sendo que “o
primeiro postulado que se pde no principio dos tratados modernos € que o leitor se dispa de
todo o género de prejuizos e paixdes, € que examine as razdes como merecem”. Esse
pensamento foi estendido as linguas. Para Verney (1991), a forca da eloquéncia e a elegancia
da lingua consistia em explicar-se bem, de forma simples e natural, mas para que isso
acontecesse seria preciso primeiro saber falar bem seu idioma e dominar a arte da retérica.
Aqueles ignorantes na sua prépria lingua ndo saberiam proferir um discurso l6gico harmonioso,
agradavel e persuasivo em matéria alguma. Por essa razdo, primeiro carecia ser aprendida a
gramatica vulgar para depois introduzir o estudo do latim. Quando o estudante conhecesse a
Retdrica, poderia empregar-se em compor oracdes do latim, ou traduzir as oraces que compds
em portugués para o latim, ou mesmo, criar outras novas para o exercicio de tradugio. “Aqueles,
gue ja soubessem o portugués e entendessem bem o latim, deveria ser recomendada a leitura
dos livros De Oratore de Cicero, e Orator ad Brutum, como também o De Oratoriis
Partitionibus” (VERNEY,1991, p. 114).

O oratoriano aconselhava ainda que a lingua italiana deveria ser aprendida, pois
considerava ser esta a lingua mais bela e harmdnica para a eloquéncia depois da latina e daria
acesso as famosas obras traduzidas dos antigos oradores gregos e romanos feitas por homens
insignes. Tambeém serviria para ler as obras produzidas pelos italianos de expressao nos tempos
modernos. Verney acrescentava que o estudo de linguas era importante, dado que havia um
namero significativo de excelentes obras produzidas nas linguas vulgares escrita “por homens
gue trataram as ciéncias, mas principalmente todas as partes da melhor Filosofia, com tal
clareza, propriedade e metodo, que envergonham os filésofos da Escola, os quais empregando
toda a sua vida nela, explicam-se muito mal” (VERNEY, 1991, p. 121).

O autor criticava o aprendizado deficiente e a falta de atividades praticas para o exercicio
de linguas, afirmava que os alunos ndo sabiam falar o latim, posto que memorizavam alguns

versinhos recitados de modo sofrivel, e ndo poupava os religiosos nesse interim: “aquele
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tandem, item, a parte rei, cum hoc quod, hoc unum, est’®, e outras palavras, sdo mui frequentes
nos seus discursos e também seus textos da Escritura e seus versinhos latinos” (VERNEY, 1991,
p. 89). Segundo ele, 0s mesmos versos eram usados em todas as conversagdes para impressionar
mulheres e idiotas no intuito de ganhar fama. Como ndo sabiam a lingua latina, achavam tudo
um espetéculo.

Assim, o pensamento do oratoriano contribuiu para enfraquecer a ordem jesuitica, dando
fundamentos racionais e ideologicos para pavimentar o caminho das reformas pombalinas que
se seguiram. Pombal, que via na Ordem um empecilho a promocéo de sua politica de reformas
iluminista e mercantilista, promoveu ac¢Ges para diminuir o poder da Companhia, aproveitou-se
das Bulas Papais de 1741, que proibiam os missionarios de continuarem com suas atividades
eclesiasticas e mercantilistas, e acabou por expulsar os jesuitas de terras brasileiras em 1759,
empreendendo uma campanha militar para retirar os jesuitas do Sul do Brasil, pondo seus planos
em acdo na Colonia.

Embora Maxwell (2001) afirme que o povo brasileiro estivesse muito pouco preparado
para colocar em prética todas as reformas propostas por Pombal, essas foram implementadas e
“coube aos magnatas locais e 0s homens de negdcios ao servico das agéncias governamentais
com uma determinagdo que por vezes atingia o limite da razoabilidade”, as cobrancgas de
dizimos das capitanias e outros impostos (MAXWELL, 2001, p. 173). A prioridade era proteger
e desenvolver o potencial econdmico do Brasil, mantendo, porém, os beneficios oriundos do
comércio concentrado nas méos de Portugal.

De acordo com Oliveira et al. (2010), a primeira peca legislativa, que trata sobre o
ensino de linguas nas reformas pombalinas no Brasil, foi a Lei do Diretério, expedida em 1757,
ratificada, posteriormente, pelo Alvard de 27 de agosto de 1758. Essa lei, concebida,
inicialmente, para os Estados do Grdo-Pard e Maranhdo, estendeu-se a todas as col6nias de
Portugal. Nesse documento, estdo imbricadas a cristalizacéo da retorica de Pombal, dos idearios
civilizatdrios iluministas, de uma Europa civilizada contrapondo a pedagogia jesuitica, “o
regalismo, o Estado absolutista, a fé cristd, a moderna pedagogia, da qual um dos lacos
principais é a suavidade do método, em contraste com 0s castigos e 0s rigores do ensino
tradicional; e finalmente a autoconsciéncia histérica” (OLIVEIRA et al., 2010, p. 52), reavivada
nos tempos das grandes navegacdes do século XVI.

Embora a Lei do Diretdrio possuisse carater politico-econémico, pois visava 0

incremento do comércio pelo sertdo e lucro para a fazenda Real, contribuiu, decisivamente, para

15 Enfim, novamente, do ponto de vista da coisa, com o fato de que, esta é.
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consolidacdo da lingua portuguesa, tanto em Portugal quanto na coldnia brasileira, quando
inseriu o catecismo como elemento de escolarizac¢éo do ensino de primeiras letras, incorporando
0 quadro de silabas, alfabeto e ensino de oracdes da fé catolica, o que permitiu disseminar o
idioma portugués (OLIVEIRA et al., 2010).

Assim, podemos afirmar que Pombal promoveu mudancas significativas na educacéo.
Iniciou uma reforma pedagdgica na instrucdo publica, comegando pela valorizacéo da lingua
portuguesa tanto na corte quanto na colonia brasileira, e investiu no ensino das linguas vivas
como instrumento de acesso ao século das luzes, contribuindo muito para toda a remodelagéo
do sistema educacional, com a regulamentacdo de horas de estudo, por exemplo, e a
institucionalizacdo da profissdo docente, instituindo os concursos publicos. Essas agdes
visavam resolver a questdo do numero reduzido de suditos que possuiam o conhecimento
rudimentar para idiomas e leitura de obras cientificas modernas naquela época.

Outro fator, para insercdo das linguas vivas no sistema de ensino da instrucdo militar,
significava que incorporando-as ao programa de estudos colocava o pais em consonancia com
outras nacBes desenvolvidas, possibilitando o entendimento e a troca de experiéncias e
transacdes comerciais. Pombal ndo eliminou o ensino das linguas classicas como o latim e o
grego, mas reduziu a importancia dessas aulas, retirou alguns livros de circulagédo e inseriu
outros considerados mais apropriados.

O Programa de Ensino de 1761 do Colégio Real dos Nobres, no titulo VI, intitulado Dos
Collegiaes, artigo 10, indica que as conversacdes familiares seriam sempre na lingua
portuguesa, francesa, italiana, e também inglesa, ou como os Colegiais achassem que fosse mais
condizente com os diferentes génios e aplicacdes que cada um deles fizesse para essas linguas
vivas. “Nao poderiam, porém, nunca conversar em Latim, por ser o uso familiar desta lingua
morta mais propria para os ensinar a barbarizar, do que para Ihes facilitar o conhecimento da
mesma” (BRASIL, 1830, p. 779).

Nessa trilha de proposicdes, nota-se um enfoque consideravel no estudo de linguas,
trazendo orientagcdo quanto ao seu uso, até mesmo, fora das instituices escolares. Notamos que
a intencdo do Marqués seria a preocupacdo com a integragdo mercantilista e acesso ao
conhecimento cientifico que viria através das linguas. Esse modelo de ensino atingiria apenas
uma parcela minima da sociedade da época, visto que a maioria da populacdo nédo tinha acesso
ao conhecimento formal. Em relacdo ao programa de ensino, inseria Matematica e Fisica, bem
como as disciplinas de humanidades.

Ainda sobre o ensino de linguas, 0 método prescrevia 0 uso de exercicios praticos de

“viva voz”, devendo ser poupadas, em seus excessos, as explicacdes gramaticais, e 0s mestres
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ndo deveriam carregar seus discipulos com “multidao de preceitos desnecessarios em linguas
que sdo vivas, e que se aprendem muito mais facilmente, e melhor, lendo, conferindo e
exercitando em repetidas praticas” (BRASIL, 1830, p. 782). Essas orientag¢des a respeito das
linguas permaneceram no século seguinte, quando desponta com maior intensidade a instrucéo
voltada ao discurso das luzes, a ilustracdo e a civilizaco.

O fato € que as mudancas para a instrugdo publica, orquestradas por Pombal, ainda que
promovessem mudancas que visavam a aumentar o poder da metrépole, colocaram também o
Brasil Col6nia no plano de acesso a transformacdes no seu programa de instrucdo publica,
embora para fins comerciais e lucrativos sob o dominio da Metrépole.

Em contrapartida, “a dependéncia de Portugal em relacdo ao Brasil tornara-se tdo aguda
no decorrer do século XVIII” (MAXWELL, 2001, p. 32), que acabou com a eventual

transferéncia da Corte portuguesa para o Rio de Janeiro em 1808.

2.4 Da Europa para o Brasil: as linguas na instrucéo publica do Império nos registros

historiogréaficos

A abertura dos portos as na¢des amigas canalizou para o Brasil uma corrente
de imigracgdo, fraca em numero, é verdade, mas consideravel pelo mérito e
pelo saber. As exploraces cientificas dos sabios viajantes, sua admiracéo por
tudo o que viam nesse territério maravilhoso, até entdo fechado ao resto do
mundo, revelado aos olhos da civiliza¢do, despertavam no espirito nacional o
verdadeiro amor a péatria. O que olhavamos, até entdo, com uma certa
indiferenca, adquiriu, de repente, um alto valor, pela estima que dela faziam
0s estrangeiros, e nisso descobriram-se poderosos elementos de vitalidade
auténoma (ALMEIDA, 2000, p. 65).

A adjetivacdo as terras brasileira, constante na epigrafe de Almeida (2000), enuncia uma
mudanca na relacdo do povo brasileiro com a ideia de patria apos a chegada dos povos além-
mar, que se intensificou com a abertura dos portos em 1808, trazendo um movimento
migratorio, circulacdo de bens e produtos, fatores que implicavam a necessidade de pessoas
qualificadas e, portanto, de adequar a escolarizagdo para atender a essa nova realidade.

Essa abertura foi resultado da vinda da familia real para o Brasil em 1808, que
estabeleceu uma nova fase na formacéo do pais e demandou mudancas estruturais significativas
na economia, na seguranca, na educacao e na cultura. Foram inaugurados o Teatro Real Sao
Jodo, a Biblioteca Publica, o Museu Nacional e o Saldo Nacional de Belas-Artes, além da

criacdo do horto real, a contratagdo de técnicos estrangeiros para pesquisas minerais e a
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implantacdo de uma imprensa (Imprensa Régia), na qual seria publicado o primeiro jornal do
Pais, intitulado “A Gazeta do Rio de Janeiro” (OLIVEIRA, 2015).

Segundo Oliveira (2006), o ideal de nacéo seria consolidado com a unificacdo da lingua
portuguesa no vasto territorio, contribuindo para a manutencdo do dominio lusitano. A abertura
dos portos as nagOes estrangeiras demandava conhecimento de linguas para o comércio e
relagdes internacionais. Assim, as linguas vivas assumem expressiva finalidade instrumental e
utilitaria durante os anos correspondentes ao Brasil colonial de 1807 passando pelo reinado até
1837, uma vez que o estudo desses idiomas seria necessario para 0 acesso ao conhecimento
cientifico da época em que os compéndios eram, em sua maioria, escritos em francés ou inglés
e seriam “utilizados nos cursos Médico-Cirlrgicos, nas aulas de Comércio e Agricultura, ou
nos cursos juridicos, centros formadores da sociedade civil ou de uma elite local” (OLIVEIRA,
2006, p. 343).

Acrescente-se, também, o fato de ter havido o blogueio continental imposto por
Napoledo Bonaparte em 1806, impedindo o acesso dos navios britanicos e irlandeses aos portos
sob dominio do Império francés. Como consequéncia, especialmente, os ingleses precisavam
expandir seu comércio para outros paises como forma de sobrevivéncia, o que levou a lingua
inglesa a adquirir um carater utilitario (OLIVEIRA, 2006).

A consolidacéo do ensino de inglés no Brasil, porém, ndo foi facil. De acordo com
Santos (2017), era dificil para o inglés romper com o dominio francés no que se refere a cultura
e & educacdo nas faculdades, porque a resisténcia foi grande. “No século XIX, a lingua francesa
tinha seu status assegurado, sendo reconhecida como lingua de acesso ao conhecimento e a
cultura, o que fez com que o ensino deste idioma ndo precisasse de maiores explicacOes e
justificativas” (SANTOS, 2017, p. 71). Por outro lado, o inglés, embora fosse util,
principalmente nas transacdes comerciais, disputava com o francés um espa¢o na educacéo.
Havia uma soberania francesa, j& que as obras sobre educacdo em todas as areas eram
majoritariamente francesas, lancando o inglés numa ardua batalha pela insercdo nos estudos.
Mesmo com a vinda da familia real para o Brasil e as regalias da Inglaterra, juntamente com a
repulsa a tudo que era da Franga, o francés ainda preservava maior terreno aqui e foi dificil
conquistar um espaco, que so foi mais perceptivel com a abertura do colégio de Pedro I, a partir
de 1838.

A presenca inglesa em terras brasileiras no seéculo XIX, no entanto, contribuiu
significativamente para a consolidagdo ndo so6 da independéncia do pais em relagdo a Portugal,
mas também expandiu essa participacdo, exercendo um papel importante para além do campo

politico, social e econdmico com ecos na educacgdo. De acordo com Pereira (2005), essa posicao
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de destaque aconteceu a partir da chegada da Corte Portuguesa ao Brasil, devido aos conflitos
envolvendo a Franga napolednica, que seguia seu movimento expansionista orquestrado por
Bonaparte em Portugal, o que havia levado D. Jodo VI a transferir estrategicamente a sede da
Corte para o Brasil com ajuda dos ingleses, que viram “com grande entusiasmo a possibilidade
de novos mercados nas colonias portuguesas” (PEREIRA, 2005, p. 14).

Dessa forma, o ensino de linguas estrangeiras e as primeiras licdes de inglés em Portugal
e suas coldnias foram incentivadas visando ao aumento de lucros oriundos de transacdes
comerciais, resultantes das acGes reformistas. Essas relagdes comerciais levaram a estabelecer
politicas de expanséo para o mercado de linguas (TELES, 2019).

Nesse sentido, os compéndios assumiram um papel de destaque na difusdo da lingua
inglesa contra o francés. Ao analisar os compéndios de lingua inglesa do século XIX, Santos
(2017) afirma que os autores se utilizavam dos prefacios para convencer a populacdo da
importancia do inglés e enunciavam as belezas do idioma, a importancia para a comunicacéo,
comércio e literatura, como tentativa de persuadir acerca da necessidade de estudar aquela
lingua, embora reconhecessem a relevancia do francés.

O excerto retirado da nota ao publico de Vicente do Amaral, da 52 edi¢do da Grammatica
Ingleza, de autoria de Antonio Franco da Costa Meirelles, publicada em 1863, utilizada no
ensino de lingua inglesa no Atheneu Sergipense em 1879, serve de exemplo:

Quando se attenta na importancia, dia a dia crescente, desse bello idioma,
rico, energico e viril e altamente philosophico, de conhecimento
imprescindivel hoje em todas as relagbes da vida social e tdo largamente
disseminado, por todos os recantos do globo, que se péde quasi afirmar o
mais falado no actual momento, pois 0 empregam como lingua habitual 111
milhGes de homens, espalhados pelo Reino Unido, por suas colonias e na
America do Norte... (AMARAL, 1863, p. V apud SILVA, 2017, p. 13).

A Gré-Bretanha, a época, vista como um pais progressista teoldgica, industrial e
intelectualmente, constituia-se num reino que desafiava os conceitos de divindade e abragava
novas ideias de progresso. Os britanicos eram considerados uma nagdo de intelectuais, de
habitos excéntricos, dos quais se poderia esperar novas ideias desafiadoras no campo da religido
e da filosofia, inicialmente.

A Inglaterra possuia grandes nomes, cujas obras contribuiram para a difusdo de sua
cultura. As concepcOes de Francis Bacon, considerado o pai da ciéncia moderna, da filosofia
pragmatica na obra de John Locke e, mais tarde, do fil6sofo David Hume, com seu ceticismo
filosofico e empirismo radical, continuaram a atrair o interesse de estrangeiros (HOWATT,;
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WIDDOWSON, 2004) e deram lucros resultantes do transito cultural com adocéo, pelas escolas
superiores, de livros britanicos, fossem estes traduzidos, ou originais, sobre pensadores
ingleses, a exemplo, de Stuart Mill e George Gordon Byron, entre outros autores estudados nas
Academias de Direito de Olinda e S&o Paulo.

Embora o ensino do francés e do latim fosse preponderante e concorrido, nomes
ilustrados da sociedade brasileira tiveram suas concepcOes de educacdo, baseadas em obras
inglesas, tais como Silvio Romero, que estudou Herbert Spencer; Euclides da Cunha, que
estudou Thomas Carlyle; e Machado de Assis, que assimilou o humor britanico (FREYRE,
1977). O livro Dom Casmurro, do proprio Machado de Assis, escrito em 1899, revela-nos a
presenca do estudo das linguas na construgdo do saber intelectual, ao lado do doméstico na

personagem Capitu.

No colégio onde, desde os sete anos, aprendera a ler, escrever e contar,
francés, doutrina e obras de agulha, ndo aprendeu, por exemplo, a fazer renda;
por isso mesmo, quis que prima Justina Ihe ensinasse. Se ndo estudou latim
com o Padre Cabral foi porque o padre, depois de lhe propor gracejando,
acabou dizendo que latim ndo era lingua de meninas. Capitu confessou-me um
dia que esta razdo acentuou nela o desejo de saber. Em compensagdo, quis
aprender inglés com um velho professor amigo do pai e parceiro deste ao solo,
mas ndo foi adiante. Tio Cosme ensinou-lhe gamao (ASSIS, 2007, p. 46).

Ao se referir ao estudo de linguas na sua obra, Machado de Assis nos revela dados acerca
de um tempo em que a aprendizagem estava presente nos planos de estudos do programa de
ensino, tendo os paises da Europa como exemplo de nagdes civilizadas e referéncia para o
Brasil. Foi nesse contexto de conflitos politicos entre Portugal e Franca e de relagdes politicas,
econbmicas, culturais e comerciais com a Inglaterra que o ensino das linguas vivas foi
regulamentado no Brasil (OLIVEIRA, 2006).

Essa nova realidade passou a exigir uma méo de obra especializada, e a educagéo deveria
responder a essa necessidade. Para tanto, medidas importantes foram tomadas: a administracao
dos professores passou a ser “realizada através de concurso publico, a definicdo de cadeiras a
serem cursadas, além do estabelecimento de suas cargas horarias” (GOMES, 2015, p. 41).

A Decisdo n° 29, de 14 de julho de 1809, criou, no Rio de Janeiro, cadeiras de
Aritmética, Algebra e Geometria, Inglés e Francés. As matérias exatas deveriam se constituir
de uma das primeiras instrucGes da mocidade; as cadeiras de Inglés e Francés ressaltavam a
utilidade préatica das linguas vivas por serem de grande serventia para o Estado e aumento da

prosperidade da instrucdo publica, indicando, ainda, como o estudo deveria ser conduzido.



66

No ensino das duas linguas referidas seguirdo os Professores, quanto ao
tempo, e horas das licBes, e attestacdes do aproveitamento dos discipulos, o
mesmo que se acha estabelecido, e praticado pelos Professores de Grammatica
Latina. E pelo que toca a materia do ensino, dictardo as suas li¢des pela
Grammatica que for mais bem conceituada, emquanto ndo formalisarem
alguma de sua composicdo; habilitando os discipulos na pronunciacdo das
expressdes, e das vozes das repectivas linguas, adestrando-os em bem fallar e
escrever, servindo-se dos melhores modelos do seculo de Luiz X1V, e fazendo
gue nas traduccges dos logares conhecam o genio, e idiotismo da lingua, e as
bellezas e elegancia della, e do estylo e gosto mais apurado e seguido. Na
escolha destes livros se proferirdo os da mais perfeita e exacta moral; e para a
comparac¢do com a lingua patria se escolherdo os autores classicos do seculo
de quinhentos, que melhor reputacdo teem entre 0S nossos litteratos
(BRASIL, 1809, p. 28).

O modelo adotado para o ensino de linguas vivas seguia as orientacdes estabelecidas e
praticadas para o latim. Oliveira (2015) considera que essa proposta adotada para o ensino de
linguas, tomando os classicos como referéncia, indica uma espécie de abordagem estética ou
literaria que poderia ser alcancada por meio de preceptores estrangeiros vindos da Europa que
anunciavam seus préstimos nos jornais e propunham-se ao ensino particular de familias mais
abastadas. O ensino de carater instrumental era feito como a maioria dos compéndios em francés
ou inglés, sendo que “o conhecimento dessas linguas daria acesso as informagdes cientificas e
producao intelectual das nagdes cultas da Europa” (OLIVEIRA, 2015, p. 43).

Consoante Santos (2017), os compéndios, desde o século XVI, estavam imbuidos de
valores éticos e morais que seriam trabalhados com os alunos a fim de transmitir e inculcar tais
valores considerados fundamentais para educacdo da mocidade. Esses conteddos de ensino
tanto estavam presentes nos compéndios das linguas vivas quanto nos compéndios de latim.
Essa pratica norteou toda a producdo de gramaticas para o ensino de linguas do século XVI ao
XIX, “j& que, ao final dos compéndios, era comum a existéncia de uma coletanea de dialogos
familiares, com o objetivo de promover mais pratica na lingua alvo e oportunizar que os valores
morais pudessem ser inculcados na juventude” (SANTOS, 2017, p. 51).

Embora se percebesse uma crescente preocupacdo com o ensino de linguas no Brasil,
ndo havia, de fato, um sistema de ensino organizado, 0 que impactava, negativamente, a
educacdo do Pais. As aulas continuavam avulsas e espalhadas pelas provincias em um pais
continental com problemas diversos, que ndo podiam ser resolvidos a tempo pela metrépole.
Na tentativa de solucionar essa situacdo, foi publicado o Ato Adicional da Constituicdo do
Impeério em 12 de agosto de 1834, o qual transferiu para as provincias brasileiras a funcéo de
legislar sobre a instrucdo publica para que estas buscassem uma identidade prépria na condugéo
do ensino. O relatério do Ministério da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos, apresentado
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ao presidente da Republica dos Estados do Brasil, Dr. Jodo Barbalho Ushoa Cavalcanti, em
maio de 1891, criticou a educacdo no periodo monarquico. Segundo o relatério, 0 ensino

durante o regime imperial foi de completo abandono e atraso conforme consta-se a seguir:

O antigo regimen monarchico delle descurou de modo sensivel a ponto de
podermos asseverar que, longe de progredir, em certo sentido, temos
retrogradado. Esse descuramento se agrava, e compulsados os Ultimos
relatorios do extinto império, mostram elles todos o conhecimento de téo
infeliz verdade. [...] por tal forma estdo fora de duvida o atrazo e a
insufficiencia do nosso ensino primario, assim como a necessidade de prover
a instruccdo profissional, a remediar ndo s6 a ma organizacdo dos estudos
secundarios, mas ainda os defeitos que se introduzirem no regimen dos cursos
superiores, que escusado é deter-me em manifestar-vos quanto urge attender
a este importante assunto a que se ligam os mais vitaes interesse do Brazil
(BRAZIL, 1891, p. 11).

O Ministro ressaltou que o ensino primario, secundario e superior ndo se desenvolveu
de forma satisfatoria devido aos desmandos, aos abusos de funcionarios, que solicitavam
licencas em excesso, e a falta de organizacdo da instrucédo, tornando a educacéo onerosa para o
governo. “Essa reforma constitucional, todavia, provocou incertezas quanto a extensdo das
préprias atribuicdes e levou as assembleias locais a invadir a area de competéncia dos poderes
gerais” (HAIDAR, 2008, p. 23).

Estava claro que, para o Brasil alcancar a civilizacdo tdo almejada, precisava
desenvolver politicas publicas voltadas para o aparelhamento das escolas, tanto priméaria quanto
secundaria e superior, com a organizacdo do sistema de ensino tanto da metrépole quanto das
provincias espalhadas pelo Império. Para atingir esse objetivo, a educacdo dos paises avancados
deveria ser tomada como exemplo. Todavia, 0 Brasil, maiormente, na primeira metade do
século XIX, estava longe de ver esses anseios concretizados, e as ciéncias patinavam com a
falta de recursos, dependendo da importagdo de instrumentos de laborat6rio e compéndios para
que os lentes pudessem desenvolver aulas adequadas e eficientes.

O Brasil dependia das ciéncias produzidas, em especial, na Franca e na Inglaterra, paises
gue vinham travando lutas para expandir seus dominios e conquistar novos mercados. A
Inglaterra, por exemplo, em contrapartida ao movimento francés de educagéo, procurou meios
de se inserir também como nac¢do-modelo, tendo na economia sua justificativa. Em 1827,
Guilherme Paulo Tilbury, que escreveu o compéndio a Arte Ingleza, ponderava que o inglés
deveria se apresentar como o antidoto contra o veneno francés. Embora reconhecesse a
importancia da Franga na Europa ao lado da Inglaterra, justificava o estudo da lingua inglesa,

ja que seria a Inglaterra o pais que possuia superioridade maritima. Sendo os ingleses 0s
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principais fregueses no Brasil, afirmava a importancia do estudo da literatura britanica, que
produziu “principalmente as obras de “Sciencias Moraes” e de Politica “em que se aprende a
distinguir entre a verdadeira liberdade social, e o desenfreado liberalismo do século”
(TILBURY, 1827, ii apud OLIVEIRA 2006, p. 89).

Conforme Lages (2013), o Brasil, que via, inicialmente, nesses paises, referéncias para
sua organizacdo de ensino, optou pelo modelo francés de educagdo para a instrugdo, mesmo
que as condicdes em terras brasileiras ndo se mostravam favoraveis.

O relatério de 1834, apresentado a Assembleia Geral Legislativa na sessao ordinaria de
1835 pelo Ministro do Império, Joaquim Vieira da Silva e Souza, assegurava que ndo existia
uma organizagdo no plano geral da educagéo e criticava, ferozmente, o corte de verbas para
aquisicdo de material que fora comprado na Europa, mormente, para as faculdades de Medicina,
asseverando que era impossivel acompanhar as aulas teéricas sem instrumentos para se fazer as
demonstragdes fisicas, quimicas, anatdbmicas e cirdrgicas. Seria uma economia inGtil que levaria
os alunos a completa escuriddo sem possibilidade de praticar e avancar nos estudos. O Ministro
ressaltava, ainda, que seria impossivel progredir ou levar uma geracéo a desenvolver-se igual

aos paises da Europa sem a devida atencéo e organizacdo do ensino.

[...] ponderando a necessidade de se fixarem os Compéndios de que se deve
usar em todas as Academias, Aulas, e Escolas Publicas do Imperio, em guanto
se ndo organisa hum Plano Geral de estudos. Este objeto ndo He pequeno
momento: elle interessa ndo s6 & instrucg¢do em si, mas também aos estudantes
em particular, e ao Estado; aquella, desterrando das classes alguns livros, que
ja ndo estdo a par da Sciencia, de que tratdo, como acontece nas Aulas de
philosophia Racional e Moral, e substituindo-lhes outros, que tem merecido a
aceitacdo das Nacbes mais cultas; aos segundos, poupando-lhes os atrazos,
gue de ordinario sofrem, quando por ultimo, firmando a certeza de que se nao
corrompe o espirito débil da juventude, imbuindo-o em doutrinas falsas, ou
perigosas, ou por qualquer motivo prejuducaes a Ella, ou & sociedade
(BRASIL, 1835, p. 13).

Haidar (2008), ao escrever sobre o ensino secundario no Brasil Império, pondera que
um dos grandes problemas da educagéo, na época, recaiam nas constantes trocas dos presidentes
das provincias, na incapacidade e no despreparo dos delegados do poder central, preocupados
mais com a politica e o interesse das provincias que com a educagdo. Esses fatores puseram
obstaculos consideraveis ao progresso da instrugdo provincial, sem contar as diversas reformas,
revogadas sem mesmo entrarem em execucao, resultando em desorganizac¢ao do ensino.

Nesse sentido, o Relatdrio da Assembleia Legislativa Provincial de Sergipe de 1853, do

Presidente da Provincia, Dr. José Anténio de Oliveira Silva, denunciava que muitos professores
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da instrugdo publica se queixavam da falta de compéndios, de um regulamento interno para
suas escolas, especificando sobre os deveres dos mestres e discipulos para normatizacao e
regulamentacdo do ensino. Denunciavam, ainda, a falta de cuidado com a educacao, atribuindo
aos professores responsabilidades sobre o pouco progresso por parte dos alunos. Segundo o
Relatorio, era preciso adotar medidas para o restabelecimento de uma educagdo que atendesse
as necessidades da Provincia. N&o era possivel permanecer como um pais atrasado, mal
preparado com instituicdes improprias e desfavoraveis ao éxito da educacdo. Havia a
necessidade de inculcar, na populacdo, certo grau de civilizacdo, desenvolvimento intelectual e
moral, que pudesse comportar os melhoramentos e o progresso das instituicbes. O presidente
da provincia reconhecia a Franga e a Alemanha como modelos de educagéo a serem seguidos.
Entretanto, atrasados e mal preparados como estavam a provincia de Sergipe e o Brasil, ndo

haveria possibilidade de tentar implementar o modelo dos paises civilizados (SERGIPE, 1853).

Com effeito como poderido medrar neste paiz, onde apesar dos esforcos e das
tendéncias, que levao todos os espiritos & civilisagdo ha ainda tanta rudez de
costumes, tanto preconceitos, tanta falta de ilustracdo nas famillias, tanta
irregularidade aos costumes publicos e na educagdo domestica, tdo pouco
incentivo para o estudo, tanto apego aos prazeres faceis e materiaes; como em
um paiz como este, onde em qualquer lugar que se abra os bra¢os encontréo-
se as mattas e as florestas nas pontas dos dedos, poderido applicar-se sem
modificacdo os planos de instruccao publica adoptados nestes paizes classicos
da civilisacdo, onde os mestres considerados como segundos Paes goséo de
uma importancia e de um respeito, que contrastdo singularmente com a
senhora ou quase nenhuma consideracdo, que lhe prestdo em nosso paiz?
(SERGIPE, 1853, p. S1-5).

A fala do Presidente da Provincia, Dr. Antonio José, retrata um pais de atraso que
buscava a civilizacdo tendo os paises europeus como espelho e modelo a ser alcancado. No
entanto, as condic@es financeiras, o estado de pobreza da populacdo, a ma qualidade do ensino
nas provincias, falta de prédios especificos destinados a educacdo eram entraves ao progresso
do Pais. O ensino secundario, como porta de entrada para 0s cursos superiores, demandava
organizar a instrucdo em prédios apropriados, que pudessem receber essas aulas. O debate sobre
o ensino secundario surge da necessidade da organizag¢do da educagao para tal fim, “reunindo
as aulas avulsas ou preparatérias para melhor controle daqueles que haveriam de estudar nas
Academias do Império” (OLIVEIRA, 2006, p. 140).

Essa demanda resultou na criacdo do colégio de instrucdo pablica secundaria, o Imperial
Colegio de Pedro Il, na capital do Impeério no Rio de Janeiro, em 2 de janeiro de 1837, que

deveria atuar como exemplo para as demais provincias espalhadas pelo Reino, adotando o
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modelo francés como padrdo (HAIDAR, 2008). A criacdo foi decorréncia do empenho do
Ministro do Império, Bernardo Pereira de VVasconcellos, que se pronunciou a respeito do projeto
no Relatorio apresentado a Assembleia Legislativa na sessdo ordinaria em 1838 e publicado no
mesmo ano. Nesse Relatério, o Ministro esboca que julgou conveniente restabelecer o
Seminério S&o Joaquim, que oferecia uma educa¢do mecanica, melhorando-o e ampliando o
acesso de alunos devido a crescente demanda da populacdo. As tentativas para implantacéo,
que aconteceram anteriormente em 1818, 1821 e 1831, ndo lograram éxito. Assim, para
homenagear o Imperador, o colégio recebeu a denominacéo de Colégio de Pedro Il e pretendeu

trazer progresso e luz a nago.

O Collegio esta ja pronto para receber mais de cem alumnos internos, onze
dos quaes serdo ensinados, e educados gratuitamente; e desta mesma férma
serd franqueado o ensino a dezoito alumnos externos, e a quantos, residindo
fora do dito Collegio, se quizerem aproveitar do mesmo ensino, mediante
madica pensdo. As Lingoas Latina, Grega, Franceza, e Ingleza; a Rhetorica, e
Poetica; os principios elementares da Geographia; a Historia, a Philosofia, a
Zoologia, Mineralogia, e Botanica; a Physica, Arithmetica, Algebra,
Geometria, e Astronomia, sdo 0s objectos offerecidos ao estudo da mocidade,
para cujo ensino tem o Governo nomeado alguns Lentes dentre as pessoas
mais habilitadas para o Magisterio; podendo alguns Professores Publicos desta
Corte ser chamados para terem ali exercicio. [...] no dia 25 de Marco, de
gloriosa recordagdo para os Brazileiros, teve lugar solemne abertura do
Collegio, com assisténcia de Sua Majestade o Imperador, do Regente em Seu
Augusto Nome, do Governo da Corte, e de grande numero de pessoas de
distincgdo (BRASIL, 1838, p. 15).

A criacdo do Colégio de Pedro Il foi fundada com base em experiéncias internacionais,
com o desejo de inserir o Brasil no rol de paises civilizados. Passou a concentrar as aulas que
antes estavam espalhadas na capital, incluindo as linguas estrangeiras no seu programa de
ensino com a oferta do grego, latim, alemé&o, francés e inglés. Os idiomas modernos ocuparam,
entdo, pela primeira vez, uma posicao analoga a dos idiomas classicos, conquanto fosse muito
clara a preferéncia ao estudo do Latim, bem como o ensino religioso, que estava presente como
disciplina de estudo, por ser considerado como base moral, da paz entre 0s povos e principio de
sabedoria. O Colégio sob as ordens imediatas do Governo recebeu dinheiro de associacdes e
pessoas de distin¢do da sociedade e compéndios (BRASIL, 1838).

De acordo com Lorenz e Vechia (1998), o modelo do Colégio de Pedro Il orientou,
ainda que de forma indireta, “as escolas secundarias existentes nos meados do século XIX e as
que surgiram em um numero crescente até o final do império, inclusive, nos primeiros anos da
Republica” (LORENZ; VECHIA, 1998, VII). O ensino de linguas baseava-se no método de
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traducdo gramatical com enfoque na tradugdo, gramatica e memorizacdo. Adotaram-se autores
classicos para o ensino, reforgando o carater literario do estudo. O programa de idiomas em
1850, de acordo com os autores, determinava que, na disciplina de latim, fossem estudadas as
obras de Cicero, Horacio e Virgilio; o grego compreendia as de “Demostenes, Eschylo e
Homero”; em alemé&o, a obra “Iphigenia em Tauride” de Goethe™; em inglés, o estudo da obra
“Paraiso Perdido” de Milton; e, em francés, o livro “Ora¢des Flnebres” de Bossuet (LORENZ;
VECHIA, 1998, VII).

E importante salientar que, no Colégio Pedro Il, embora o ensino do inglés tenha
comegado a receber mais destaque, o francés e o latim continuaram com maiores horas de
estudo e, em alguns programas de ensino do século XIX, o estudo do inglés era facultativo.

Segundo Vidal (2000), até o final do século XIX, a leitura na sala de aula resumia-se,
basicamente, a memorizacdo de textos que deveriam ser aprendidos oralmente. Era fortemente
ritualizada com postura em posigdo de sentido, respiracdo adequada, diccdo inteirada com
pausas na pontuacdo. “Na escola, cuidava o professor de ensinar meticulosamente os preceitos
de uma boa leitura oral; regras de pontuacdo, respiracdo, postura correta e respeito ao texto
escrito” (VIDAL, 2000, p. 505).

O método de traducdo gramatical se impés, de tal forma, que conseguiu se manter como
metodologia no programa de ensino da instrucdo publica. Embora tivessem surgido alguns
compéndios que inseriram elementos de comunicacdo, a centralizagdo na gramatica se
constituiu como a base dos livros em geral, em especial, na primeira metade do século XIX.
Silva (2017), ao analisar o compéndio “Elementos de gramatica Ingleza” do Dr. Antonio Franco
da Costa Meirelles, com primeira edigdo de 1863, salienta que 0 autor comentava, no seu
prefacio, que o estudo da gramatica seria necessario por se constituir elemento necessario ao
aprendizado da lingua. Partindo da gramatica, podia-se ensinar 0s componentes que
estabeleciam a formacdo textual: prosodia, etimologia e sintaxe. A parte concernente a
conversacao era reduzida e sucinta, com explicacdes breves e exemplos de palavras isoladas,
descontextualizadas, transferindo a parte préatica ao professor em sala de aula.

Santos (2017), ao analisar as obras do século XIX utilizadas no Colégio Pedro I,
afirma que varios compéndios eram produzidos tanto no Brasil quanto em outros paises,
principalmente, na Inglaterra, Portugal e Franca, escritos por autores brasileiros, portugueses e
de outras nacionalidades. Em sua andlise, havia uma supremacia de publica¢cbes com enfoque
no estudo de memorizacao e regras gramaticais. Embora houvesse uma disputa para estabelecer
teorias revolucionarias para a educacdo, o que se constatava era que “as praticas tradicionais,

focadas na gramatica e na traducdo, insistiam em permanecer imponentes € soberanas”
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(SANTOQOS, 2017, p. 258). De acordo com Howatt e Widdowson (2004), as palavras isoladas do
seu contexto ndo permitiam uso de situacdo auténtica da lingua. A negligéncia dada a
conversacao no estudo de linguas consentia, portanto, o uso do idioma materno.

Uma tentativa de mudanca do ensino de linguas veio com o Decreto n° 4.468, de 1° de
fevereiro de 1870, do Ministro do Império, Paulino José Soares de Souza, que alterou os
regulamentos relativos ao Colégio Imperial de Pedro Il e determinou que as aulas do ensino de
linguas fossem dadas, exclusivamente, no idioma a ser aprendido. Embora a metodologia
trouxesse 0 uso de traducdo da gramatica e a comparacao da lingua estrangeira com a lingua
portuguesa, determinou, porém, que as “linguas latinas, francesa e inglesa trabalhariam com as
prelecBes elementares sobre a indole, formacéo e progresso de cada uma das referidas linguas,
alternadas com a leitura, traducao e apreciagao literaria de autores classicos” (BRASIL, 1870,
p. 3).

O Ministro considerava que seria justa a contratacdo de professores estrangeiros na
instrucdo publica, desde que fossem proficientes na lingua portuguesa e estivessem habilitados
conforme a lei para o exercicio da funcdo. Estabelecia, ainda, que nenhum aluno seria
matriculado no primeiro ano se ndo fosse aprovado no exame que versaria sobre doutrina crista,
ler e escrever corretamente, as quatro operac¢@es fundamentais de Matematica, sistema de pesos
e medidas e nogdes de gramatica portuguesa. Sua ideia refletia a tentativa de destravar o atraso
e a ineficiéncia do ensino, que caia na desorganizagdo, com baixos salarios e “irregularidades
de toda ordem” (HAIDAR, 2008, p. 49), a fim de inserir o pais no mundo civilizado capitalista
nos moldes europeu e americano, fato que o levou a aumentar as horas de estudos das linguas

em 1870, como se pode observar no Quadro 7 a seguir.

Quadro 7 — Disciplinas por ano, tipo de abordagem e presenca ou auséncia do exame final

(continua)
ANO | DISCIPLINAS TIPO DE ESTUDO EXAME
FINAL
Latim G,rar_naticgl,_ com tradugéo_ para portugués de autores latinos
2 ANO faceis, analise e temas faceis.
. Gramatica, traducdo para portugués de autores franceses faceis,
Francés - N
analise e temas faceis.
30 ANO Latim Tradugdo, anélise gramatical e temas.
Francés Traducdo, analise e temas.
Latim Tradugdo, anélise e temas mais dificeis.
. Erancés Tra_dugéo, analise e temas mais dificeis, composicdo e X
4° ANO recitacdo, ndo se falando n’aulas sendo esta lingua.
Inglés (%rar_néticq, _Ieitura e tradygé_o para portugués de autores ingleses
faceis, analise e temas faceis.
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(conclusédo)

EXAME
ANO | DISCIPLINAS ABORDAGEM
FINAL
. Traducdo e analise de autores mais dificeis, composicdo de
Latim . . X
discursos e versos latinos.
50 ANO Inglés Leitura, traducdo, analise e temas.
Grego Gramatica, traducdo, andlise e temas faceis.
Erancas Leitura e apreciagdo de classicos franceses e composi¢des (uma
vez por semana), ndo se falando na aula sendo outra lingua.
Inalés Leitura, analise e traducdo de autores mais dificeis, composicao X
g e recitagdo, nao se falando n’aula sendo esta lingua.
Grego Traducdo, analise e temas.
6° ANO Aperfeicoamento nas linguas latina e francesa por meio da
. . |traducdo e apreciacdo literaria de autores classicos e
Latim e francés - ~ ,
composi¢des (uma vez por semana) ndo fosse se falando n’aula
de francés sendo essa lingua.
Aperfeicoamento nas linguas latina, francesa e inglesa:
Latim, francés | preleces elementares sobre a indole, formacéo e progresso de
70 ANO e inglés cada uma das referidas linguas, alternadas com a leitura,
traducdo e apreciacdo literaria de autores classicos.
Grego Nao é ofertado X

Fonte: Regulamento Colégio de Pedro Il. Decreto n° 4.468, de 1° de fevereiro de 1870 (SILVA, 2017).

A Reforma, proposta por Paulino de Souza, dava sequéncia ao estudo das linguas,
iniciando por contetdos mais faceis e inserindo elementos mais avancados com a traducéo de
autores mais dificeis. Incorporou atividades de composicao, praticas de oralidade pela recitacdo
e estudos culturais das linguas. As disciplinas de latim e francés permaneceram presentes em
seis anos de ensino, enquanto que o inglés estava presente em quatro anos. As traducdes se
faziam para a lingua portuguesa e ndo mais para o latim, o que significou a valorizacao da lingua
nativa e incorporou elementos de conversacdo ao determinar que fosse falado apenas o idioma
estudado em sala de aula. Embora o latim tenha continuado a emprestar sua metodologia ao
ensino das linguas vivas. Até o fim do século XIX, a licdo era aprendida de cor e recitada em
classe. “Era entdo o equivalente exato de recitagcdo, que designava o desempenho do aluno
recitando em classe em sua licdo de historia do catecismo, de gramatica etc.” (CHERVEL,
1990, p. 204).

De acordo com Rahe (2015), o ensino das linguas vivas trabalhou o exercicio da
intelectualidade da mesma forma estudada nos idiomas cléssicos no intuito de valorizar as obras
literarias estrangeiras, de modo que, através das traducbes e ampliacdo do vocabulario,

conquistassem espaco e aceitacao entre os educandos.
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Dessa forma, os mesmos procedimentos utilizados para o ensino das linguas
classicas com o Método Classico foram transferidos para as aulas de Linguas
Vivas, bem como a organizacdo dos materiais didaticos, especialmente livros
e gramaticas, que se assemelhavam a aqueles produzidos para as aulas de
Latim, trazendo um conteldo baseado em regras gramaticais, listas de
vocabularios, frases ou longos textos para serem traduzidos (RAHE, 2015, p.
52).

Nesse sentido, Howatt e Widdowson (2004) afirmam que, embora o latim ndo possua
mais utilidade atualmente, no passado, tinha grande valor como base da cultura europeia e
estuda-lo constituia uma disciplina mental e moral Unica. Conquanto houvesse muitas criticas
ao ensino de linguas mortas, ela permanecia no programa de ensino servindo para
“impressionar, para enfeitar e para ridicularizar”, indicando a representacdao dessa lingua em
obras literarias impondo-se como “lingua de cultura e erudi¢ao” (SOBRINHO, 2014, p. 2).

A centralizacdo na gramatica e os estudos classicos permaneceram durante todo o século
XIX. Em relacdo as linguas vivas, Vidotti (2012) ressalta que havia predominancia do francés
sobre o inglés nas provincias, uma vez que a “Franga era tomada como modelo para a Instrugio
publica e os Compéndios formavam um forte aliado no ensino do século XI1X no Brasil para
veiculo do conhecimento na sala de aula” (VIDOTTI, 2012, p. 104).

De acordo com Lages (2013), o seculo XIX se caracterizou pelos discursos em torno
dos ideais do liberalismo, iluminismo, dos léxicos das luzes, liberdade, civilidade, progresso e
modernidade na Provincia de Minas Gerais. A instrugdo seria a mola propulsora que permitiria
atingir esses objetivos. As nacgdes, presumidamente, avancadas serviam de referéncia para o
Brasil. A Franca, que, na primeira metade do século XIX, havia ocupado quase a totalidade das
referéncias feitas, continuaria como pais mais referenciado ainda na segunda metade do século
XIX, quando os Estados Unidos passaram a ser 0 pais ao mesmo tempo referendado devido ao
progresso na educacéo e a difusdo da instrugdo para todas as camadas da populacéo.

Consoante a Oliveira (2015), nesse periodo, a institucionaliza¢éo do ensino das linguas

vivas, no Brasil, compreendeu trés fases: a primeira de 1809 a 1837, quando as linguas
modernas possuiam uma finalidade instrumental de acesso ao conhecimento cientifico; a
segunda, de 1837 a 1870, que, além do caréater instrumental, assumiu uma finalidade literaria;
e aterceira, que abrange 1870 a 1890, mantendo as finalidades instrumental e literaria e comeca
a assumir uma finalidade préatica. O latim saiu, definitivamente, do programa de ensino da
instrucdo publica do Brasil somente com a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

Conforme Goodson (2011), o estabelecimento das disciplinas, no programa de ensino,
é uma operacgdo de longa duracdo em que se operam mudancas, contestacdes e disputas. “A
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disciplina escolar é construida social e politicamente e os atores envolvidos empregam uma
gama de recursos ideoldgicos e materiais para levarem a cabo as suas missdes individuais e
coletivas” (GOODSON, 2011, p. 27).

No processo de validacdo das disciplinas de linguas estrangeiras como conhecimentos
Uteis para sociedade, foi determinante o papel daqueles que possuiam autoridade na sua area de
atuagdo e “obtiveram reconhecimento suficiente para ter condi¢do de impor o reconhecimento”
(BOURDIEU, 1989, p. 166). No século XIX, foram politicos, filésofos, presidentes das
provincias e educadores, entre outros, que buscaram legitimar seus discursos com intengdes
pedagogicas, incorporando concepgdes estrangeiras de educacao e agindo como porta-vozes da
organizacao elaborada do conhecimento.

No intuito de acessar a historia das ideias pedagdgicas no ensino de linguas do século
XIX, nos dedicamos a essa escrita a partir desse momento sobre o pensamento pedagdgico de
Martim Francisco, Tavares Bastos, Liberato Barroso, Antonio de Oliveira, Ruy Barbosa, Silvio

Romero e José Verissimo.
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SECAO 3
AS CONCEPCOES ESTRANGEIRAS NA PEDAGOGIA DE PENSADORES
BRASILEIROS PARA O PROGRAMA DE LINGUAS ENTRE 1823 E 1870

Nesta secdo, passamos a estudar as concepcdes educacionais dos pensadores brasileiros,
que se notabilizaram com suas ideias pedagdgicas e contribuiram para a educacao do pais no
século X1X, a partir da materializacdo do Império.

Conforme Gondra (2007), a consolidacdo do império brasileiro foi implantada com o
apoio das classes dirigentes, constituida numa triade: a Igreja, o Estado e a Sociedade Civil,
formada por homens brancos escravocratas que se tornaram liderangas politicas e mercantis.
Para a manutencdo dessa ordem, a instrucdo foi tomada como elemento de pacificacdo da
sociedade, a educacdo serviria para disciplinar o povo e, para tanto, deveria ser universal. “No
horizonte da instru¢cdo como um Universal, esta a ideia de que a mesma deveria funcionar como
arma de combate, prevenindo os males e os perigos” (GONDRA. 2007, p. 5) contra o Império,
e a Igreja foi chamada a participar como aliada para a manutencdo desse interesse. Assim, as
noticias que vinham da Europa e 0 movimento iniciado na Franca de igualdade, fraternidade e
liberdade, fermentando os ideais de mudancas estruturais no Brasil, seriam reprimidos pela
monarquia e apoiados pelas classes dirigentes. Ao longo do tempo, essa classe burguesa vai,
paulatinamente, incorporando os valores republicanos que se consolidariam a partir da segunda
metade do século XIX.

Paradoxalmente, seria essa classe, que defendia a liberdade, estudava ou viajava ao
exterior, quem pregava os ideais civilizatorios estrangeiros para o Brasil e, a0 mesmo tempo,
defendia seus privilégios amparados pelo aparelho monarquico. Entretanto, havia um segmento
de individuos pertencentes ao Estado, grupos sociais ou religiosos que abracaram causas
proprias e manifestavam-se em prol de suas ideias. “Foram sociedades, grémios, jornais,
revistas, academias, lojas maconicas, tipografias, institutos, irmandades, livrarias e colégios,
dentre outros, que constituiram mdaltiplos espacos e redes de sociabilidades, formais ou
informais” e passaram a defender causas sociais diversas (GONDRA, 2007, p. 6).

Isso significa dizer que esses individuos, pertencentes ao governo ou ndo, passaram a
situar as multiplas questdes sociais no ambito dos debates, procurando soluciona-las. Nesse
sentido, o papel do intelectual assume relevancia, pois traz, a lume ideias, que ganham
representatividade, dando sentido as suas praticas e enunciados, conforme a posi¢ao que assume
no espago em que se situa (CHARTIER, 2009).
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Esse intelectual conceituado, “sujeito social como aquele que se debruca sobre um
amplo arco de problemas que afetam o funcionamento da sociedade como um todo”
(GONDRA, 2007, p. 7), procurou refletir, em suas obras, a respeito de temas diversos que
mereciam atencdo no momento vivido. Eram educadores, juristas, médicos, politicos,
religiosos, servidores publicos ou particulares, progressistas ou liberais, que engendraram a¢des
e debates em torno da educagdo e contribuiram com suas ideias e propostas pedagdgicas para o
ensino de linguas na instrucdo publica brasileira no século XIX. No intuito de acessar essa
historia da educacdo, é que iniciamos nosso estudo com a proposta pedagdgica de Martim

Francisco Ribeiro de Andrada.

3.1 “Ensinar a cada um aquelas verdades que sio uteis”: o ensino de linguas no projeto
pedagdgico de Martim Francisco

O projeto pedagogico, intitulado “A Memoria de Martim Francisco”, foi proposto para
a instrucdo publica do pais nas duas primeiras décadas do século XIX, primeiro em 1816 e
depois em 1823. Para andlise, faremos uma exposicao sobre a primeira apresentacdo do projeto
paraa provincia de Sao Paulo, antes da independéncia. Em seguida, abordaremos as concepcdes
para o ensino de linguas de Martim Francisco, tomando como referéncia a pedagogia de
Condorcet, bem como outros elementos constituintes da pedagogia de sua Memaria no que
tange & instrucdo das linguas ap6s a independéncia. Por fim, discutiremos o método de
Lancaster presente na Memoria de Martim, adotado por D. Pedro | para instru¢do primaria no
Pais na primeira metade do século XIX.

Figura 3 — Martim Francisco Ribeiro de Andrada

Fonte: Instituto Histérico e Geografico de Santos (s/d)*®

16 As fontes para as figuras estdo relacionadas nas referéncias.
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Martim Francisco Ribeiro de Andrada (1775-1884) aparece como uma figura atuante na
educacdo e na politica do pais na primeira metade do século XIX. Ele realizou seus estudos na
Universidade de Coimbra, a época reformada por Pombal, que inseriu as ideias novas dos
enciclopedistas franceses. Ali bacharelou-se em Matematica e concluiu Doutorado em Filosofia
Natural entre 1794-1798, em que teve a oportunidade de entrar em contato com as elites cultas
da metrdpole, navegando nas ondas do movimento iluminista, liberal e do desenvolvimento da
ciéncia. Era irmé&o de José Bonifacio de Andrada e Silva e Antonio Carlos Ribeiro de Andrada
Machado e Silva, que ficaram conhecidos como irmdos Andradal’ e exerceram grande
influéncia politica nos primeiros anos da independéncia do Pais (RIBEIRO, 1943).

A formacdo de Martim Francisco, de carater cientificista, demonstra o tipo de estudos
tributarios das reformas propaladas por Pombal, que tinham como finalidade situar Portugal
dentro de uma politica de Estado em que prevalecesse a formacdo pragmatica. O estudo de
Maria Odilia da Silva Dias (1968), sobre a ilustracdo no Brasil no século XIX, traz a lume as
maltiplas implicagdes da politica de instrugdo orientada para a formacédo das ciéncias naturais
a partir de 1870. Esta era fruto de um principio consciente de promover a industrializacdo do
Pais. A figura do agricultor ilustrado, o conhecedor da mineralogia e dos avancos tecnolégicos,
tornava-se importante fonte de transformacdes economicas de Portugal e do Brasil. As viagens
do irmdo de Martim Francisco, José Bonifacio, entre outros intelectuais, pela Europa estudando
Mineralogia, Etnologia e Zoologia e as indUstrias que floresciam, duraram dez anos e serviram
para fontes de informacdes quando retornou ao Brasil.

Segundo a autora, era muito maior, nessa epoca, entre os brasileiros que buscavam 0s
estudos superiores, a influéncia do pensamento da corrente filiada a Voltaire e aos
enciclopedistas franceses, que desempenhariam papel histérico decisivo no estabelecimento de
relacBes pragmaticas entre os intelectuais e a sociedade. Por essa razdo, 0s estudantes em
Coimbra buscaram formacdo em outras areas das ciéncias. “Entre 1722 e 1882, dos 866
estudantes brasileiros que fizeram estudos em Direito naquela cidade, 800 formaram-se em pelo
menos um ramo das ciéncias, sendo 450 em Matematica, 285 em Filosofia natural e 65 em
Medicina” (DIAS, 1968, p. 106-107). Entretanto, a maioria, que deixou um legado escrito, deu
preferéncia as ciéncias naturais e a Medicina, predominando, na literatura cientifica desse

periodo, os estudos de Ciéncias Naturais, mais em voga na época, em detrimento de pesquisas

17 Martim Francisco Ribeiro de Andrada Machado, como ele prdprio assinava, foi o 8° filho de Bonifacio José
Ribeiro de Andrada com D. Maria Barbara da Silva, filhos da aristocracia santista. Irmao de José Bonifacio de
Andrada e Silva e de Antdnio Carlos de Andrada Machado, ilustres homens publicos e constituintes de 1823,
nasceu na cidade de Santos, provincia de Sdo Paulo aos 19 de junho de 1775 (AMBONI, 2018, p. 1). A geragdo
de politicos continua até o presente dia. José Bonifacio de Andrada e Silva foi o Patriarca da Independéncia.
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puras ou exatas. Foi o caso de Martim Francisco, que, ao concluir seus estudos em 1798,
combinando a Histdria Natural e a Matematica, foi chamado pelo governo portugués, ao lado
de seu irmdo José Bonifacio, para fazer a exploracdo minerografica da Provincia
de Estremadura na Espanha até a cidade de Coimbra.

Segundo Varela e Lopes (2006), Martim Francisco retornou para S&o Paulo em 1799,
quando enviou requerimento ao entdo governador Luiz José de Carvalho e Melo, o qual
solicitava a abertura de uma Cadeira de Aritmética, Geometria e Principios de Algebra. Teve
seu pedido recusado, em contrapartida, foi “agraciado com o cargo de Diretor Geral das Minas
de Ouro Prata e Ferro da Capitania de Sdo Paulo” (VARELA; LOPES, 2006, p. 14-15).

Posteriormente, em 18168, Martim Francisco elaborou uma proposta de ensino para a
provincia de Sdo Paulo, que ficou conhecida como “A Memoéria de Martim Francisco”,
indicando reforma dos estudos menores e secundario. Seria uma proposta ampla que tratava
sobre a obrigatoriedade do ensino por parte do Estado, composto por treze capitulos, que
versavam sobre a instru¢cdo do primeiro e segundo graus, compéndios, competéncia dos
professores e programas de estudo.

O plano, todavia, ndo foi colocado em pratica. O parecer de Carvalho e Melo, dirigente
da Provincia, de 15 de novembro de 1816, elogiava a proposta Memdria de Martim Francisco
por trazer o estudo pautado em elementos cientificos, propondo um ensino que alcancasse toda
sociedade para formar o espirito e o coracdo dos cidaddaos em geral e visando a desenvolver as
faculdades fisicas e mentais dos meninos para a vida social. O plano dividia a instrucdo publica
em trés partes, incluia as consideracdes sobre as diferentes idades do homem, sua capacidade
natural e tempo que ele podia se dedicar a instruir-se e acerca dos servigos de diversos graus,
que a sociedade exigia de seus membros. O governador ressaltava as qualidades do plano que
atendia aos requisitos de um programa de ensino necessario a instrucéo, porém havia de declina-

lo com o seguinte argumento:

Esta adocdo, porém, ndo parece poder-se ja verificar, porque sendo uma
reforma total do método mandado praticar por Leis e Estatutos em todo o
Reino Unido, ndo convém que se verifique em uma Capitania so, sem se
generalizar em todas as mais partes da Monarquia, e para assim acontecer é
necessario revogar Leis, mudar a forma da educacdo moral e literaria da nagdo
e derribar todo esse edificio; para o que devem preceder maduros e
circunspectos exames e uma legislacdo ampla e geral (CARVALHO; MELO
apud RIBEIRO, 1943, p. 71).

18 Existe uma divida sobre a data exata da elaboracdo do projeto entre 1815 e 1816. Utilizamos a informacéo que
Ribeiro (1943) oferece com o parecer do Governador Carvalho e Melo de 1816.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Estremadura_(Espanha)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Coimbra
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No seu parecer, Carvalho e Melo ressaltava que a pedagogia de Martim Francisco

propunha ensinar as verdades Uteis a sociedade, porém observava que seria impossivel achar

professores qualificados para exercerem a funcdo de magistério nas areas de conhecimentos,

que se requeria, e os ordenados eram baixos para atrai-los a atuar na educagdo publica da

Provincia, devendo Martim Francisco aguardar o0 momento oportuno. Ressaltava, ainda, que o

plano abrangia ndo apenas a provincia de Sdo Paulo, mas todo o pais, dada a generalizagdo do

método.

Figura 4 — Livro A Memdria de Martim Francisco sobre a reforma dos estudos Capitania de

Séao Paulo
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Fonte: A Memoria de Martim Francisco sobre a reforma dos estudos da Capitania de S&o Paulo,

extraido de Ribeiro (1943)™.

A oportunidade de reapresenta-la ndo tardou. Com a independéncia, em 1822, o

Imperador D. Pedro I inaugurou a Assembleia Constituinte e Legislativa em 3 de maio de 1823,

19 O texto integral da “Memoria de Martim Francisco”, de 1816, encontra-se no apéndice da obra de Ribeiro

(1943).
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a fim de dotar o Império com uma Constituicdo. Na sua fala do Trono, afirmava que seria
necessaria uma legislacdo particular para o ensino do pais, determinando medidas que
implementassem a educacdo publica, como aquisicdo de livros para Biblioteca Publica,
aumento do numero de escolas e dos salarios dos professores, incentivo a abertura de escolas
particulares e a criacdo de uma loteria no intuito de arrecadar dinheiro para a Santa Casa de
Misericordia e o Seminario de Sdo Joaquim, que atraia um grande nimero de estudantes
(BRASIL, 1823).

Segundo Ribeiro (1943), foi criada uma comisséo de instrucao para estimular os génios
brasileiros a participar de um projeto voltado para a melhoria da educacgdo. Era 0 momento de
Martim Francisco apresentar seu plano, que havia sido arquivado em 1816. Em 7 de julho de
1823, a Comissdo de Instrucdo emitiu parecer sobre a Memoria oferecida, reconhecendo nela
um grande valor, visto que possuia métodos tanto de ensinar como de aprender, justificando

com argumentos, indicando compéndios e progressdo gradual de ensino com 0 seguinte parecer:

1° Que seja recebido por esta Assemblea com especial agrado um
offerecimento tdo interessante a educacao Publica;

2° que se mande imprimir a sobredita “Memoria” fazendo-se a despeza pelo
Thesouro Puablico, para que quanto antes possa servir de guia aos atuaes
Professores e estimulo aos homens de Letras para composi¢do de Compéndios

elementares emquanto se ndo da uma adequada forma a Instrugdo Publica”
(BRASIL, 1823, p. 364-365).

O parecer, oferecido pelo Deputado Antdnio Gongalves Gomide e subscrito pelos
congressistas Antdnio Rodrigues Velloso de Oliveira, Belchior Pinheiro de Oliveira e Manuel
Jacinto Nogueira da Gama, ressaltava que se tratava de um método que indicava como aprender
pelo arranjamento analitico, que preencheria uma lacuna para a sofrida educacéo do pais e
determinava que o programa de ensino de Martim Francisco fosse impresso imediatamente para
0 conhecimento dos deputados. Porém, conforme afirma Ribeiro (1943), a determinagdo da
comissao sobre o assunto ndo foi cumprida. Houve um silenciamento sobre a “Memoria”,
provavelmente porque os Andradas seriam exonerados “justamente dez dias depois (o parecer
é de 7 de julho e a demissdo dos irm&os ocorreu dia 17) e a posi¢éo dificil dos oposicionistas,
até a dissolucdo da Assembleia teria sido causas suficientes” (RIBEIRO, 1943, p. 72).

De acordo com Ferronato (2006), o principe regente D. Pedro | dissolveu a Assembleia
Constituinte de 1823, porque considerou que o projeto de Constituicdo da forma que fora escrito

reduziria seus poderes e escreveu outra Constituicdo em 1824, inserindo o poder moderador e
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subordinando os outros poderes a sua outorga. Os Andradas perderam sua autoridade e Martim
Francisco foi exilado para Franga em 12 de novembro de 1823.

3.1.1 A Inspiracdo em Condorcet, a Referéncia Alema, o Método Inglés: a instrucéo das

linguas na Pedagogia de Martim Francisco

O mundo havia herdado, no século XIX, os principios da Revolucdo Francesa de
igualdade, liberdade e fraternidade, ao passo que a Revolugéo Industrial inglesa promovera o
modo capitalista como meio de organizacdo do trabalho, dando sustentacdo a nascente
burguesia, que via, na exploracdo do trabalho, a possibilidade de enriquecimento e a ascenséo
social. Como consequéncia, era preciso pensar em modelos de educacdo que suprissem as
necessidades de uma sociedade mais dindmica, trazendo conceitos tecnoldgicos e de
desenvolvimento referendados pela ciéncia. As ideias pedagdgicas com suas reflexdes surgem
como resultado desse momento, oferecendo solugdes para a instrugdo dessa sociedade. Seria “a
filosofia de Kant, a experiéncia de Pestalozzi, o nacionalismo de Fichte e a realizacdo pratica
de Lancaster, que constituiriam as bases da educacdo moderna: leiga, cientifica, nacionalista e
extensa”, e se tornariam conhecidos na Europa, Estados Unidos ¢ América Latina (RIBEIRO,
1943, p. 87).

Quando a aristocracia promoveu a Independéncia, em 1822, encontrou, na lingua e na
religido, elementos de comunhdo que constituiriam fundamentos de nacionalidade, tendo em
vista que ja havia uma nacdo dotada de unidade territorial, linguistica, cultural, religiosa, porém,
uma populacgdo analfabeta, que ndo valorizava o trabalho manual (AMBONI, 2018). O pais se
pautava pelos discursos e registros das impressdes de uma visdo eurocentrada, constituida por
homens brancos, “civilizados”, conquistadores de novas terras, com uma cren¢a no ideal de
progresso trazido pelo lluminismo. A Franca, com seu modelo de educacéo e de intelectuais de
ideais democraticos, a exemplo de Condorcet e suas ideais reformistas, serviram de inspiracao
a Martim Francisco para escrever uma proposta para a educacao brasileira.

A Memodria de Martim Francisco, como ficou conhecida, lancava bases para a
organizacao da educacgdo nacional num momento em que o Pais buscava sua prépria identidade.
Era um Brasil a procura de uma origem literaria, com um namero de leitores incipientes, que

precisavam florescer e desenvolver-se.
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Com base no trabalho de Condorcet, Cinco memodrias sobre a instrugdo publica
(1791)?°, Martim Francisco propds um modelo para uma educacdo comum, especializada e
profissional para o pais em 1823, quando a Assembleia Legislativa e Constitucional buscava
uma regulamentacdo especifica para a educacao no pais.

A percepcdo de que o projeto de educacéo, elaborado por Martim Francisco, seria uma
adaptacdo ao de Condorcet tornou-se conhecida durante a defesa de doutoramento de José
Querino Ribeiro?* em 1943, quando apresentou “A memoria sobre a reforma dos estudos na
Capitania de Sdo Paulo” em 1816. Durante a defesa, o professor, que integrava a banca de
defesa Paul Arbousse Bastide, afirmou que a Memdria de Martim Francisco seria uma copia de
varios e extensos trechos das diversas memorias escritas por Condorcet. Contudo, ndo se pode
imaginar a nogdo de plagio daquela época como a concebida atualmente. Segundo Ribeiro
(1943), Martim Francisco ndo fez apenas uma traducao pura e simples, mas, sim, uma adaptacao
de um plano de ensino estrangeiro projetado por um homem que vivia numa republica
democratica, com uma tradicdo e cultura multissecular para um pais novo, o Brasil
semicolonial, governado por uma monarquia absolutista. O autor informa que o conhecimento

da obra de Condorcet aconteceu posteriormente a escrita de sua tese (RIBEIRO, 1943).

Aconteceu que, ap0s a entrega dos exemplares da tese, mas antes da sua
defesa, continudvamos nossas leituras preparando-nos para a arguicéo, quando
encontramos o0 “Condorcet” de Ferdinand Buisson, pequeno volume da
colegdo “Reformateurs Sociaux” dirigida por Bouglé ¢ editada pela “Librairie
Félix Alcan” (Paris, 1929). Lendo-o0 verificamos a semelhanca pelos excertos
que Buisson apresenta ali das memorias “sur I’instruction”. A esse respeito
disso falamos ao préprio Prof. Bastide, na manha do mesmo dia da arguicéo
que se realizaria a noite. Entéo o referido Professor que, alias, preparava uma
conferéncia justamente sobre Condorcet, disse-nos que também notara ja a
semelhanca e que iria verificar melhor confrontando os textos que possuia na
integra: o de Martim Francisco, transcrito no nosso trabalho e o de Condorcet,
na citada obra de Arago. Foi entdo e assim que se fez toda luz sobre a verdade
que, confessamos, ia muito além do que suspeitaramos (RIBEIRO, 1943, p.
88).

De acordo com Ribeiro (1943), havia, naquela época, um entendimento de que a cépia
de textos classicos significava o letramento dos individuos nos conhecimentos eruditos e de

obras importantes em circulacdo no meio intelectual. Ele exemplifica seu argumento com a obra

20 A edicdo para este estudo data de 2008.

21 José Querino Ribeiro (1907-1990) foi professor catedratico de Administragdo Escolar e Educacdo Comparada
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, da USP. De 1967 e 1969, foi diretor do Centro Regional de Pesquisas
Educacionais do MEC/INEP. Entre 1970 e 1976, foi diretor da Faculdade de Educacdo da USP.
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Biblioteca do homem publico, conhecida por politicos, homens cultos e de conhecimentos
adiantados, de onde se tiravam os saberes, servindo de guia ao povo ilustrado. Pondera, ainda,
que a obra de Martim Francisco ndo seguia 0 modelo concertiano integralmente, mas que o
adaptava para a realidade brasileira, embora o texto faca, pelo menos, uma mencéo a Condocert,
referencia uma vez a Alemanha e cita autores da Roma Antiga, entre eles, Cicero, Virgilio e
Horacio. Mas quem foi a referéncia de Martim Francisco?

Marie Jean Antoine Nicolas de Caritat (1743-1794), ou Marqués de Condorcet, como
ficou conhecido, escreveu a obra Cinco memarias sobre a instrucéo publica, em 1791, quando
era Deputado do Departamento de Paris. Condorcet preconizava, na sua obra, a universalidade
de ensino pautado em trés principios que deveriam nortear a instrugdo publica: a gratuidade, o
acesso universal e a independéncia. A educacdo era um dever do Estado com seu povo como
forma de tornar uma sociedade menos desigual, tendo em vista que a desigualdade da instrucéo
seria uma das principais fontes de opressdo, donde “[...] nos séculos de ignorancia, a tirania da
forca acrescentava-se a tirania das luzes fracas e incertas, porém concentradas exclusivamente
em algumas classes pouco numerosas” (CONDORCET, 2008, p. 19). Todo poder autoritario
seria, dessa forma, inimigo das luzes.

Condorcet (2008) apresenta seu plano de instrucdo da seguinte forma: a primeira
memoria trata da Natureza e do objeto da instrugdo publica; a segunda, da instrugdo comum
para as criancas; a terceira memoria: sobre a instrugcdo comum para 0s homens; a quarta: sobre
a instrucdo relativa as profissdes; e a quinta memoria: sobre a instrucdo relativa as ciéncias.
Condorcet reconhece gque alguns membros da sociedade sdo mais bem favorecidos e mais
propensos a desenvolver certas habilidades intelectuais do que outros. Contudo, essa disposi¢ao
individual ndo deve se sobrepor como ferramenta de dominagdo. Cada um precisa ser instruido
para desenvolver, sem submissao, a razdo do outro, algo garantido pela lei. A instrucdo seria
uma ferramenta de emancipacao social de um povo. O homem ndo deveria estar sob poder de
nenhuma religido, seria ele livre para escolher seguir a religido que desejasse. Nesse sentido, a
escola deveria ser laica, pois nenhum padre, atuando como professor, deixaria de professar sua
religido e seu despotismo.

Enguanto Condorcet afirmava que a instrugdo publica seria um dever da sociedade com
seus cidaddos e que ao Estado cabia a funcdo de minimizar as desigualdades entre os povos,
tendo em vista que certos homens sdo mais favorecidos pela natureza que outros e, portanto,
conseguiam progredir melhor, os menos favorecidos deveriam receber uma educagdo que
reduzisse sua dependéncia em funcdo do outro, de maneira que Martim Francisco ressaltava

que a educacdo era um dever do soberano com seus vassalos, sendo que a relacdo entre
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governantes e governados deveria redundar em proveito de todos. N&o hé, todavia, para Martim
Francisco, a relacdo de igualdade que estd presente na memoria de Condorcet. Por ser
monarquista, Martim reconhecia a existéncia de um poder soberano na figura de um Rel, que
deveria prover seus suditos com condi¢des de acesso a instru¢do, reconhecendo as disposicdes
naturais de certos individuos a progredirem mais do que outros, e aprenderia a agradar também
a sociedade e, no caso do Brasil, igualmente ao Rei.

No primeiro capitulo que trata da “Necessidade de uma instrugao geral e mais conforme

o papel que o homem desenvolve na sociedade”, escreve:

A instrucéo pablica é um dever do soberano para com os seus vassalos, € uma
obrigacdo contraida no nascimento das sociedades politicas, entre o
governante e 0s governados, e que manifestamente redunda em proveito de
ambos: a instrucdo publica, igual, e geralmente espalhada por todos os
membros de qualquer Estado, nivela pouco mais, ou menos suas faculdades
intelectuais; aumenta sem prejuizo a superioridade daqueles, que a natureza
dotou de uma organizagdo mais feliz; aniquila esta dependéncia real, triste
monopdlio, que as luzes de uma classe exercitardo sobre a cega ignorancia da
totalidade; destroi a desigualdade, que nasce da diferenca de sentimentos
morais; facilita a cada um o gozo dos bens, que a sociedade confere, corta pela
raiz os males e brandGes da discordia, com que a ignorancia em diferentes
épocas tem abusado 0 mundo, e dos quais estdo cheios de paginas da historia;
e finalmente conspira a promover a prosperidade dos Estados e a torna-los
firmes, e estaveis pela reunido das forgas morais com as fisicas (ANDRADA,
1943, p. 93)%.

Assim, para Martim Francisco, a instrucdo deveria estar acessivel a todos para a
promoc¢do do desenvolvimento e inser¢do do homem através do trabalho e no meio social em
que se insere, reconhecendo que uns homens sdao mais dotados de condicdes favoraveis que
outros. Assim, ele considera que é funcdo do Estado prover meios para que os cidaddos possam
viver de sua arte dignamente.

Embora pregue uma igualdade, o autor deixa claro que esse nivelamento é relativo, e
defende a manutencdo de uma superioridade social quando afirma que a educacdo possibilita
desenvolver o potencial dos individuos mais favorecidos, porém, ao mesmo tempo, afirma que
a instrucdo permite a diminuicéo das diferengas.

Para a formagdo do homem escolarizado, no capitulo Il, Martim Francisco divide a
instrucdo publica em trés partes, propondo uma educacdo graduada e progressiva, pois

reconhece que o conhecimento ndo pode ser ensinado em sua totalidade. A sociedade primeiro

22 Como ja mencionado, A Memoria de Martim Francisco sobre a Reforma dos Estudos na Capitania de S&o Paulo
encontra-se transcrita integralmente na tese de Ribeiro (1943). Para melhor entendimento do texto utilizaremos, o
nome “Andrada” quando se tratar das citagdes oriundas da Memoria do autor.
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tem como pressuposto ensinar as verdades que sdo Uteis e necessdrias a todos,
independentemente da escolha profissional, respeitando sua capacidade e disponibilizacdo de
tempo; segundo deve-se conhecer as tendéncias particulares de cada individuo para aproveita-
las em beneficio da totalidade; e terceiro proporcionar conhecimentos especificos para
desenvolver a profissdo a que se destinam para beneficio da sociedade ou de particulares. A
terceira atém-se ao carater cientifico que viria a formar os homens mais privilegiados pela
natureza. Esse melhoramento do homem se daria tanto por meio de descobertas inovadoras
quanto pela multiplicacdo dos conhecimentos para o beneficio da coletividade. A respeito dessa
terceira categoria, que se refere aos estudos avangados, Martim ndo discorre em sua Memdria
(ANDRADA, 1943).

Nessa trilha de proposi¢bes, Martim Francisco compreende que o0 ensino do primeiro
grau deve ser estudado em trés anos a partir dos nove anos de idade e deve abranger o maior
namero possivel de habitantes, com o intuito de prepara-los ao exercicio de todas as primeiras
funcdes tanto publicas quanto privadas, tendo por finalidade arrancar o povo da ignorancia.
Para tal fim, deve-se favorecer também a iniciativa de ensino livres por mestres particulares.
Segundo Martim Francisco, a insercdo do aluno na escola com idade de 9 até 12 anos nao traria
problemas as familias mais pobres, porque, nessa idade, elas ndo necessitam tanto do servico
das criancas, podendo estas consagrar algumas horas aos estudos. A duragdo do curso em 3
anos seria suficiente, pois “nos paises quentes sendo mais prematuro o desenvolvimento fisico,
e este andando de par com o intelectual, 0 menino mais cedo se desenvolva com mais facilidade,
em menor tempo aprende um maior numero de verdades” (ANDRADA, 1943, p. 96).

O ensino deveria se preocupar com o0 aprendizado de ler e escrever e ndo ocupar 0S
alunos com conhecimentos que estéo alheios a sua compreensao. O autor propde que 0 ensino
comece por palavras isoladas relacionadas ao cotidiano, depois frases simples, ou sentencas
claras, ou de observacédo de objetos, para que os estudantes elaborem conclusdes a seu respeito.
A partir dai, 0 mestre poderia trabalhar com nog¢des de gramatica da lingua nacional. Essa
concepcao de ensino de Martim Francisco esta em estreita sintonia com as ideias pedagdgicas
de Comenius e Pestalozzi, quando afirmam que a lingua deveria ser aprendida com exemplos
praticos do cotidiano, devendo o ensino de gramaética ser adotado como elemento de
compreensdo de organizacao de sentencas.

Condorcet (2008) retoma essas ideias ao tratar sobre o estudo de linguas na sua segunda
memoria. Ao discorrer sobre o titulo “Como se deve entender o preceito de s6 empregar com
as criangas palavras que elas possam compreender”, adverte que o ensino de uma lingua deve

ser proporcional a sua inteligéncia, as palavras precisam fazer sentido para que as criangas
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possam entendé-las. Dessa forma, deve-se iniciar o aprendizado com palavras mais faceis e
simples de serem aprendidas para as mais complexas e assim sucessivamente, passando a
incorporar frases. A apresentacdo de uma palavra deve vir associada a um sentido. Essa forma
de exposicdo encontra eco no metodo experimental de Pestalozzi, como dito anteriormente, em
que o aprendizado viria através da experiéncia e da contextualizagdo expressada primeiramente
por Comenius. O ensino ndo poderia estar desassociado de um contexto, uma vez que as
palavras podem assumir ideias diferentes, dependendo do grau de instrucdo do individuo. Nesse

sentido, Condorcet (2008) adverte que

As linguas néo séo obra dos filésofos; ndo se teve o cuidado de exprimir, por
uma palavra distinta, a ideia comum e simples, da qual um grande nimero de
palavras expressa modificacGes diversas. Nunca se pode sequer esperar que
elas atinjam essa perfeicdo, ja que as palavras s6 se formam depois das ideias
e pela necessidade de exprimi-las. Os progressos do espirito precedem
necessariamente os da linguagem (CONDORCET, 2008, p. 84).

Portanto, ndo se pode esperar que criancas exprimam conceitos sobre palavras
igualmente aos filésofos, que ja se acham esclarecidos nessa arte, porque “nem mesmo adultos
seriam capazes de entender com precisdo todas as palavras gramaticais € mesmo as relagoes
gramaticais que as palavras exprimem” (CONDORCET, 2008, p. 82). E nesse sentido que, de
acordo com Condorcet, para as criangas, as palavras precisam revelar uma ideia ao seu alcance
para que possam ser compreendidas, devendo comecar com ideias vagas e incompletas para,
através da experiéncia e analise, adquirir conceitos mais precisos e completos.

Mas € no terceiro grau de instrucdo que se tratara do ensino de linguas estrangeiras,
especificamente as antigas. Segundo Condorcet (2008), se quisesse acrescentar ao plano o
ensino do grego e do latim, bastaria apenas um professor para lecionar as duas matérias, as
quais teriam durag&o de dois anos. A instrucdo publica seria responsavel por uma instrucéo para
os cidaddos em geral, devendo optar por obras mais faceis escritas nesses idiomas. Aqueles que
desejassem prosseguir nos estudos, deveriam fazé-lo em carater particular, uma vez que essas
linguas ndo sdo objeto de interesse do publico em geral, “sendo Uteis aos sabios, aqueles que se
destinam a certas profissdes; elas devem, pois, ser remetidas a essa parte da instru¢do”
(CONDORCET, 2008, p. 114).

Esta claro que o ensino de linguas, dessa forma, seria destinado a uma elite intelectual
de clérigo ou burguesa, detentora de acesso cultural e poder econdmico. Por conseguinte, 0
ensino de idiomas n&o é descartado, mas a instrucao publica devia estar mais diretamente ligada

ao ensino, que ja estaria revestido de uma sancéo nacional, ou seja, voltado para as necessidades
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da sociedade. Assim como as linguas, as Ciéncias Morais, a Historia, a Literatura, que abarcaria
o curriculo dos conhecimentos humanos, deveriam estar ligadas as partes préaticas das ciéncias.

As linguas serviriam, ainda, para comunicacao das novas descobertas cientificas através
do continuo intercambio estrangeiro, facilitando a disseminacgéo do conhecimento internacional
entre a capital e as provincias. E importante ressaltar que a lingua inglesa n&o é mencionada na
Memoria de Condorcet, o qual utiliza a expressdo “linguas em geral” para o uso cientifico, mas
sem explicacdo sobre sua forma de ensino. A ndo mencdo nédo é a toa. Tomado pelo sentimento
nacionalista, Condorcet, obviamente, ndo incluiria o inglés diretamente no programa de ensino
francés, j& que era uma época de constantes disputas com a Inglaterra pelo controle cultural,
politico, econdmico e expansionista de seus dominios na Europa, nas Américas e na Africa.
Outra razdo, conforme Santos (2017), seria o fato de que pouco se falava em ensino de inglés,
nessa época, pois era considerada uma lingua sem o atrativo e rebuscamento cultural do francés.

Tal qual Condorcet, Martim Francisco também ndo faz mencdo ao ensino de lingua
inglesa, na verdade, passa a organizar o ensino de linguas no segundo grau da instrucéo publica
a partir do Capitulo VIII. Esse grau inclui alunos dos 13 aos 18 anos com duracao de 6 anos,
tendo por finalidade o estudo elementar de todas as matérias relativas as diversas profissdes da
sociedade, devendo ser proporcional ao desenvolvimento gradual das faculdades naturais dos
alunos. Como nessa fase as faculdades j& estdo mais desenvolvidas, torna-se pertinente um
aprofundamento mais expandido das matérias. Esse estudo deve ser regulado para atender as
demandas da industria e a producdo de riquezas do pais, servindo como elo entre o primeiro e
o terceiro grau de ensino, trazendo caracteristicas profissionais e propedéuticas.

Martim Francisco inclui, nesse grau de instrucdo, o ensino de linguas e disciplinas de
carater moral e experimental, introduzindo as disciplinas “Nog¢des fundamentais de gramatica
latina ¢ seu estudo”, juntando-se a ela a “Lingua francesa”, com duracdo de dois anos;
“Metafisica logica e moral”; “Ciéncias fisicas fundadas no calculo” e as disciplinas de “Historia
e Geografia”, ligando a “Retorica, ou a Arte de exprimir ideias”. Para educagdo dos seus
vassalos, 0 Rei deveria se preocupar com a instru¢do daquilo que poderia ser provado e nunca
na opinido alheia. Seria a observacdo, a experiéncia e a razdo os elementos que deveriam
conduzir a educagdo do homem.

Ao fazer consideracGes sobre o ensino de linguas, especificamente o latim, Martim
afirma que seria indtil ensinar esse idioma, pois essa lingua jazia morta. O latim para Martim
Francisco se justificaria apenas como meio de acesso ao conhecimento classico. Assim, o autor

se posiciona em relacdo a essa disciplina:
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[...] o conhecimento da lingua latina sé contribue a fazer-nos admirar alguns
homens de génio da antiguidade, como Cicero, Virgilio, Horécio, Livio,
Tacito, Salustio e Plinio: entdo o ensino desta lingua, estudo verdadeiramente
de luxo, ndo pode ter lugar em um plano de instrucdo geral. Mas atendendo a
necessidade de melhor desenvolver, e arreigar os primeiros rudimentos de
gramética, dados no primeiro grau de educacgdo; refletindo na precisdo
habitual, que dela tém, os que se destinam & vida eclesiéstica e outras
profissdes, pelo sistema dominante de nossas instrucdes particulares; cedendo
mesmo ao imperioso prejuizo da Nagéo nesta parte, admito uma aula de lingua
latina com tanto que a ela se junte o estudo da francesa, lingua geral, e mais
atil pelas muitas verdades necessarias ao bem do pais, que podemos escolher
dos escritos de seus sabios (ANDRADA, 1943, p. 102).

Diante do exposto, o estudo de uma determinada lingua so teria valor se sua cultura e
artes estivessem vivas e latentes. Levando em conta que a conduta de vida deveria estar baseada
na razao e na observacdo da conducao das agdes humanas, portanto, o ensino do latim n&o teria
lugar no programa de instrucéo geral de Martim Francisco, uma vez que seria para ele um luxo
gue ndo estava acessivel a toda populacdo. Mas o latim continuava presente no ensino privado
com grande intensidade, justificando, na elite letrada e na classe dominante, razfes para sua
permanéncia, mesmo representando prejuizo aos interesses cientificos e técnicos da nacao.
Outro fator importante é que o ensino de latim permanecia necessario para as profissoes
eclesiasticas que detinham grande poder na vida das pessoas e decisGes politicas do pais,
embora, tanto Condorcet quanto Martim advogassem um ensino laico e livre do sistema “cruel
fradesco”.

O ensino prético e Gtil deveria prevalecer na conduta diaria da vida, no entanto, havia
necessidade também para o luxo e o supérfluo para aqueles que o desejassem tomar para seu
lazer. Essa concepcdo de Martim Francisco ¢ resultado naturalmente das leituras de “Voltaire
que, junto com Rousseau e outros, andavam escondidos pelas bibliotecas do Brasil, e nele
apreendeu bem o sentido do ‘supérfluo € o mais necessario’” (RIBEIRO, 1943, p. 80).

O fato é que Martim Francisco condicionou o ensino do latim ao estudo do francés, que
era a lingua geral usada e mais Util por haver uma boa quantidade de obras escritas naquele
idioma, e se referia aos cientistas franceses como sabios e, portanto, mais importantes para as
necessidades do pais.

No Capitulo XIII, que trata das “Regras para os diferentes cursos da instru¢do”, fica
claro também que Martim Francisco ndo percebia o latim como lingua de comunicag&o.
Segundo o pensador, durante o curso letivo o professor daria trés questdes para a matéria de
dissertacdo relativas as questdes ensinadas, que deveriam ser apresentadas ao fim de cada

trimestre, porém, exclui o latim dessa atividade. O autor propunha também que, no primeiro dia
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letivo de cada ano, os professores do segundo grau recitassem um discurso contendo as
descri¢des de suas matérias de ensino como forma de despertar o interesse dos jovens para criar
0 gosto pela retdrica e pelas disciplinas de estudo e, mais uma vez, retira a lingua latina dessa
tarefa, 0 que demonstra uma concepcdo alegorica para o0 estudo dessa disciplina. Porém, no
paragrafo nove desse mesmo capitulo, determina que a semana letiva constaria de cinco dias
para o primeiro grau de instrucdo e que haveria cinco ligdes no curso de latinidade e quatro no
segundo grau, sendo que o quinto dia seria destinado a revisdo de matérias estudadas
anteriormente. Essa instrucao contrasta com a afirmacao de que seria admitida apenas uma aula
de latim no seu programa de ensino. Na sua Memoria sobre a instrucdo publica, Martim néo
menciona como seria organizado o ensino de francés.

Embora estabeleca o francés como disciplina importante na sua Memadria, ele menciona
que, para a elaboracdo de compéndios, seja tomado o modelo alemdo, sobretudo, para o
primeiro grau de instrucdo, em que estuda as verdades j& conhecidas e de conhecimento geral.
Incentiva a traducdo de textos estrangeiros pelos mestres responsaveis por suas matérias, ou por
particulares, que queiram se encarregar desse género de trabalho, devendo fazé-lo pelo bem de
sua patria, “[...] voluntariamente ou por ordem superior; podem mesmo traduzir-se alguns, que
ha nas outras na¢des cultas, particularmente a alemd, que mais se tem assinalado nesta espécie
de instrucéo, apropriando-os do sistema estabelecido neste plano” (ANDRADA, 1943, p. 104).

Essa posicdo de Martim Francisco faz sentido, tendo em vista que a Alemanha era
considerada um modelo de educacdo avancada ja no inicio de século X1X, tendo sido precursora
do movimento reformista, algumas naces viam com inveja o sistema de organizacéo do Estado
alemdo (HOWATT; WIDDOWSON, 2004). Para Xavier (2015), a referéncia aos compéndios
alemaes se da pela apropriacdo de Martim Francisco aos estudos kantianos e, embora ndo
mencione o filésofo diretamente no texto, seus elementos pedagdgicos estdo implicitos no seu
trabalho, tendo em vista que “Condorcet se apropriou enormemente de sua psicologia e
pedagogia, seria adequado reconhecer a influéncia kantiana na escolha de Martim pelos
compéndios” (XAVIER, 2015, p. 78).

Xavier (2015) afirma que o método mutuo esta mais presente em Condorcet do que em
Martim Francisco, pois 0s elementos, para demonstrar a presenca das ideias pedagogicas de
Lancaster, sdo ténues na obra do brasileiro. Em nosso entendimento, no entanto, o ensino pelo
método mutuo é parte integrante do seu projeto de instrucdo publica ao referir-se a divisao das
classes, a presenca de discipulos na propagacao de ensino, e a reparticdo da sala de aula em
diferentes divisGes de ensino, como enunciado no paragrafo trés do terceiro Capitulo da obra

“A Memoria de Martim Francisco”.
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Na escola de cada vila os discipulos serdo divididos em trés classes, e bastara,
que cada uma receba uma licdo por dia [...] a totalidade da licdo serd dada
pelos professor, suprido, ou atenuado por discipulos da Ultima classe em
adiantamento, que para éste fim éle houve de escolher; este metodo além da
vantagem de habilitar os discipulos dignamente ocupar para o futuro lugar,
gue substituem, tem de mais a seguinte, e vem a ser que eles todos, nao
mudando de mestre, adquirem com o tempo unidade de instrucédo, e unidade
de carater. Uma sO sala decentemente, subministrada pelo Estado,
proporcionada em grandeza, e repartida segundo a ordem das classes, €
suficiente para cada escola; e déste modo o professor, co-adjuvado pelos
discipulos mais adiantados e de sua escolha, pode manter a ordem em todas,
sem fazer cargo a éstes de cuidados superiores ao seu alcance (ANDRADA,
1943, p. 96).

De acordo com Neves (2003), existem fortes elementos que indicam a aproximacéo de
Martim Francisco com a postulagéo da pedagogia de Lancaster, sobretudo, no que diz respeito
a abolicéo de castigos fisicos, posto que seu método institui, no cenario educacional, uma nova
forma de proceder em relagdo a disciplina escolar, criticando os castigos que seriam um atraso
gue remetia 0 homem livre a escraviddo e a servitude numa época de iluminacédo do individuo.

O fato é que, embora Martim Francisco tenha escrito sua Memdria sobre a reforma da
instrucdo publica, tomando como referéncia as ideias pedagdgicas de Condorcet, procurou
adapta-la a realidade nacional, incorporando varios elementos que considerava validos e
apropriados a difusdo do conhecimento da mocidade. A educacdo abriria as portas do
conhecimento para que os cidaddos ndo aceitassem, cegamente, verdades impostas provenientes
dos mais favorecidos pela natureza nem de nenhuma pessoa, ou instituicdo, mas, sim, do seu
esclarecimento e conduta moral. Eram as concepgdes de Pestalozzi e Lancaster que indicavam
uma educacdo popular das massas em equilibrio com o Estado, o que daria condi¢cdes de uma
relacdo pacifica sem revolugdes contra o governo, conforme ressaltava Martim Francisco.

De acordo com Xavier (2015), o deputado Martim Francisco Ribeiro de Andrada seguiu
os pressupostos de Condorcet, defendendo a escola publica, bem como o ensino laico,
compreendendo a auséncia do ensino religioso no ambiente publico da educagdo, a
universalizacdo da instrucdo publica e gratuita para educacdo priméaria e a liberdade de
consciéncia com o financiamento do Estado.

Contudo, o artigo 6° da lei de instrucéo primaria, aprovada na Corte em 1827, previa o
ensino da educacdo cristd e doutrina da Religido Catolica Apostolica Romana e a centralizagdo
do poder do Imperador. Posteriormente, o Ato Adicional de 1834 estabeleceu a descentralizagéo

do ensino, passando para as provincias a responsabilidade pela instrucéo primaria e secundaria,
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sendo que o Governo central continuou a “direcionar a instru¢do nas Provincias através dos
seus Presidentes, usando a legislacdo da Corte como modelo” (XAVIER, 2015, p. 184).

As ideias pedagogicas de Martim Francisco, apresentando uma proposta de instrucéo e
do ensino de linguas no Brasil, fundamentado em uma educacdo comum especializada e
profissional, silenciaram-se no tempo aplacadas pelas urgéncias da politica e do descaso por
parte daqueles que relegavam a educacdo a terceiro plano. Sob o jugo dos aristocratas que
advogavam ser mais facil controlar uma sociedade desprovida de esclarecimento, mantendo-a
escrava e ignorante, a instrucdo pablica do pais continuou desprovida de fundamentos sélidos
para solucgéo dos seus problemas.

O desejo de Martim Francisco para implantar uma educacéo, que ensinasse as verdades
praticas e necessarias a sociedade, ndo foi adiante, e seu projeto pedagdgico, em sintonia com
a Memadria de Condocert sobre a instrucdo publica, seria abandonado. Depois da dissolucdo da
Assembleia Constituinte em 1823 e mesmo depois do regresso do exilio em 1828, sendo eleito
deputado pela provincia de Minas Gerais em 1830, parece ter havido um esquecimento do seu
projeto de educacdo para o pais. No discurso do seu irmdo Ribeiro de Andrada do dia 27 de
julho de 1837, tratando da educacdo de D. Pedro Il quando ainda jovem, ndo ha uma palavra
sobre as ideias pedagdgicas de Martim Francisco para a instru¢do da mocidade.

Favoravel também ao ensino mituo, a obra “Memdria de Martim Francisco”, pautada
nas ideias pedagogicas de Condorcet, consistia num planejamento detalhado e amplo sobre a
instrucdo publica que compreendia trés graus de ensino. Tinha como base um ensino laico e
visava inserir 0s conhecimentos Uteis e necessarios aos homens para a vida em sociedade.
Reduzia a importancia do estudo do latim e dava énfase ao estudo das linguas vivas, que
serviriam como elemento de acesso ao conhecimento cientifico da época. Ainda que suas ideias
pedagdgicas ndo tivessem encontrado solo fértil, o modelo de ensino do Inglés Joseph Lancaster

se consolidou na instrugdo publica primaria.

3.1.2 O Ensino Lancasteriano: modelo pedagogico oficial do Império Brasileiro para a

instrucdo publica de D. Pedro |

Embora Martim Francisco ndo tenha colocado em pratica sua pedagogia fundamentada
em Condorcet, a utilizacdo do modelo inglés de educacdo, 0 método lancasteriano ou mutuo,
como ficou conhecido, presente em seu programa de ensino, foi utilizado pelo Imperador D.
Pedro | durante sua fala de inauguracéo da Assembleia Constituinte e Legislativa de 3 de maio

de 1823, depois da independéncia do pais. No seu discurso, o Imperador reportava a necessidade
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de uma legislacao particular que tratasse da instrucdo publica, visando & organizacao do sistema
de ensino da nagdo. Informou que havia aumentado o nimero de escolas, o ordenado dos
mestres e permitido a abertura de escolas particulares. Assegurava reconhecer a vantagem do
ensino mutuo e resolveu abrir uma escola utilizando esse método numa escola primaria
(BRASIL, 1823).

Segundo Almeida (2000), quando o Brasil introduziu o sistema lancasteriano de ensino,
0 pais procurava mais copiar os modelos da Inglaterra do que o francés, resultado da influéncia
inglesa no processo de independéncia do pais, que teve uma participacdo decisiva nas figuras
de George Canning, entdo Secretario das RelagBes Exteriores do governo britanico, que
auxiliou no processo de reconhecimento do Brasil, tendo Londres como centro das negociagdes.

O método lancasteriano foi criado na india pelo reverendo escocés Andrew Bell (1753-
1832) e levado para Inglaterra, onde se popularizou com Joseph Lancaster (1778-1838) no final
do século XVIII e inicio do XIX, e acabou por se popularizar com seu nome. A partir de 1814,
0 ensino matuo se expandiu para Franga, Russia e Estados Unidos, tornando-se conhecido no
Brasil.

De acordo com Teles (2019), teria sido Euzébio Vanério um dos primeiros professores
a utilizar o método lancasteriano no Brasil. Ao analisar o programa de ensino para as aulas do
comércio na sua tese, o autor afirma que nele estao presentes o “ensino coletivo, o engajamento
de alunos com maior grau de instrugdo, o uso de materiais e técnicas diversas em sala de aula e
a supressdo de castigos”, que eram caracteristicas desse método (TELES, 2019). O autor
considera que a primeira experiéncia do ensino matuo no Brasil deve ser creditada ao ensino
técnico e profissionalizante de instrugdo mercantil e afirma que Euzébio Vanério ofereceu a
traducdo do compendio Improvements in education de Lancaster (1803) a D. Pedro I, adaptado
para “Memoria sobre o ensino mutuo”.

Neves (2003), por sua vez, assegura que foi sob a responsabilidade da Institui¢do
Militar, em 1825, que o ensino mutuo atingiu seu auge, sendo o periodo de maior disseminacéo
do sistema lancasteriano no Brasil, com criacdo de escolas no Ceara e Pernambuco, expandido
para outras provincias. Porém, foi, por meio da Lei de 15 de outubro de 1827, que D. Pedro |
decretou 0 método lancasteriano como o modelo oficial do Império brasileiro para a instrugdo
publica. Estabelecia que, em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haveria as escolas

de primeiras letras que fossem necessarias e acrescentava nos demais artigos:
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Art 4° As escolas serdo de ensino mutuo nas capitaes das provincias; e o serdo
tambem nas cidades, villas e logares populosos dellas, em que fér possivel
estabelecerem-se.

Art 5° Para as escolas do ensino mutuo se applicardo os edifficios, que
houverem com sufficiencia nos logares dellas, arranjando-se com 0s
utensillios necessarios & custa da Fazenda Publica e os Professores; que ndo
tiverem a necessaria instrucgéo deste ensino, irdo instruir-se em curto prazo e
a custa dos seus ordenados nas escolas das capitaes.

Art 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operagbes de
arithmetica, pratica de quebrados, decimaes e proporcdes, as nagdes mais
geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e os principios
de moral chritd e da doutrina da religido catholica e apostolica romana,
proporcionandos & comprehensdo dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicdo do Imperio e a Historia do Brazil (BRASIL, 1827, p. 71).

Segundo Vidal (2006), no século XIX, era consensual a desincumbéncia dos poderes
publicos provinciais em relacdo ao dispéndio de recursos com aluguel ou compra de casas
escolares. Por essa razéo, foi comum o funcionamento de escolas de primeiras letras ou cadeiras
isoladas publicas na residéncia dos proprios professores. Na segunda metade desse século,
passou-se a advogar a necessaria autonomia dos espacos fisicos da escola em relacdo a
residéncia dos professores e o funcionamento de escolas priméarias em casas alugadas tornou-
se pratica rotineira. O projeto dos republicanos para a educacao popular, gestado nas décadas
finais do século XIX, incluiu a responsabilidade do Estado pela construcdo de prédios
projetados, especialmente, para abrigar escolas como uma das exigéncias de reforma e melhoria
da instrugdo publica. “A parte dos colégios e escolas normais, as edificagdes para grupos
escolares tornaram-se 0 maior e mais relevante conjunto arquitetdnico de escolas publicas
existente no pais”. (VIDAL, 2006, p. 28).

Como os grandes problemas da educacdo, nessa época, seriam a falta de prédios
adequados para instalacdo das escolas, recursos, compéndios e mestres qualificados para o
ensino nas escolas do Império, a vantagem do metodo, desenvolvido por Joseph Lancaster,
possibilitava que vérias criangas fossem ensinadas ao mesmo tempo, uma vez que aqueles mais
desenvolvidos repassavam o que aprendiam para outros alunos. O Ministro do Império,
Francisco Ramiro D’Assis Coelho, no Relatorio de 1839, esclarece sobre a ado¢do do método

inglés na instrucdo primaria:

Tem a Lei determinado que as Escolas Publicas nas Cidades, e Villas
populosas, sejdo de Ensino Mutuo. Com quanto nédo possa duvidar de que os
outros methodos levem em hum, ou em outro ponto, alguma vantagem a este,
com tudo todas as pessoas concordardo em que ele he o mais proprio para a
instruccdo de maior numero de alunos (BRASIL, 1839, p. 18).
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O método, que, segundo Americus (1826), consistia em dividir a escola em classes por
idades e graus de proficiéncia, nada mais era, portanto, do que o método de decuries das
escolas jesuiticas mais aperfeicoado. O sistema lancasteriano baseava-se na concepcéo de que
tudo que o0 homem sabe pode ser ensinado e quanto mais se ensina, mais se aprende. Na prética,

0S rapazes ensinavam uns aos outros:

Cada esccola he dividida em classes de rapazes quase da mesma idade, e que
tenham feito igoais ou quase igoais progressos; o lugar de cada hum sera
determinado pelo seu adiantamento. Cada classe se divide em decurides, e em
discipulos. Sendo, por exemplo, doze na classe, 0s seis melhores sam 0s
decurides (tutors se chamam em inglez). Os decurifes devem fazer estudar as
licdes aos seus discipulos a0 mesmo passo que as estudam eles mesmos, vigiar
no seo bom comportamento, e no socego e bba ordem da classe. Cada uma
destas classes deve ter hum certo humero de vigias, ou de inspectores (nas
escolas de Lancaster da-se-lhe 0 nome de monitors) - A obrigacdo destes
monitors he vigiar exclusivamente sobre o que se esta fazendo na classe-
ensinar os decurides a aprender as li¢des, e dizer-lhe de que modo como as
ham de ensinar aos seus discipulos - cada hum destes monitors he tirado da
classe onde apprende para aquella, cuja matéria de ensino ja ele sabe a ponto
de a poder ensinar — 0 monitor deve portanto saber perfeitamente o que se
aprende na classe, onde ele vai presidir — deve ser além disso de huma regular
conduta, e digno da confianga, que d’elle se faz. Particullar cuidado se deve
tomar em que ndo passe huma palavra, que nam seja bem compreendida, e
nunca se deve principiar licdo de novo sem estar bem aprendida a que se tiver
passado (AMERICUS, 1826, p. 218-220).

Ao publicar em Londres as Cartas publicas ao Padre Amaro em 1826, Americus salienta
a importancia de um plano geral de instrugéo que abrangesse todas as classes sociais e que fosse
voltado para suas necessidades. No entanto, o pais ndo dispunha de edificios com capacidade
para atender a um consideravel nimero de alunos que o método possibilitava, ao passo que, nas
escolas, 0 que acontecia, de fato, era uma mistura de métodos diversos, prejudicando a utilidade
e implementacédo do sistema lancasteriano.

O declinio comecgou a partir do momento em que Sse passou a restringir o nimero de
escolas anexas as Academias Militares na década subsequente e com o abandono do governo
em relacdo ao ensino de “Primeiras Letras, ficando este sujeito, com o Ato adicional de 1834,
as iniciativas provinciais — geralmente limitadas ao provimento de Cadeiras e fixacdo de
ordenados, ndo compreendendo a construcao de prédios escolares” (OLIVEIRA, 2006, p. 140).

Em 1838, o Ministro Bernardo Pereira de VVasconcellos criticava, de forma contundente,
0 ensino mutuo. Afirmava o Ministro que os resultados do método lancasteriano néo
correspondiam a expectativa publica no item de aprendizagem tampouco quanto a eficécia.

Alegava que ndo havia prédios adequados para abrigar a grande quantidade de alunos, sendo os
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recursos insuficientes. As aulas, em sua grande maioria, eram ministradas por professores que
ofertavam aulas em suas proprias casas, ou pela iniciativa privada, ainda que de forma precéria.
O Ministro referia-se, também, a paises que utilizaram do método, como Prussia e Holanda, e
que nao logram sucesso, decidindo, por essa razéo, nao estabelecer escolas onde usassem do
método até que predios fossem construidos para tal fim.

Para concluir, a Lei de 15 de outubro de 1827, que decretou o método lancasteriano
como modelo oficial do Império brasileiro para a instrucéo publica, ndo significou um descaso
nem representou uma tentativa de diminuigéo dos investimentos educacionais com a criacéo de
escolas, pois tal método caracterizava um moderno modelo pedagdgico da época, sendo
empregado em diversos paises, a exemplo da Franga, Russia, Inglaterra e Estados Unidos.

Alguns fatores foram determinantes para o insucesso do ensino mutuo no Brasil, dentre
eles podemos grifar o insuficiente nimero de professores habilitados, o0 minguado recurso
didatico, a necessidade de edificios adequados, a pouquidade de recursos financeiros, além do
reduzido nimero de alunos que frequentavam a escola, o que, de algum modo, descaracterizava
0 modelo de ensino matuo. Com efeito, a realidade brasileira do século X1X, diferenciava-se
dos paises europeus, como Inglaterra e Franca, 0s quais vivenciavam um crescente periodo

industrial.

3.2 “Liberdade para todos e privilégio para ninguém”: o ensino de linguas na Pedagogia

de Tavares Bastos

A busca por um modelo de educagédo, que servisse de exemplo ao Brasil, foi uma
constante no processo de implementacdo de uma pedagogia que possibilitasse a ascensdo ao
nivel de paises considerados desenvolvidos ou que se mostrassem em situacao mais favoravel
do que a nossa realidade. Nesse intuito, varias tentativas haviam sido orquestradas, a exemplo
da Pedagogia defendida por Martim Francisco, mas sem o0 sucesso esperado.

De acordo com Oliveira (2006), uma nova configuracdo politica se processou na década
de 60 do século XIX, motivada, em grande parte, pelas elei¢cbes de 1860, instituidas pelo
Decreto 1.082 de 12 de agosto daquele mesmo ano, culminando com a elei¢cdo de uma nova
geracdo de liberais que se contrapunham a politica conservadora e de centralizacdo dos
Saquaremas?, como foi 0 caso do alagoano Aureliano Céandido Tavares Bastos (1839-1875),

23 Nome dado a grupo de politicos que faziam parte do Partido Conservador que surgiu a partir de 1836. Defendiam
a Monarquia parlamentar representativa e a autoridade do Estado. Rejeitavam o republicanismo, e se colocavam a
favor do escravismo (MATTOS, 1987).
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que, eleito pela Provincia de Alagoas, foi um precursor do federalismo, passando a criticar
sobremaneira o excesso de centralizacdo por parte do governo, o que considerava ser uma das
razdes do atraso da nacdo. Adepto das concepcBes de pensadores, tais como Stuart Mill,
Alexander Hamilton, Aléxis de Tocqueville e Horace Mann, via, em alguns paises europeus,

sobretudo, os Estados Unidos, um exemplo a ser seguido pelo Brasil.

Figura 5 — Tavares Bastos

Fonte: Academia Brasileira de Letras (s/d).

Nesse percurso, Bastos se apropria da obra Democracia ha América, do francés Alexis
de Tocqueville, e utiliza-se da concepcéo, por ele defendida, para afirmar que “da centralizagao
absolutista nasce diretamente o entorpecimento geral dos espiritos nas provincias e a sua falta
de iniciativa” (BASTOS, 1863, p. 45). Ato seguido, também, foram utilizadas por Bastos as
impressdes politicas sobre a América para se pronunciar em favor da independéncia dos
individuos, como a liberdade de a¢do, a autonomia das provincias e a critica a centralizacdo
excessiva das questdes administrativas e politicas no Brasil.

Nesse sentido, Souza (2012) assevera que Tavares Bastos foi um grande divulgador das
reformas promovidas por Horace Mann na educagdo de Massachusetts entre os anos de 1837 e
1848. Como bandeira norteadora dos principios republicanos, estaria uma educacéo equalizada
e universal, disponibilizada sem distin¢do e de forma igualitaria a todos que estavam na escola.
Assim, a autora pontua que “A educag¢ao republicana nio se faria somente pelo conhecimento
intelectual, mas pelos valores que deveriam ser adensados como o autogoverno, o autocontrole,
a submissédo voluntaria, as leis da razao e do dever” (MANN, 1963 [1837] apud SOUZA, 2012,
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p. 109)%*. Ainda enfatizando o processo de uma educagdo republicana defendida por Horace
Mann, Bastos cita que:

Quando Horéacio Mann comegou a famosa agitagdo, donde saiu o vasto
sistema de ensino publico da Unido Americana, muitos dos Estados
pretendiam que as escolas das associacOes e seitas eram suficientes, nem
seriam excedidas: a experiéncia patenteou a sua ilusdo. O sistema que Mann
fizera adotar no Massachusetts, foi logo imitado pelos outros Estados a porfia;
e as escolas para os filhos de todo o povo, para o rico e para 0 pobre, para o
branco e para 0 negro, as escolas nacionais sao hoje o mais belo titulo da
Republica (BASTOS, 1870, p. 150).

Bastos ndo menciona a questdo escravocrata americana, nem faz alusdo a nenhuma outra
questdo controversa sobre esse pais. Simpatico ao ideario estadunidense, tomou como base a
proposta de educacéo elucidada por Horace Mann, e passou a defender uma politica pedagdgica,
para o Brasil, que imprimisse nas instituicbes o cunho democratico e apresentasse projetos em
gue houvesse continuidade, capazes de tirar o pais da inércia. Considerava ainda que a liberdade
dos individuos dar-se-ia pelo “self-government”, ou seja, o autogoverno, que ofereceria a
sociedade a aptiddo para exercer suas fungdes de forma democratica e autbnoma sem a
imputacgdo radical de um poder absolutista e, portanto, descentralizado, como era o caso das
colbnias americanas e alguns paises europeus. Como se V€, na cita¢do abaixo, nos ditos de
Bastos sobre a descentralizacdo do poder, sobre a autonomia da sociedade e, sobretudo, sobre

0 regime democratico por Bastos defendido.

Na propria Europa, retalhada em monarquias militares, ndo se pode,
entretanto, desconhecer a marcha constante da tendéncia descentralizadora em
oposicao a unidade fundada com o absolutismo da meia-idade. N&do tem o
governo inglés essencialmente o carater de um governo federal, lago de unido
dos condados dos trés reinos e das colénias espalhadas por todo o globo? Né&o
conseguiu a Suica, no recinto augusto das suas montanhas, ndo somente
preservar a autonomia dos cantdes, mas realca-la com o regime democratico
puro das landsgemeinde de Zurique, Turg6via e Berne, que evocam a poesia
antiga dos comicios de Atenas? Nao goza a Bélgica da realidade do sistema
parlamentar com as vantagens de uma consideravel descentralizagdo, por meio
de assembleias que exercem, em cada sec¢ao do territorio, a quase plenitude do
poder legislativo nos negécios locais? (BASTOS, 1870, p. 22).

Essa forma de pensar a sociedade brasileira a partir de referéncias estrangeiras ficou

marcada na publicac@o da sua obra mais conhecida intitulada “A Provincia” de 1870, em que

24 A obra O programa de instrucdo pdblica de Tavares Bastos (1861-1873): concepgdes a partir do modelo norte
americano de Souza (2012) traz um estudo mais detalhado sobre o0 americanismo educacional de Tavares Bastos.
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estdo expressas suas ideias a respeito da descentralizacdo ou federalizacdo do pais, advogando
certa autonomia as provincias e reduzindo a centralizagdo do poder imperial, que monopolizava

e sufocava as iniciativas locais. Sobre a referida obra, temos os seguintes dados?:

Quadro 8 — Referéncias bibliograficas na obra A Provincia com autores e nacionalidades

Autor Titulo Nacionalidade
Odilon Barrot De la centralisation et de ses effets (1861) Franca
. . De la démocratie en Amérique (1835)
Alexis de Tocqueville The fall of the sugar planters in Jamaica (1869) Franca
Horace Mann A educacdo dos homens livres Estgdos
Unidos
Prosper de Barante La Vie Politique de M. Royer-Collard (1923) Franca
Félicité Robert de Lamennais | Etudes administratives Franca
Ferdinand Béchard De l'administration Intérieure de la France (1851) Franca
Prévost-Paradol La France nouvelle (1868) Franca
rrancisco de Sales TOMeS | ibello do povo (1870) Brasil
omem
Edouard de Laboulaye Histoire des Etats-Unis (1865) Franca
Erskine May The constitutional history of England (1861) Inglaterra
Benjamin Constant Politique constitutionnelle (1872) Brasil
Visconde do Uruguai Ensaio sobre o direito administrativo (1862) Brasil
Thomas H. Beton Thirty Years in the senate (1854) ESt?dOS
Unidos
George W. Paschal Annotated constitution (1868) Estgdos
Unidos
Stuart Mill On liberty s/d Inglaterra
Antonio Henriques Leal Obras de Jodo Francisco Lishoa (1864) Brasil

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: A Provincia (1937)%.

O Quadro 8 deixa evidente a predilecdo de Tavares Bastos por autores franceses,
seguidos de brasileiros e americanos, 0 que demonstra a apropriacao por intelectuais daquele
pais. Vale salientar que Bastos utiliza de referéncias constantes da obra do francés Tocqueville,
que escreveu sobre a democracia na América, e de Horace Mann para abalizar suas concepcdes
a respeito do ensino americano. Na pratica, Bastos chegou aos Estados Unidos via Europa.
Outro ponto é o fato da maioria das obras, treze, num total de dezesseis, estarem escritas no

idioma de origem, fato que demonstra o conhecimento do autor nesses idiomas.

%5 Os quadros apresentados ao longo da obra seguem a proposta de Cordeiro (2016).
% Data da edicdo da obra analisada.



Quadro 9 — Autores por nacionalidade citados na obra

Nacionalidade Referéncias %
Franca 22 38,6
Brasil 9 15,8
Estados Unidos 17 29,9
Inglaterra 7 12,3
Portugal 1 1,7
Suica 1 1,7
Total 57 100

100

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: A Provincia (1937).

Tavares Bastos recorre a obras de autores franceses que tratam sobre os Estados Unidos,
a exemplo da obra de Tocqueville. Também aparecem os nomes de Pestalozzi, Rousseau e
Kant, mas as obras ndo sdo mencionadas. O Solitario?’ utiliza de informacdes comparativas de
diversos paises para embasar suas ideias, que vao desde a centralizacdo, as instituicdes
provincianas até a instrucdo publica. Os paises mencionados sdo mostrados no Quadro 10 a

sequir.

Quadro 10 — Quantidade de vezes de citagdo de paises estrangeiros

(continua)
Pais Referéncias %

Estados Unidos 70 33,2

Franca 23 10,9
Alemanha 5 2,3
Inglaterra 20 9,5
Escécia 1 0,4
Suica 6 2,8
Espanha 7 3,3
Bélgica 8 3,8
Italia 1 0,4
Portugal 6 2,8
Suécia 1 0,4
Canada 9 4,2
Coldmbia 5 2,3

27 Trata-se de uma colegéo de trinta cartas publicadas entre 1861 e 1862 na imprensa do Rio de Janeiro por Tavares
Bastos com o pseudonimo “Solitario”. Nelas estdo contidas informagdes sobre Organizacdo administrativa, Ensino
religioso, Africanos livres e trafico de negros, As leis de navegacdo, O comércio costeiro, A franqueza dos grandes
rios, a Questdo do Amazonas e as Comunicagdes diretas entre as duas américas.
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(conclusdo)

Pais Referéncias %
Venezuela 2 0,9
Chile 3 1,4
Uruguai 4 1,9
Guiana Francesa 1 0,4
Paraguai 2 0,9
Serra Leoa 1 0,4
Jamaica 1 0,4
Argentina 8 3,8
México 2 0,9
Peru 3 1,4
Bolivia 1 0,4
Paraguai 1 0,4
Holanda 5 2,3
Grécia 4 19
Roma 3 1,4
india 1 0,4
Hungria 1 0,4
Cuba 1 0,4
Africa do Sul 1 0,4
Nova Zelandia 1 0,4
Panama 1 0,4
India 1 0,4
Australia 12 5,7
Austria 4 1,9
Total 211 100

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: A Provincia (1937).

Ao elaborar o levantamento dos paises mencionados na obra A provincia, o Solitario
incorpora informacdes de paises de diversos continentes, ndo se restringindo apenas a Europa
e & América do Norte. Inclui paises que considera importantes da Oceania, Africa, América
Central, América do Sul e Asia. Sendo que os Estados Unidos, foco de sua atengdo maior,
desponta com mais do dobro de mencdes, seguido da Franga em segundo lugar, fato esse que
evidencia uma mudanca de posicionamento sobre a referéncia de pais que o Brasil poderia
possuir como pardmetro. A centralidade europeia havia perdido a hegemonia, embora a Franca
e depois a Inglaterra permanecessem como exemplo de paises que conseguiram sucesso na

conducéo do ensino e locus de intelectualidade.
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Figura 6 — Livro A provincia de Tavares Bastos

PROVINCIA

HST'U DO

A DESCENTRALISACAO NO BRAZIL
FTAVARES BASTOS

Fonte: A Provincia (1870).

Em “A Provincia”, o pensamento de Bastos (1870) sobre educacao ¢ apresentado no
capitulo I da terceira parte, denominada “Interesses Provinciais”, no qual o autor expde as
concepcdes para o programa de Instrucdo Publica. O modelo defendido apresentava uma nova
forma de pensar e fazer a Instrucdo Publica, o que resultaria no acesso as luzes e a0 mundo
civilizado, tendo a educacéo como propulsora da modernizacao da sociedade. No seu programa,
indicava as medidas necessarias que as assembleias deveriam adotar, a fim de elevar o nivel
moral das populac¢Ges que andavam mergulhadas nas trevas (BASTOS, 1870).

Nesse Vviés, as trevas seriam a representacdo dada por Tavares Bastos em relagdo a
situacdo de abandono e ineficiéncia, em que se encontrava a instrugdo publica das provincias
espalhadas no império. Para o intelectual, era mister emancipar os homens do trabalho cativo e
da ignoréncia, comecando pela ampliagdo da instru¢do elementar que andava longe do ideal,
sem falar no estudo das ciéncias, que ndo avancava porque o povo nao tinha entrado ainda no
mundo civilizado, exemplificando com os indices de alfabetizacdo da populacdo do Rio de
Janeiro, que, mesmo sendo a Provincia mais rica da época, achava-se muito abaixo de paises

como a Jamaica. Para o Brasil sair do atraso, o foco das provincias deveria estar estabelecido
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nas construcdes de estradas, seguranca e escolas. Com relacao a institui¢do das escolas, o autor

posicionava que

Tudo nos falta, de tudo carecemos neste ramo principal dos interesses sociais,
a instrucdo do povo. Ao invés das tendéncias do século, o que possuimos nos?
Escolas de abc, estas mesmas rarissimas, sem edificios proprios, sem mobilia
e utensis, e, pior que tudo, sem mestres idéneos: e, fora disso, algumas aulas
de latim espalhadas aqui e ali (BASTQS, 1870, p. 157).

Essa situacdo de inércia, retratada por Tavares Bastos, estava de igual forma presente
no relatorio do Ministro do Império, Jodo Alfredo Corréa de Oliveira, do ano de 1870,

apresentado a Assembleia Geral na 32 sessdo da 142 Legislatura, com publicagdo em 1871.

N&o temos infelizmente acompanhado o grande movimento da civilizacéo
moderna em relagdo & instruccdo publica. Quasi estacionaria tem-se essa
conservado entre nds, ao passo que se empenham todos os esforgos e nenhum
sacrificio se poupa para dar-lhe o mais amplo desenvolvimento nos paizes
onde se tem comprehendido toda a sua importéncia, refelectindo-se que ella
ndo so eleva o individuo pelo aperfeicoamento de suas faculdades moraes,
como é o mais poderoso elemento de engrandecimento e prosperidade
nacional, e condi¢do essencial do exercicio regular das institui¢ces livres
(BRASIL, 1870, p. 15).

Bastos afirmava que, além de a situacdo da instrucdo publica apresentar grave e estar
longe de alcancar o modelo de paises civilizados, havia, ainda, a indiferenca do governo central,
gue dava atestado de sua incompeténcia e incapacidade administrativa. Seria, para o Solitario,
a contribuicdo da iniciativa privada uma possivel solucdo para o problema do ensino do pais. A
educacdo conjunta deveria instrumentalizar os individuos para desempenhar fun¢es na
sociedade. Essa mesma ideia estava presente na Memoria de Martim Francisco. A respeito da
iniciativa privada e publica no ensino, Bastos exemplificou com as experiéncias de paises

estrangeiros:

Com impulso de Horécio Mann, os Estados da Unido Americana, onde outrora
vastas e ricas associacBes fundavam e mantinham numerosas escolas. Em
Inglaterra duas associagbes igualmente vigorosas desempenham a mesma
missdo humanitaria; mas la se prop0s agora ao parlamento, e agita-se seriamente
o problema da organizacéo oficial do ensino. E que ai também o nobre esforco
dos cidad&os e das sociedades ndo satisfaz as aspiracdes, de cada localidade tdo
plenamente, como o ensino publico nos Estados Unidos, na Alemanha do Norte,
na Suica, na Holanda, na Suécia, no Canadé, na Australia, no Chile (BASTOS,
1870, p. 148).
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O pensador ndo descartava a iniciativa privada, porém o investimento maci¢o na
educacéo e a regulamentacéo viria do Estado com a obrigatoriedade do ensino. Apesar de citar
exemplos europeus, considerava que os reformadores brasileiros deveriam se livrar dos males
herdados da Europa, em especial, de Portugal, e imitar o modelo americano de educacao que se
apresentava “sem seitas, a escola comum, a escola mista, a escola livre, é a obra original da
democracia do Novo Mundo” (BASTOS, 1870, p. 156). Nesse sentido, além da coeducacdo
entre 0s sexos, 0 autor prezava pela valorizagdo do ensino cientifico e utilitario, com a inclusédo
das disciplinas que favorecessem a formacéo do cidaddo para aturarem na sua realidade, quica
no mundo do trabalho técnico. Ainda defendia que o ensino das linguas vivas deveria estar
voltado para o mercado de trabalho deste cidaddo comum.

3.2.1 As ideias pedagdgicas para o ensino de linguas na obra de Tavares Bastos

Conquanto Tavares Bastos ndo tenha delineado um programa de ensino para Instrugao
Publica, como foi o caso de Martim Francisco, Ruy Barbosa e Liberato Barroso, Bastos estava
convencido de que a salvacdo para o0 atraso do pais seria resolvida com investimento macico
em educacdo. Cabia ao governo geral ajudar com subvencdes as provincias que se mostrassem
em situacdo de menor poder econdmico, visando a criacdo de escolas normais para formacao
de professores habilitados ao ensino elementar, os quais promoveriam a educacao das massas

através de uma formacdo mais abrangente e estruturada em exemplo estrangeiro:

Né&o sdo escolas elementares do abc, como as atuais que recomendamos as
provincias. O sistema que imaginamos, é muito mais vasto. E o ensino
priméario completo, como nos Estados Unidos, Unico suficiente para dar aos
filhos do povo uma educacdo que a todos permita abragar qualquer profisséo,
e prepare para os latos estudos cientificos aqueles que puderem frequenta-los.
O programa dos estabelecimentos publicos da Unido (common schools, free
schools) compreende, com efeito muito mais do que geralmente se supde; ele
abracdo ensino primario de todos os graus, o das “escolas reais” da Alemanha,
e 0 secundario especial que fornecem os liceus da Frangca. Com 0 curso
propriamente elementar, com o de gramatica, e o de ciéncias das high schools,
os alunos obtém, além do conhecimento de linguas, nogdes de literatura e
historia, de geometria e algebra, de quimica fisica e historia natural, em uma
palavra, as bases da educacdo chamada profissional (BASTOS, 1870, p.
156)%,

28 pequeno edificio circular, decente, acomodando as leis da acustica, em anfiteatro, e com os compartimentos
necessarios (BASTQOS, 1975 [1863], p. 64).
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O intelectual afirmava que o modelo de educacdo americano e 0 alem&o seriam mais
completos para o ensino primario, uma vez que propiciavam uma formagéo mais adequada ao
individuo, enquanto os liceus franceses se mostravam mais apropriados a formacéao secundaria.
O ensino de linguas estaria inserido no curso secundario e voltado para a educacao
profissionalizante, centrado no ensino das linguas vivas, pois, segundo ele, os estudos classicos,
direcionados ao estudo dos idiomas mortos, ndo mais refletiam as necessidades do pais. Porém,
ficariam ao encargo da iniciativa particular, na qual as classes mais abastadas poderiam mandar
seus filhos para se aperfeicoarem nas questdes da antiguidade e intelectualidade humanistica.
Considerava um erro grave confundir o ensino classico com as imperfeitas e as insuficientes
aulas de latim, em que nem se aprendia a lingua de Cicero muito menos a grande literatura do
século de Augusto. Aos jovens, bastariam os estudos das versdes e 0s comentarios dos
intérpretes modernos, que dariam acesso as letras antigas, isso porque obras importantes da
Antiguidade j& haviam sido traduzidas para as linguas vivas. O ensino de latim seria um luxo
que deveria ser estudado, basicamente, por aqueles que desejassem uma educagéo erudita e
mais elitista.

A abertura a imigracgdo estrangeira também seria uma forma de impulsionar melhoria na
qualidade da educacdo brasileira, naturalizando, imediatamente, estrangeiros “que por seus
talentos e literaria reputacdo tiverem sido admitidos ao magistério das universidades, liceus,
academias ou cursos juridicos” (BASTOS, 1870, p. 159).

A necessidade de profissionais estrangeiros decorria da falta de mestres qualificados
para instrucdo de nivel superior. Esse posicionamento ja havia sido destacado em suas Cartas
do solitario, na primeira edicdo de 1862, em que afirmava: “sem os emigrantes da Alemanha e
da Gré-Bretanha, nunca o Brasil progredira; é preciso que o sangue puro das racas do norte
venha desenvolver a nossa raga degenerada”. Ressaltava, ainda, que esses povos ndo se fixavam
aqui devido ao atraso moral da populacdo em uma “terra sem costumes e sem luzes” e
acrescentava que a prosperidade do pais viria com o cruzamento de ragas, que substituiriam o
trabalho escravo, ocupando o teatro da civilizacdo e atuando como regeneradores dos maus
costumes (BASTOS, 1975 [1863], p. 67).

O Relatério apresentado a Assembleia Geral, na segunda sessdo da décima quarta
legislatura, pelo Ministro e Secretario de Estado dos Negocios do Império, Paulino Joseé Soares
de Souza, produzido em 1869 e apresentado no ano de 1870, também considerava a necessidade
de abertura dos portos para imigrantes com formacgdo académica para instru¢éo publica, desde

gue se mostrassem habilitados e proficientes na lingua portuguesa, estendendo ndo apenas para
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0 ensino académico, proposto por Tavares Bastos, mas ampliando a mestres que possuissem
formagé&o para trabalhar na educacéo elementar.

Essa concepcdo para formacéo dos educadores ja vinha se configurando desde da década
de 1820, quando o governo brasileiro havia investido dinheiro publico para treinamento desses
profissionais no Brasil e no Exterior. Objetivava preparar professores e militares que
demonstrassem aptiddo para a educacdo, tornando-os multiplicadores para ministrar aulas
baseado no ensino mutuo, visando a atingir um ndmero maior de alunos com ampliacdo de
escolas que trabalhariam esse método (SANTOS, 2016). No entanto, os resultados ndo foram
significativos e a situacdo da educacdo se mostrava bem desfavoravel.

Paulino de Souza reconhecia 0 atraso em que se apresentava a instrucdo primaria.
Ponderava que a educacao secundaria possuia maior importancia entre os trés graus de instrucéo
porque seria a responsavel por formar a inteligéncia e o carater daqueles que a recebiam,

defendendo um ensino de linguas utilitario e pratico para esse nivel de ensino (BRASIL, 1870).

Nelle ndo enxergo tamanho alcance pelos conhecimentos que adquire o
alumno, como pelo desenvolvimento intelectual e qualidade de espirito que
obtem por meio de estudo das matérias que o constituem. Formar e fortalecer
0 espirito da mocidade, habilitando-a para os estudos das matérias que o
constituem. Formar e fortalecer o espirito da mocidade, habilitando-a para os
estudos de utilidade pratica e para vida social, é o fim dos estudos secundarios.
Ndo importa tanto que nas linguas extranhas o alumno obtenha um
vocabulario mais ou menos completo, que nas sciencias fique com mais ou
menos algumas nog¢Bes, como que consiga o resultado de exercitar, adestrar e
alargar o espirito dispondo-o pela acquisicdo dos dotes necessérios para
estudos de applicacdo e interesse pratico (BRASIL, 1870, p. 33).

A proposta de educacédo tanto do Ministro do Império quanto de Tavares Bastos seria
voltada para os interesses praticos do pais, embora ratificasse a importancia do ensino de
humanidades para aqueles que desejassem prosseguir os estudos classicos, sobretudo, pela
iniciativa privada. A modernidade utilitaria teria, nas linguas vivas, a ampliacdo desse
conhecimento, ja que as producfes cientificas eram escritas em inglés e, especialmente, em
francés. Seriam esses idiomas capazes de fornecer a qualificagdo necessaria para 0
desenvolvimento cientifico, mais condizentes com a realidade do pais huma época em que a

Ciéncia assumia um papel de relevo na sociedade (OLIVEIRA, 2006).

N&o esquegcamos a educacdo publica, mde do progresso. Pois bem! Temos
observado nisso o sistema pior. A nulidade da instrucdo elementar; o ensino
do pernicioso latim como de um instrumento de civilizacéo; a falta de difusao
das ciéncias naturais e conhecimentos Uteis; a existéncia de professores, ou
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totalmente indbeis, ou principalmente ainda; a auséncia de rigor nos exames
dos cursos superiores (BASTOS, 1863, p. 36).

O panorama apresentado por Tavares Bastos deixa clara a necessidade de mudanca na
estrutura do ensino publico, se desejasse que a educacdo alcancasse 0s patamares dos paises
desenvolvidos. Para que essa mudanca fosse processada, seria necessario qualificar os
professores, retirar o foco no ensino do latim, que considerava pernicioso, valorizar as linguas
vivas, as disciplinas cientificas no programa de instrucao e implementar mudancgas nos exames
dos cursos superiores.

O ensino, ministrado pelas Faculdades do Brasil Império, estava longe de alcancar o
padrdo dos paises civilizados, pois tanto as Faculdades de Medicina quanto as de Direito
enfrentavam falta de recursos, de compéndios especializados, deficiéncia de aprendizagem e
abandono dos alunos. O Relatorio do Ministro e Secretario de Estado dos Negdcios do Império,
Jodo Alfredo Corréa de Oliveira, apresentado em 1871 a Assembleia Geral, afirmava que era
preciso remediar o grave mal que se apresentava as Faculdades. No referido Relatério, havia
um importante chamamento para o progressivo abandono dos estudos por parte dos alunos por
acharem os exames simples e faceis, ndo passando de mera formalidade, limitando-se a adquirir
algumas nocdes superficiais das matérias estudadas, o suficiente para satisfazerem um pouco o
que deles era exigido durante as provas. Esses motivos levaram, em 1877, o Ministro do
Império, Antbnio da Costa Pinto Silva, a afirmar de forma categoérica: “ndo ocupamos entre as
nacOes civilizadas o lugar que nos compete. As estatisticas confirmam minha asseveragdo”
(BRASIL, 1877, p. 12).

Segundo o Ministro, o Decreto n° 5.429, de 2 de outubro de 1873, autorizou a criagao
da instrucdo secundaria na capital de cada provincia e criou comissdes de exames gerais
preparatorios, exigidos para matriculas nos cursos superiores nas provincias onde ndo havia
faculdades. Elas deveriam habilitar os alunos para ingresso nos cursos superiores. Porém, como
néo havia obrigatoriedade de estudar todas as matérias do programa, os alunos preferiam cursar
as disciplinas que serviam de requisito para ingresso nas Academias. Por isso, Anténio Costa
chamava atencdo para os estabelecimentos que ofereciam cursos preparatorios anexos as

Faculdades de Direito:

Ahi se ensindo as materias a arbitrio e escolha do estudante, de sorte que
mo¢os que ainda ndo prestaram exames de portuguez e francez cursao aulas
de philosophia, geometria, etc: Deste modo ndo é um curso de preparatorios
que tém as Faculdades, sdo aulas avulsa, reunidas em um sé edificio.
(BRASIL, 1877, p. 13).
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Sobre os exames de preparatérios, Haidar (2008) acrescenta que, aos problemas
estruturais dos anexos as Faculdades de Direito, acrescentavam-se ai a preguica, o desleixo dos
professores, que eram mal remunerados, descontentes e, apesar da proibicdo dos estatutos,
continuavam a lecionar particularmente. Os preparatorios destinados a fornecer os elementos
imprescindiveis e necessarios para realizacdo dos cursos superiores, preparando os alunos para

a vida académica, ndo desempenharam o papel que a eles cabiam.

Destinados a plasmar o espirito e o carater, ndo cumpriram, entretanto, 0s
preparatorios, a missdo que lhes foram atribuidas. Os exames, parcelados,
incentivando os estudos irregulares, acobertando a fraude, estimulando e
protegendo a decUria e a ignorancia, reduziram o preparo basico dos
candidatos aos cursos superiores a um amontoado indcuo de nogdes mal
digeridas (HAIDAR, 2008, p. 78).

As colocacdes de Tavares Bastos faziam sentido quando se referiam ao estado
deploravel em que se encontrava 0 ensino nos trés niveis de educacdo. Seria preciso repensar a
questdo dos exames de acesso as faculdades, adequar o ensino primario as necessidades
prementes da sociedade e pautar um ensino secundario de formacdo pratica e Gtil a sociedade.

Nesse sentido, Souza (2012) assevera que Tavares Bastos defendia a manutencdo de
disciplinas cientificas que disseminariam a racionalidade ao aluno, que adentrasse a educacéo
priméria e a liberdade de ensino, como havia sido adotado na América. Porém, essas ideias nem
sempre eram aceitas em sua totalidade. Havia os defensores da formagdo humanistica, que,
embora reconhecessem o bom desempenho dos Estados Unidos com seu exemplo
descentralizador, consideravam que mudancas radicais ndo beneficiariam o Império.

Segundo Oliveira (2006), os Saquaremas, enquanto representantes da ala conservadora,
buscavam estabelecer, na politica de Instrucao Publica, uma formacao que preparasse os futuros
cidadaos ativos do Império, indicando a direcdo que a sociedade brasileira deveria tomar, mas
sempre favorecendo as classes elitizadas. A difusdo das luzes e a civilizagdo se voltavam aos
brancos ou a sociedade abastada, que teria acesso a instrucdo secundaria e superior, enquanto a
populagdo mais pobre receberia a instrucao primaria. “Quase naturalmente, estavam excluidos
0s escravos, a populagdo indigena, além das mulheres” (OLIVEIRA, 2006, p. 214).

A classe elitista, contudo, advogava em favor dos estudos classicos, 0 que era
justificavel, pois seria através dele que teriam acesso aos cargos burocraticos e de prestigio,
ajudando a manté-los em posicdo de destaque, tanto intelectual, quanto econdmica e

socialmente, fator que os distinguiria das classes de trabalhadores bracais e os davam um capital
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social, cultural e econémico de maior prestigio, visto que, ao se apropriarem do conhecimento
provido por esse tipo de educacgdo elitizada, estabeleceram um espaco de “poder simbolico” e
hegeménico (BOURDIEU, 1989).

Ja sobre esses estudos humanisticos, a saber o latim, a retorica e a poética, por exemplo,
Chervel (1990) aclarou que, no seculo XIX, numerosos docentes haviam notado que o texto
classico, centrado no estudo da gramaética, da ortografia, “criava entre os alunos um desgosto
profundo e definitivo por essas matérias. O ddio pela literatura antiga por vezes viria dai, a tal
ponto que eles olhariam com suplicio retornar aos autores gregos e latinos, uma vez saido do
colégio” (CHERVEL, 1990, p. 212).

Embora Tavares Bastos criticasse, de forma contundente, a concentracdo desse tipo de
estudo, ou seja, o estudo classico, por outro lado, considerava que possibilitava a formacéo do
espirito, o desenvolvimento das ideias, a clareza de comunicacdo e o desempenho da lingua.
Essas seriam qualificages necessarias para o exercicio de fungdes burocraticas do Estado e ndo
voltadas a educacdo de finalidade pratica que o pais precisava.

Para aclarar esse esbogo, Haidar (2008) pontua que, nos anos de 1860 e 1870, o ensino
particular primario e secundario foi declarado livre em quase todas as Provincias do Império e,
no intuito de estimular a contribuicdo privada, celebraram-se as mais variadas modalidades de
acordo com a iniciativa particular, tais como subvencg6es a escolas como prémio por servicos
prestados ou em troca da educacdo gratuita de certo nimero de meninos, incorporacdo aos
estabelecimentos particulares de cadeiras publicas, gratuitamente franqueadas a criancas pobres
e contratos para a criacdo e administracdo de colégios e escolas.

O mapa das matriculas da instrucdo secundaria nos estabelecimentos publicos e
particulares no relatério de 1869, apresentado a Assembleia Geral pelo Municipio da Corte de
18 de abril de 1870, da-nos a oportunidade de ver como se processava a distribui¢do das cadeiras

de linguas e outras matérias.
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Quadro 11 — Mapa das matriculas de instrugdo secundaria, nos estabelecimentos

publicos e particulares, por matérias — 1869

SEXO MASCULINO %
n
O 5' o ﬁ -
0 ) Z2 <
MATERIAIS m = < > 0 5
2 o 2 Sk -
< = = o
2 | & | 8 | 4%
% = S
| 2 7
L
1 Portuguez 107 1082 1189 625 1814
2 Francez 174 1170 1344 842 2186
3 Inglez 97 765 862 260 1122
4 Alleméo 5 | ... 15 44 59
5 Italiano 21 | ... 21 10 31
6 Latim 330 829 1159 2 1161
7 Grego 49 | ... 49 | ... 49
8 Grammatica philosophica 14 | ... 14 8 22
9 Cosmographia 21 | ... 21 28 49
10 Geographia geral 281 90 1188 541 1729
11 Historia geral 322 293 615 623 1238
12 Mythologia | | | 20 20
13 Corographia do Brasil 8 | ... 8 5 13
14 Historia do Brasil 8 326 344 484 838
15 Rhetorica e Poetica 22 60 82 | ... 82
16 Litteratura brasileira e portugueza 8 | ... 8 22 30
17 Philosophia 22 260 282 1 283
18 Arithmetica 153 934 1087 567 1654
19 Algebra 49 439 488 22 510
20 Geometria 48 447 495 | ... 495
21 Trigonometria 27 | ... 27 | ... 27
22 Physica e Chimica 27 46 73 46 119
23 Historia natural 8 46 54 46 100
24 Hygiene e economia domestica | ...... | ...... | ... 3 3
25 Desenho 125 185 310 214 524
26 Musica vocal 123 214 337 151 488
27 Piano, etc.,etc | ... 295 295 689 984
28 Dansa 145 44 789 157 346
29 Gymnastica 128 703 831 121 952
30 Nataggo | .. 359 359 | ... 359

Secretaria da Inspectoria geral da Instruccéo primaria e secundaria do Municipio da Corte, em 18

de Abril de 1870.

Fonte: Relatorio do Ministério do Império do ano de 1869, apresentado a Assembleia Geral

Legislativa da 22 sessdo da 142 legislatura, apresentado em 1870, apéndice 13.
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O mapa demonstra uma procura acentuada pelas disciplinas do curso preparatério, sendo
que, em relacdo as cadeiras de linguas, o latim é a mais recorrida, seguida do francés, do
portugués e depois do inglés. As cadeiras de Geografia Geral, Aritmética e Historia também
aparecem com procura significativa. Vale salientar, no entanto, que a instituicdo privada lidera
enormemente a procura e oferta de vagas do ensino, tanto primario quanto secundario, com uma
procura maior pelas cadeiras de lingua portuguesa, seguida pelo francés latim e inglés.

Diferentemente do que propunha Tavares Bastos, as disciplinas cientificas apresentam
procura bastante inferior, como é o caso da cadeira de Fisica e Quimica, que contaram apenas
com 119 alunos, sendo muito inferior ao niumero de alunos matriculados nas disciplinas de
Desenho, com 524 estudantes ou musica vocal, que possuia 984 estudantes, o que denota uma
preponderancia sobre as disciplinas de cunho cientifico, fator que ndo auxiliaria na difusdo dos
conhecimentos considerados uteis, como afirmava Bastos.

O que esté evidenciado € uma procura por matérias ja estabelecidas para conclusao do
ensino secundario ou porta de entrada nos cursos superiores, sendo que as linguas estavam ai
inseridas. Sobre a instituicdo das linguas vivas no programa de preparatorios, Vidotti (2012)
salienta que, quando o curso juridico foi criado, em 1827, apenas a lingua francesa era exigida
como requisito de admiss&o, contudo, a partir de 7 de novembro de 1831, a lingua inglesa veio
a compor as cadeiras preparatorias para esse curso, mesmo ndo sendo prevista na lei de 1827.

Segundo Oliveira (2006), para se matricular nos Cursos Juridicos, os estudantes
deveriam apresentar certiddo de nascimento que mostrasse ja ter completado quinze anos de
idade e certificacdo de aprovacdo da Lingua Francesa, Gramatica Latina, Retdrica, Filosofia
Racional e Geometria. Essa proposta foi assinada pelo Visconde de S. Leopoldo com a rubrica
do Imperador e na Carta de Lei em 11 de agosto de 1827.

De acordo com Nunes (2008), posteriormente, a lei de 1832 deu uma organicidade as
academias Médico Cirurgicas do Rio de Janeiro e da Bahia e passaram a exigir o conhecimento
do Inglés, Latim, Francés, Aritmética, Filosofia Racional e Moral, Geografia, Aritmética e
Geometria, assim permanecendo por toda epoca imperial.

A solucgéo para esses males da educacdo, denunciados por Tavares Bastos, seria a
melhoria na remuneracdo dos professores, a destituicdo de mestres inabilitados, a contratacéo
de professores nacionais ou estrangeiros de dentro ou fora das provincias e clérigos para as
poucas escolas subsistentes. As escolas, situadas em vilas e cidades mais povoadas, seriam
dotadas de school-houses, que teriam como fungdo preparar as criangas para uma educagéo
ilustrada, formando profissionais para exercer 0 magistério e outras colocagdes necessarias a

sociedade tanto no campo quanto nas cidades. Nela se estudariam os “conhecimentos tteis, as
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ciéncias positivas, a fisica, a quimica, a mecanica, as matematicas e depois a economia politica”
(BASTOS, 1863, p. 65).

Dai ao menino da cidade e do campo a chave da sciencia e da atividade, a
instruccdo elementar completa; dai-lhe depois as nog¢des das sciencias
physicas; livrai-o dos mestres pedantes de latim e rhetorica, € o0 joven serda um
cidaddo util & patria, um industrioso, um empresario, um machinista, como é
o0 inglez, como é o norte-americano, como € o alemao; serd um homem livre e
independente, e ndo um desprezivel solicitador de empregos publicos, um
vadio, um elemento de desordem (BASTOS, 1863, p. 67).

As disciplinas propostas por Tavares Bastos indicam essa educacéo Util, tdo reiterada
por ele inumeras vezes para formagdo do homem industrioso, independente e util a patria. O
intelectual ndo menciona como seria 0 ensino dessas disciplinas na sua proposta de educacao.
Isto €, ndo indica distribuicdo de nimero de aulas, contetdo de estudo, duracdo de aulas nem
normatiza anos desse tipo de ensino pautado em conhecimentos Uteis. O que sobressai, em seu
discurso, sdo as sérias criticas ao ressaltar que, em vez de uma educacdo que servisse as
necessidades da nagdo, na pratica, as provincias subvencionavam alguns mestres de latim, de
retdrica e poética, que eram matérias que ndo possuiam utilidade pratica, “cujo resultado
palpavel era a perda para 0s mog¢os dos quatro ou cinco anos mais preciosos de idade”
(BASTOS, 1863, p. 65).

No que tange ao ensino das disciplinas classicas, as concep¢des de Bastos diferenciam-
se do pensamento de Tocqueville. Esse Ultimo compreendia o estudo do grego e do latim
importantes na melhoria das sociedades democréticas. A literatura antiga seria essencial aos
estudos democréaticos e considerava que certos estudos Uteis a literatura de uma sociedade,
embora pudessem nédo ser apropriados as necessidades politicas e sociais, ndo poderiam ser
considerados menos importantes. Esse entendimento reconhecia a importancia de valores
maultiplos e Gteis aos povos (SOUZA, 2012).

Ja Tavares Bastos considerava ser o Latim um idioma pernicioso para a formagéo
utilitaria, ndo devendo ser o centro de estudos, ao contrario das linguas vivas, que
possibilitariam 0 acesso ao conhecimento cientifico da época. Para essa afirmacéo, reitera as
palavras de Bernardo Pereira de Vasconcelos de 1827, registrada em Carta aos leitores
mineiros, em que afirma seu posicionamento em favor das linguas vivas para acessar 0s autores
antigos sem a mediagdo do latim. Além disso, a instrugdo deveria oferecer a formacao
necessaria ao povo e nao o “estudo de uma lingua que seria um luxo como era o caso do latim”

(BASTOS, 1870, p. 158).
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Partindo do modelo americano de instrucdo defendido por Horace Mann, o parlamentar
propunha, ainda, que a educagéo deveria abranger ambos 0s sexos — escolas mistas — nas casas
de ensino e estes precisariam receber a mesma instrucdo. A convivéncia e 0 ensino comum dos
dois sexos resultariam em fecundos efeitos morais desde a infancia. O ensino também néo
poderia se dissociar da realidade brasileira, pois, sendo um pais agricola, necessitava de aulas
voltadas para lidar com tais questdes. Recomendava, por isso, “nogdes sumarias de lavoura ¢
horticultura, elementos de nivelamento e agrimensura, principios de quimica agricola e de
histéria natural para os homens; e para as meninas, licdes de economia doméstica” (BASTOS,
1870, p. 156).

O tipo de educacéo, necesséria para elevar o pais ao século das luzes e civilizacéo, fica
evidenciado no seu relato de viagem a provincia de Manaus, que culminou com o texto O vale
do Amazonas (1866). Ao referir-se a Unica escola de ensino profissionalizante que havia na
cidade, o intelectual afirmava que, embora as condi¢fes do estabelecimento se mostrassem
modestas, apresentava resultados satisfatorios porque o ensino estava baseado numa “instrucao
elementar, instrucdo popular, instrucdo leiga, instrucdo profissional, isto &, ensino Gtil sem
latim, sem retdrica, sem clericalismo, mas abundante de nogGes praticas e de conhecimentos
fisicos, eis a alavanca do nosso progresso”. (BASTOS, 2000 [1866]).

Em relacdo a instrucdo do ensino de linguas, Tavares Bastos deixa claro o seu carater
utilitario apontado por Oliveira (2006), em que afirma que, a partir de 1870 até 1890, o ensino
secundario “além de manter o carater instrumental e literario adquire a finalidade pratica como
instrumento de comunicagéo do pensamento com elementos de oralidade” (OLIVEIRA, 2006,
p. 347-348).

Em sua curta existéncia, Tavares Bastos, imbuido dos ideais liberais ingleses e do
liberalismo econémico francés, afirmava que a Franca havia entendido que “la liberté est assez
précieuse pour que la france ne la marchande pas”?°. Tomando esse principio de liberdade como
condicéo essencial para o desenvolvimento social, politico e econdémico, o Brasil precisaria se
libertar do absolutismo e do regime centralizador do século XVII e XVIII e caminhar para o
progresso das luzes. Para tanto, a ciéncia nortearia 0s passos rumo & industrializacdo, a
navegacao, as redes de comunicagéo, a descentralizacdo e ao federalismo.

A Europa e, principalmente, os Estados Unidos eram o laboratdrio, l6cus e enlightment,
onde se processavam grandes transformac6es industriais, cientificas, politicas e educacionais.

A educacdo reformada nos trés niveis seria condi¢do essencial para o pais sair do atraso e da

29 < liberdade ¢ preciosa o suficiente para que a Franga nio a troque”.
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indoléncia abatida no século XIX. A instrugdo publica voltada para os estudos cientificos
operaria revolugdes salutares na sociedade em uma época de clara distingdo entre a populacao
branca civilizada, a escrava convertida em mercadoria de carne humana e a indigena

transformada em animais de carga, conforme apontava Bastos.

3.3 “A ilustracio pela educacio”: o ensino de linguas no Projeto Educacional de

Liberato Barroso

Figura 7 — José Liberato Barroso

Fonte: Fortaleza Nobre (s.d.).

Nascido no Ceard, formou-se na Faculdade de Direito de Recife em 1852, doutorando-
se namesma Faculdade em 1857, ingressou na vida publica tornando-se presidente da provincia
do Ceard em 1859 e, posteriormente, Deputado Federal pela provincia em 1864. Em sua tese
apresentada a Faculdade de Direito de Recife para o concurso, que teve lugar em julho de 1862,
onde foi aprovado, ja enunciava seu pensamento sobre o papel do Estado em relacdo a educacao
no artigo 6, no qual afirmava que “O Estado tem o direito de inspecdo sobre o ensino, para
manter a ordem publica; mas este direito se ndo estende a fixar as condi¢Ges de idoneidade dos
mestres, ¢ as doutrinas, que devem ser ensinadas” (BARROSO, 1862, p. 2).

O desejo por mudancas na instrugdo publica, que vinha ganhando impulso, passou a ser
aprofundado a partir de 1860, mais especificamente, na segunda metade do decénio quando foi
nomeado, em 31 de agosto de 1864, Francisco José Furtado (1818-1870), o “primeiro presidente
do conselho de filiacdo nitidamente liberal” para o gabinete ministerial (IGLESIAS, 1976, p.
95).
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De acordo com Oliveira e Santos (2018), desde 1848, os ocupantes dessa posic¢éo até
entdo eram conservadores. Além de presidente do conselho, Francisco José Furtado se tornou
“o presidente do vigésimo gabinete ministerial e assumiu também a pasta da justica. Nesse
mesmo ano fora convocado José Liberto Barroso (1830-1877) para a pasta do império, um dos
membros do grupo depois denominado ‘radical’” (OLIVEIRA; SANTOS, 2018, p. 6).

No relatorio ministerial, apresentado a Assembleia Geral Legislativa na 3% se¢do da 122
legislatura, o Ministro e Secretario de Estado de Negdcios de 1865, relativo ao ano de 1864,
José Liberato Barroso, indicou que seria, sobretudo, na instrugdo superior que deveria “ter uma
aplicagdo mais vasta o principio da liberdade de ensino”, mas, sem uma mudanga extremamente
radical, pois poderia “encontrar dificuldades nos hébitos e no estado de espirito dos sujeitos”
(BRASIL, 1865, p. 13).

Embora julgasse mais conveniente apenas efetuar algumas alteragdes nos Regulamentos
desse ramo de educacéo, foi na instrucdo superior que Barroso buscou empreender mudancas,
pois considerava que o sistema de ensino dos estudos superiores do Império ndo harmonizava
com as condic¢des e necessidades da civilizacdo moderna. Dessa forma, empreendeu reformas
no curso de Direito separando as ciéncias juridicas das ciéncias sociais, dividindo o curso em
duas sessdes. Considerava que os individuos, que quisessem seguir a carreira de magistratura
ou advocacia, ndo precisavam dos mesmos estudos que seriam necessarios aos que abragavam
as carreiras administrativas ou politica. Essa separagdo introduziria no pais o gosto pelas
especialidades como o0 mais poderoso incentivo dos grandes talentos e a base de todas as
ilustracGes reconhecidas.

Segundo Liberato Barroso, era de suma importancia o letramento da Filosofia para a
iniciacdo do estudo de Direito. Também indicava ser necessario empreender conhecimentos
literarios e cientificos de maior vulto para esse curso e considerava que as bancas de exames de
admissdo deveriam ser mais rigorosas, tendo em vista a deficiéncia e desorganiza¢do dos
Colegios de Artes que davam acesso aos cursos de Direito, especialmente, a Faculdade de
Recife, onde havia presenciado a “desmoralizagdo, as péssimas condigdes locais que tornava
favoravel a fraude e o que na linguagem dos estudantes se chama filar exames, for¢oso é
confessar a mais criminosa condescendéncia, e o mais repreensivel patronato” (BRASIL, 1867,
p. 55).

Como j& havia sido regente da Cadeira de Direito Romano da Faculdade de Direito
daquela cidade, Barroso dizia ter experiéncia quando se referia a necessidade de mudancas nos
exames de habilitacdo e no programa do curso, indicando ser o0 modelo aleméo mais apropriado

para o referido estudo, e posicionava:
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N&o largarei méo desta parte de minha exposicéo, sem offerecer ao esclarecido
critério da congregacdo e do Governo Imperial algumas consideracdes no
sentido de se aperfeicoarem os estudos secundarios da Faculdade de Direito.
Todo mundo sabe com que avidez se procurdo as obras dos jurisconsultos
alemdes, quando compostas em latim, ou traduzidas para o francez; nem ha
guem desconheca o subsidio enorme que a douta Allemanha nos p6de fornecer
para o conhecimento e estudo dos diferentes e vastissimos ramos da sciencia
do direito. Com téo ricos mananciais, parece-me que a lingua de Hugo, de
Savigny, de Kant, de Mittermayer e de Fenerbach, devera-se reputar
indispensavel preparatdrio de um curso regular de direito (BRASIL, 1865, p.
114).

Conquanto faca referéncia ao exemplo alemao para a area de direito no pais, salienta,
porém, que as obras escritas nessa lingua ndo se encontravam acessiveis, pois o conhecimento
desse idioma ainda era carente no Brasil. O acesso se daria pelo estudo de obras traduzidas para
o latim ou o francés. Afirmava, ainda, que o estudo das obras alemds ofereceria ascenséo ao
conhecimento do mundo civilizado e dos diversos ramos da ciéncia.

O latim, também, era parte integrante do exame de Medicina. Para obtencdo do grau de
doutor nesse curso, o doutorando deveria defender uma tese que consistia na sustentacdo de
proposicdes concernentes a trés questdes, sendo cada uma relativa ao curso médico, bem como
apresentar em latim seis aforismos de Hipdcrates e outros tantos de qualquer outro autor e teria
de fazer uma dissertacdo sobre qualquer questdo médica ou cirurgica, versando sobre um dos
pontos que tivesse sido aprovado pela banca. Essa permanéncia do latim como disciplina
obrigatéria para conclusdo de tese, justificava-se por ser disciplina obrigatoria na educacgédo
secundaria e pela presenca em diversos anos desse tipo ensino (BRASIL, 1965).

Em relagdo a instrucdo secundaria, considerava que havia necessidade de reformas que
Ihe trouxessem maior desenvolvimento e corrigissem os defeitos disciplinares de que se
ressentiam os estabelecimentos destinados a esse ramo de ensino. Criticava 0s exames de
admissdo as faculdades que se tornaram facilitados pelos examinadores e por toda sorte de
arranjos, de tal forma que permitiam a aprovacéo de alunos que ndo possuiam o conhecimento
minimo para 0 ingresso nesses cursos. Por essa razdo, instruiu que os candidatos que
pretendessem se matricular nos estudos de instruc¢do superior “deveriam apresentar habilidades
mais provadas e reconhecidas, por exames em que se ndo possa iludir a consciéncia dos
julgadores; e ndo seja também possivel o patronato, que tudo perverte e corrompe” (BRASIL,
1865, p. 16).

Como medidas adotadas, determinou na 42 se¢do do Ministério do Império de 1865, a
alteracdo no programa de ensino para 0s exames anuais e das aulas do Imperial Colégio de D.

Pedro II, reconhecidamente o “mais importante estabelecimento de instrucao secundaria do
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Império” (BRASIL, 1865, p. 56). Por isso, Liberato Barroso dedicou-se & organizagao do ensino
de linguas do referido Colégio e, consequentemente, sobre o programa de linguas no programa
da instrucdo publica. Assim, instituiu que sobre as aulas de linguas, a disciplina de Portugués,
contemplada no primeiro ano, contaria com bons exemplares, a fim de que servissem de
subsidios para as outras aulas de linguas e para as disciplinas de Retorica e Poética. Para tal
intento, 0 Quadro 12 a seguir oferece a divisdo das disciplinas de linguas e os respectivos

autores adotados.

Quadro 12 — Programa adotado por Liberato Barroso para o ensino de linguas do Colégio de
Pedro 11 — 1865

ANO DISCIPLINA OBRA

Manuel Bernardes na Livraria Classica Portuguesa de
Castilhos (Ant6nio e José)

Manuel Bernardes na Livraria Cléassica Portuguesa de
Castilhos (Antbnio e Jose)

Ferndo Mendes Pinto, na mesma Livraria Classica Portuguesa
de Castilhos (Anténio e Jose)

2° ano | Francés e latim

3%ano | Francés, inglés e latim

4°ano | Francés, inglés e latim

5°ano | Inglés e latim Harmonias da Criacdo pelo Dr. Caetano Lopes de Moura
Latim Vieira, Cartas escolhidas pelo P. Roquete

6° ano | Retdrica Historia da Vida do Padre Francisco de Xavier

79 ano Latim Os lusiadas de Camées _
Poética Virgilio Brasileiro de Manuel Odorico Mendes

Fonte: Adaptado pelo autor a partir do Relatério do Ministro do Império José Liberato Barroso,
apresentado em 1865, anexo 15, p. 174-175%.

José Liberato Barroso instruia para a disciplina de latim e demais idiomas estranhos
(linguas estrangeiras): 1° a reintegracdo da Gramatica do Dr. Castro Lopes no primeiro ano de
Latim; 2° nas aulas de Latim do 2° ao 7° ano, introducdo das conhecidas Selectas de Chompré,
cuja variedade de escritores e de frases proporciona as duas conveniéncias, de facilitar ao
estudante o conhecimento da lingua e de inicia-lo na respectiva literatura; 3° nos exames anuais
de linguas nos 2° e 6° anos, acontece o exame de latim, 5° e 6° 0 exame de grego, 3° e 4° de
inglés, 2° e 3° de francés. O examinando tem a obrigacdo de traduzir e analisar na totalidade do
livro ou livros da aula e dentre os trechos néo vistos uma pagina sorteada; 4° nos exames de
cada uma das linguas que findam, isto €, no 4° ano de francés, 5° de inglés, e 7° do grego e

latim, o aluno tem a obrigacdo de traduzir e analisar uma pagina sorteada, ndo dos poucos

30 O relatério ndo menciona as obras para o0 1° ano de lingua portuguesa, mas portugués e latim fazem parte desse
ano de ensino. O programa apresentado para internato e externato menciona no programa de ensino para o “1° ano
para portugués: Grammatica de Cyrillo Dilermando; Iris classico de José Feliciano de Castilho para exercicios de
analise e leitura; Latim Grammatica do Dr. Castro Lopes” (BRASIL, 1865, Anexo 15, p. 174). Barroso situa as
disciplinas de Retdrica e Poética na area de linguas.
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fragmentos que exercitou durante o0 ano inteiro, mas dentre os milhares de laudas de extensas
obras completas. Os autores escolhidos, para esses exames, s80 0s seguintes: francés:
Chateaubriand, menos as Memdrias de Além-Tumulo; inglés: Robertson, Historia de Carlos V
e Historia da América; grego: Herodoto, e Xenophonte; latim: Cicero (menos as Epistolas), Tito
Livio, Virgilio e Horacio (menos cartas Odes). Havia, ainda, a oferta das disciplinas de alemao
e italiano, ofertadas em regime de internato e externato em horario diferenciado e néo
obrigatorias (BRASIL, 1865). Barroso determinou, ainda, que esse sistema, aprovado para 0s
exames finais de linguas do Colégio de Pedro 11, seria, de igual forma, aplicado aos exames de
preparatdrios para os cursos superiores do Império que fossem aplicados na capital da Corte.
O programa de instrucdo de José Liberato Barroso também se estendia as escolas
particulares. O artigo segundo das Instruc6es reguladoras das habilitaces legais para abertura
e direcdo de estabelecimento particulares de instrucdo primaria e secundéaria de 29 de setembro
de 1864, que alterou a regulamento de 1854, determinava que, sem a posse do titulo da
capacidade especificada pelo regulamento, ninguém poderia abrir ou dirigir escolas ou colégio
particular ou colaborar na sua direcdo e “sem o mesmo titulo ninguém podera ensinar qualquer
ramo de Instrucdo Primaria ou Secundaria, ou de Artes Liberais, quer nos ditos
estabelecimentos, quer em casas particulares” (BRASIL, 1865, p. 169). Esses titulos de
capacidade eram obtidos mediante pagamento de taxas e demonstracéo de documentos exigidos
para tal fim. De igual forma, determinava as matérias de instrucdo que deveriam ser ofertadas
de acordo com os cursos oferecidos, estando inseridos marcadamente o ensino de linguas como

mostra o0 Quadro 13 a seguir:
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Quadro 13 — Alunos matriculados nos estabelecimentos publicos e particulares de Instrucéo

secundaria por matérias no Municipio da Corte — 1864

SEXO FEi/IEI>I§lCI)NO
MASCULINO
o SOMMA DO
MATERIAIS % o K SEXO TOTAL

z < é MASCULINO|  Ensino

'g & % Particular

8 [a

|
1 Lingua Portugueza 129 140 260 | ... 269
2 Lingua Franceza 152 1.086 1.238 509 1.747
3 Lingua Ingleza 90 399 489 267 756
4 Lingua Allema 7 | .. 17 21 38
5 Lingua ltaliana 33 | ... 33 5 38
6 Lingua Latina 327 755 1082 | ... 1.082
7 Libgua Grega 4 0 R 71
8 Cosmograophia 32 28 60 15 75
9 Geographia Geral 258 479 737 309 1.046
10 Chorographia do Brazil 17 47 64 15 79
11 Historia Geral 310 140 450 100 550
12 Historia do Brazil 17 21 38 50 88
13 Rhetorica e Poetica 42 46 88 | ... 88
14 Literatura Brazileira e Portugueza 17 8 25 8 33
15 Philosophia 42 75 17 | . 117
16 Mathematicas elementares 181 727 908 12 1.220
17 Elementos do Historia Natural 17 | ... 17 5 22
18 Elementos de Physica e Chimica 29 | ... 29 | ... 29
Desenho 133 36 169 236 405
Musica 130 102 232 365 597
Danca 135 8 143 | . 143
Gymnastica 131 234 | . 365

Fonte: Relatorio do Ministro do Império José Liberato Barroso, apresentado em 1865, p. 164.

O Quadro 12 demonstra que a instrugdo publica secundaria oferece um nimero maior

de disciplinas de linguas estrangeiras que a particular, como, por exemplo, o italiano, o grego e

0 alemdo. O motivo, porém, ndo é citado. As aulas de linguas contavam com maior matricula

nas instituicdes particulares. Pelo quadro de matricula, pode-se inferir que a instrucao particular

preferia trabalhar com as linguas que davam acesso as instituicdes de ensino superior, como o

latim, o francés e o inglés. O modo de acesso a esses estudos era facilitado, ja que ndo havia

obrigatoriedade de estudos sequenciais e 0 que se desejava era 0 ingresso rapido via exames de

habilitacéo, tdo criticado por Liberato Barroso e relatado por Haidar (2008).
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Chama atencdo, nesse relatorio de 1864, que a instrucdo secundéria para as mulheres
ndo aparece ofertada no quadro da instrucéo publica, mas particular. Outras provincias, como a
do Ceara e a de Santa Catarina também néo ofertavam a instrucao secundaria para as mulheres.
Minas Gerias e S&o Paulo apareciam com um namero significativo de matriculas e havia outras
provincias que apresentavam o termo “Instru¢do Secundaria Indistintamente” como foi o caso
da Provincia do Parana.

Percebe-se, na instrucao secundaria particular destinada as mulheres, uma procura maior
pelas matérias que permitiam o exercicio do magistério e/ou abertura ou direcdo de escola
mesmo que sem magistério, sendo as linguas estrangeiras obrigatorias. O inciso 3 do artigo 9°,
do Regulamento de 1864, instituia que, para abertura ou direcdo, mesmo sem magistério, de
escola ou colégio de instrucdo secundaria para o sexo feminino, a pretendente necessitaria
habilitacdo em leitura, escrita, aritmética, geografia, francés ou inglés, para o sexo masculino,
0 inciso 3 do mesmo artigo determinava que os candidatos deveriam apresentar habilitacdo em
aritmética, geografia, inglés ou francés, latim e filosofia (BRASIL, 1865).

Na sua obra intitulada A instrucéo publica de 1867, Barroso traz um levantamento das
escolas normais entre os anos de 1864 a 1865, indicando que apenas as Provincias de Piaui,
Bahia e Rio de Janeiro contavam com escolas voltadas para o magistério e que essas instituicoes
ndo demostravam nenhum aproveitamento notéavel, dizia, ainda, ser a “instrugdo pedagogica
uma instituicdo quase completamente desconhecida” (BARROSO, 1867, p. 158).

José Liberato Barroso afirmava que a falta de edificios adequados a educacdo era um
grande problema, pois, ndo havendo prédios nacionais, o funcionamento da instrucdo ficava
dependente de prédios particulares alugados que ndo se prestavam, minimamente, ao exercicio
da educacgdo e ainda ficavam dependente de altos precos cobrados pelos proprietéarios. Era
imperativo seguir o modelo dos paises desenvolvidos em matéria de instrucdo publica. Sem um
local perfeitamente adaptado e permanente, a escola pablica nunca poderia ser verdadeiramente
constituida. Por isso, mandou “vir os planos adotados de casas destinadas as escolas em Berlim,
Paris e Londres e solicitou a Assembleia Geral para construir no Municipio da Corte a
edificagdo de tais casas, segundo um melhor plano” (BRASIL, 1865, p. 14).

As mudancas propostas por Liberato Barroso, no entanto, ndo lograram éxito em sua
totalidade, sobretudo, em relacéo as Faculdades de Direito e Medicina. O relatério do Ministro
do Império Ambrésio Leitdo da Cunha de 1885, apresentado a Assembleia Geral Legislativa na
12 secdo da vigésima legislatura publicado em 1886, asseverou que os decretos n°® 3.454 de 26
de abril, dando nova organizacéo as Faculdades de Direito, e n° 3.464 de 29 do mesmo més,

que davam nova organizacdo as Faculdades de Medicina, ndo foram executados por
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dependerem de regulamentos complementares e também porque o Governo ndo julgava
conveniente executa-los em nenhuma de suas partes®!. Posteriormente a comissio de Instrugio
publica da Camara dos deputados, composta por Cunha Leitdo, Teixeira Rocha e Corréa de
Araujo, ao fundamentar o projeto em 3 de maio de 1877 e ao referir-se aos aludidos decretos,
atestaram a sua inexecucao.

Liberato Barroso incluiu, no apéndice do seu livro, o Discurso proferido na Camara dos
Deputados, em sessdo de 5 de julho de 1865, pelo Deputado Martim Francisco Ribeiro de
Andrada filho, que julgou desfavoraveis as mudancas na instrucao superior, sobretudo, no curso
de Direito. De acordo com Martim Francisco, as reformas que tratavam da instrucdo publica
necessitavam de um longo exame e deveriam levar em conta as experiéncias passadas.
Argumentava que, longe de melhorar o ensino superior em relacdo a ciéncia do direito e aos
ramos sociais, que se ligavam ao direito, o projeto havia piorado, de modo que se posicionou
contra-argumentando que “examinando este projeto e apontando-lhes o defeito, eu deduzirei
como consequéncia, a necessidade de suspender esta espada de Damocles que se suspendeu
sobre o ensino superior” (BRASIL, 1867, p. 194).

Embora contestada por Liberto Barroso, a fala de Martim Francisco encontrou eco entre
os parlamentares. Dessa forma, a inexecucédo dos referidos decretos, apesar de publicados por
Liberato Barroso, ndo foram levados a cabo. O siléncio significativo do Poder Legislativo a
respeito, quando submetidos a sua aprovacao pelo “proprio Ministro que os referendara,
constituem prova incontestavel de que o seu proprio Poder Executivo se julgou incompetente
para executar a reforma que realizara, independente da aprovacdo expressamente solicitada do
Poder Legislativo” (BRASIL, 1886, p. 166).

Como Ministro do Império, Liberato Barroso permaneceu de 31 de agosto de 1864 a
12 de maio de 1865 quando foi substituido por Pedro de Aradjo Lima. O pensamento sobre as
questBes relacionadas a instrucdo do pais continuara a nortear sua vida publica e, dois anos
depois, colocou suas ideias pedagdgicas no livro A instrugdo publica no Brasil (1867), obraem
que, de acordo com Oliveira (2006), resumiu seu pensamento e atividades como politico em
defesa da instrugdo popular. Nesse livro, expressou o desejo de um pais civilizado por meio da
educacdo e toma as referéncias estrangeiras para argumentar e defender suas concepcdes

educacionais.

81 Grifo nosso.
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3.3.1 As ideias pedagogicas para o ensino de linguas na obra de Liberato Barroso

Figura 8 — Livro A instrucdo publica no Brasil (1867)

Fonte: José Liberto Barroso (1867).

A instrucdo publica no Brasil, publicada em 1867, faz um retrato da situacdo da
educacdo no Império, incluindo dados relevantes sobre a instrucdo primaria, normal,
secundaria, ensino superior, faculdades teologicas, profissional, agricola, comercial, militar,
conservatorio de musica, Academia de Belas Artes e as sociedades cientificas e literarias nas
provincias entre 1864 e 1866. Algumas dessas informacdes sdo apropriacdes do relatério do
Império de 1865.

De acordo com Barroso (1867), investir em educacdo era fundamental para evitar a
corrupgao, os interesses escusos e a degradacao dos interesses morais da sociedade, posto que,
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em todos os paises e em todos os governos, a educagdo popular constituia uma necessidade
vital, j& que, no Brasil, 0 povo era governado pelos seus delegados, cujo sistema de governo era
baseado sobre a opinido nacional. Caberia ao povo instruido conservar as institui¢des liberais.
Por isso, todos os paises, que alcancaram a liberdade, situaram a instru¢éo publica como ordem
de primeira grandeza. Barroso recorreu as palavras de George Washington, primeiro presidente
americano, que adjetivou a educacdo como a mais pura gléria do século XVIII e que irradiava
por todas as folhas da histdria americana para afirmar que a “proporgéo que a organizagao de
um governo da forca a opinido publica, € necessario, que esta opinido publica se ilustre que se
esclareca, para que possa compreender a missao sublime, que tem a preencher na dire¢do e no
governo do pais” (BARROSO, 1867, p. XI).

A educacdo, imbuida de principios religiosos, levaria 0 homem a evolugdo moral e
espiritual. Portanto, a organizacdo da instrucéo publica deveria estar, essencialmente, ligada ao
ensino religioso que vinha sendo esquecido. “A religido foi no passado e serd no futuro, em
todos os tempos, o primeiro fundamento das sociedades humanas: é somente sobre a sua
influéncia poderosa, que se baseia a preponderancia dos povos civilizados” (BARROSO, 1867,
p. XXXIII).

Para embasar suas ideias sobre a importancia de uma educacdo estruturada em ordem
religiosa fundamentada no Cristianismo, Barroso (1867) utilizou-se dos argumentos presentes
no livro de Dufau, denominado Do Methodo de observagdo, que utilizava as palavras de
Canning para afirmar que toda sociedade civil e politica, que desejasse alcancar o progresso,
liberdade e paz, deveria estar embasada na ordem cristd. De igual forma, recorria a Le Play, que
tendo estudado diversas sociedades europeias, havia reconhecido a importancia da religido na
construcdo de uma sociedade resignada e moderna. Cita, como exemplo, as populagdes médias
da Inglaterra que estavam todas penetradas pela Biblia e de sua forte moralidade, fator que
levou ao aperfeicoamento moral da familia e daquela sociedade.

Por fim, refere-se a Tocqueville para afirmar que a liberdade ndo poderia ser concebida
sem a crenca religiosa, porque o homem ndo poderia suportar, a0 mesmo tempo, uma completa
independéncia religiosa e uma absoluta liberdade politica, pois uma estava atrelada a outra e o
Cristianismo ensejou o principio da civilizacdo moderna, sendo a fonte da “prosperidade das
na¢Oes mais poderosas e fundamento da verdadeira liberdade, oferece no complexo de suas
doutrinas e de seus preceitos o tipo das sociedades humanas, como as concebeu a sabedoria
infinita e a vontade onipotente do Criador” (BARROSO, 1867, p. XXIV). A familia, que era a
base de toda a sociedade bem constituida, estaria centrada na indissolubilidade do matrimonio,

fidelidade conjugal, autoridade paterna, obediéncia e dedicacao filial. Essas premissas seriam
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o fundamento da prosperidade e do progresso material. Para tanto, a unidade moral e integridade
nacional sé seria possivel com uma educagdo popular e com a efetiva participacdo da familia e
da igreja.

Porém, esclarece que, embora a atmosfera da escola devesse ser religiosa porque 0S
principios morais estdo vinculados a religido, que necessita fazer parte da instrucdo da
mocidade, ndo se poderia entregar essa instrucdo a direcdo exclusiva do clero nem a religido
deveria ser ensinada pelo mestre da escola.

Barroso considerava que a secularizacdo da escola seria 0 melhor caminho. Para ele, a
formagdo religiosa ocorreria no seio da familia e da igreja. Na escola, esse ensino aconteceria
em horas distintas do trabalho escolar e seria 0 ministro do culto o responsavel por desempenhar
esse dever, tendo em vista que os principios da moral cristd deveriam ser ensinados nas escolas
pela palavra e pelo exemplo. “O ensino religioso ¢ missao do padre e se deve separar o ensino
leigo, missdo do Estado” (BARROSO, 1867, p. 13). Assim, “do mesmo modo que buscava
conciliar dogma e liberdade, fé e razdo, Liberato Barroso pretendia conciliar obrigatoriedade
escolar com ensino livre, a vigilancia do Estado com a iniciativa privada no campo da instrugdo”
(SAVIANI, 2017, p. 44).

Principalmente, o ensino superior deveria gozar de maior liberdade sem o monopdlio
exclusivo da Igreja ou do Estado. “E sobre a liberdade, que se pode construir um plano largo e
completo de ensino, levantad-lo como um edificio soberbo, vasto, regular e majestoso, que
satisfaca as necessidades de um grande povo e de uma grande época” (BARROSO, 1867, p.
74). No entanto, como mencionado no seu relatorio de 1865, ndo deveria ser essa liberdade
colocada sem limites nem poderia se operar mudangas radicais de chofre.

Acrescentava, ainda, que sO poderia haver democracia caso houvesse pessoas
esclarecidas. Nao seria possivel oferecer direito ao voto a pessoas ignorantes das letras, pois
isso levaria 0 povo ao anarquismo e ao despotismo. Era preciso, porquanto, esclarecer as massas
para que o povo encontrasse a liberdade e a conservasse. O Brasil ndo poderia ficar a margem
das mudancas civilizatdrias, que ocorrera no século XIX nas nagdes desenvolvidas, as quais
operaram mudangas significativas em suas sociedades com base na instrugdo publica e
alcancaram o fortalecimento das instituicdes livres. A educagdo seria, portanto, a mola
propulsora de todas as conquistas civilizatorias, e o Brasil deveria ter os Estados Unidos como

espelho de instrugéo popular.
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Na America, diz M. de Layeleye, a leitura € um habito quotidiano, a fonte da
prosperidade geral, e a condicdo essencial da conservacdo das institui¢oes
republicana. A escola primaria, todos 0s americanos o confessdo, € a base
do estado, o cimento da federacdo. Gratuita para todos, aberta para todos,
recebendo ém seus bancos os filhos de todas as classes e de todos os cultos,
ella faz esquecer as distinccBes sociaes, amortece as animosidades
religiosas, destroe os preconceitos e as antipathias, e inspira a todos o amor
da patria commum e o respeito das institui¢des livres (BARROSO, 1867, p.
XLI).

A educacdo para Barroso, porém, deveria ser comum a todos e estar a favor da
integridade do Império e da unido das provincias, diferentemente dos Estados Unidos, que
utilizavam a educagdo como meio de unido dos Estados e do regime republicano.

O fato é que o art. 10 do paragrafo 2 da Lei das Reformas Constitucionais, que concebeu
as Assembleias Legislativas Provinciais autonomia para legislarem sobre o ensino primaério e
secundario ndo trouxeram o resultado esperado. O ensino oficial encontrava-se numa anomalia
e desordem que contemplavam o descalabro e a ruina moral. O pais deveria seguir 0s passos de
Lamartine que dizia que, para haver multiplicagdo do progresso, do ensino e da civilizagdo, era
preciso centralizar forcas civilizatérias em instituicdes para torna-las poderosas e universais,
assim como, deveria ser a sociedade (BARROSO, 1867).

Seu livro traz um levantamento sobre a situacdo do ensino secundario espalhado nas
provincias, retratando os grandes abismos e a desuniformidade, que existia nas diversas regides
do Império, demonstrando que a transferéncia sobre a legislacdo do ensino primario e

secundario as provincias nao surtiram o efeito desejado, como demonstra 0 Quadro 14 a seguir.
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Quadro 14 — Movimento do ensino secundario nas provincias (publica e particulares) 1864 — disciplinas oferecidas

(continua)

DISCIPLINAS

PROVINCIAS

Amazonas

Para

Maranhéao

Piaui

Cearé

Paraiba

Pernambuco

Alagoas

Minas Gerais

Mato Grosso

Sergipe

Bahia
Espirito Santo
Rio de Janeiro
Santa Catarina

Sé&o Paulo

Parana

Rio G. do Sul

Goias

Latim

X

X

Frances

x| X

X|X| RioG.do Norte

x| X

Inglés

X |X|X

XXX

XXX

XXX

XXX

X |X|X

X | X
X | X
XXX
XXX

Alemao

Grego

Italiano

Filosofia

Retérica

Geometria

XXX

XXX

Aritimética

XXX |X

XXX ([ X

Geografia E Historia

XXX

Gramatica

Lingua Portuguesa

Historia Natural

Quimica

Fisica

Mdsica

Desenho

Contabilidade

Historia Geral

Geografia

Gramatica Filosofica

XXX | XXX

Comeércio

Uldade de Direito

X | XXX |X|X|X|Municipio da Corte

X |X|X

XXX

X

Uldade de Direito

XX |X|X
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(concluséo)

Aritmética Comercial

x

Lingua Nacional

Partidas Dobradas

Direito Comercial

Instrucdo Religiosa
Superior

Fisica e Botanica

X| X | X|X

Medicina Legal

Literatura Classica

Pharmacia

Doutrina Crista

Historia Sagrada

Historia Antiga

As Matérias preparatorias p/ FAC

Historia Média E Moderna

Corografia

Historia do Brasil

As Matérias preparatorias p/ FAC

Matematicas Elementares

Elementos de Fisica e
Quimica

XXX XXX [X][X

Preparatorios para as Faculdades de Direito

Elementos de Histéria
Natural

X

Ginastica

X

Danca

X

Geografia Geral

Retorica e Poética

Geografia do Brasil

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: A Instrugdo Publica no Brasil (1867, p. 107-115).
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O Quadro 14 evidencia que o latim e o francés seriam as cadeiras mais ofertadas por
todas as provincias, seguidas do inglés, geometria e geografia. Havia, ainda, as provincias que
apenas ofertavam as disciplinas de exames de preparatorios. Nas provincias de Santa Catarina
e Espirito Santo, o ensino era incipiente. O Municipio da Corte, porém, concentrava 0 maior
namero de matérias e chama atengdo a quantidade de disciplinas ofertadas na pequena provincia
de Sergipe.

Para Barroso, 0 ensino necessitaria ser obrigatdrio para que a populacao se instruisse.
Embora muitas criancas trabalhassem, a obrigatoriedade de ir a escola ndo implicava em
prejuizos financeiros para as familias que precisavam do trabalho dos filhos para complementar
a renda familiar. Para essa afirmacéo utilizou do parecer do alemdo Dr. Stubenrauch sobre uma
analise da obrigatoriedade de ensino na Inglaterra para demonstrar que a lei da obrigatoriedade,
além de ndo prejudicar o trabalho dos meninos obreiros, favoreceu também as industrias. Sobre

o referido tema, Barroso enuncia:

O ensino obrigatorio estd adoptado na Prussia., na Saxonia, no Hannover, em
Wourtemberg, nos Grdo-Ducados de Bade, de Saxe-Veimar, de Saxe-Coburg,
de Hesse-Darmstadt, Hesse Eleitoral, nos Ducados de Nassau e de Brunswick,
na Austria, na Baviera, na Dinamarca, na Suecia, em desoito Cantdes da
Suissa, em Portugal, na Turquia, e em uma grande parte dos Estados-Unidos
da America. Os resultados obtidos na Prussia e nos Estados-Unidos séo
magnificos. Na Franga o ensino obrigatorio foi adoptado por um Decreto da
Convencao: abolido pelo primeiro Imperio, elle surgio de novo depois da
revolucdo e 1848 no projecto de Carnot (BARROSO, 1867, p. 8).

A concepcdo de Barroso, em favor da obrigatoriedade de ensino, possuia como
referéncia paises da Europa e Estados Unidos. O art. 64 do Decreto n® 1.331 A, de 17 de
fevereiro de 1854, estabelecendo pena aos pais, tutores, curadores e procuradores, que tivessem,
em sua companhia, meninos maiores de sete anos, sem impedimento fisico ou moral fora das
aulas, nunca entrara em execucdo. Idem em relacéo a uniformidade da instrucdo que daria uma
melhor organizag&o a instrugéo nas provincias.

Barroso utiliza-se de referéncias estrangeiras como forma de abalizar suas ideias
pedagogicas em relacdo a instrucdo publica do pais. A referéncia europeia se fazia presente

tanto para falar da propria Europa, quanto dos Estados Unidos.



Quadro 15 — Referéncias bibliograficas com autor e nacionalidade na obra de Liberato

Montalembert

des Pairs (1831)

Barroso
Autor Titulo Nacionalidade

Alphonse de Lamartine Harmonies poétiques et religieuses (1830) Francés

. . De I'instruction publique en Allemagne, et A
Victor Cousin notamment en Prusse, vol. 2 (1833) Frances
E:g}r/re-eunIaume-Frederlc Le | |a Réforme Sociale en France (1864) Francés
Alexis de Tocqueville De la démocratie en Amérigue (1835) Francés
Emile Louis Victor de Laveleye |Revue des Deux Mondes (1862) Belga
Jules Simon A Eschola (1865) Francés
Reyntiens O Ensino primario e Profissional Inglés
Charles Rollin Tratado dos Estudos (1726) Francés
Charles Forbes René de Défense de I'école libre devant la Chambre Erancés

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: Instru¢éo Publica no Brasil (1867).
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Liberato Barroso recorre, em grande parte, a obras de autores estrangeiros na sua

proposta de ensino. Parece ser lugar comum que o livro A democracia na América de

Tocqueville tenha se tornado um canone para se falar sobre os Estados Unidos. Em relacdo ao

Brasil, sdo mencionados os relatdrios ministeriais e das provincias. Um consideravel nimero

de referéncias estrangeiras é citado ao longo do texto de Barroso, tais como, M. Boot; Mr,

Baudouin; L'abbé; Cournot; Verhaegen; Polletan; Guettier; Hubert-Valleroux, por exemplo,

porém sem a citacdo bibliografica. A tentativa na busca dessa informacéo ndo surtira efeito,

mas esses e outros agentes sdo traduzidos na tabela de autores por nacionalidade como mostra

0 Quadro 16 a seguir.

Quadro 16 — Autores por nacionalidade citados na obra

Nacionalidade Refzrsénci %
Franca 16 53,4
Estados Unidos 2 6,7
Inglaterra 4 13,3
Bélgica 2 6,7
Escécia 1 3,3
Turquia 1 3,3
Alemanha 4 13,3
Total 30 100

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: Instru¢do Publica no Brasil (1867).
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Liberato Barroso utiliza discursos de ministros, presidentes e politicos de diversos
paises, entre os autores franceses se destacam com mais de cinquenta por cento das referéncias,
seguido da Inglaterra e Alemanha, o que demonstra a centralizacdo europeia como locus de

producdo de conhecimento, sendo preponderantes as citacbes a paises europeus.

Quadro 17 — Quantidade de vezes de citagdo de paises estrangeiros

Pais Referéncias %
Estados Unidos 12 8,5
Franca 22 15,6
Alemanha 26 18,4
Inglaterra 8 5,6
Suica 11 7,8
Bélgica 18 12,7
Italia 6 4,2
Rep. Tcheca 2 1,4
Holanda 2 14
Portugal 2 14
Grécia 1 0,7
Escécia 2 14
Roma 3 2,1
Luxemburgo 1 0,7
Egito 1 1,7
China 1 11
Russia 4 2,8
Canada 2 1,4
Hungria 1 0,7
México 1 0,7
Irlanda 4 2,8
Austria 3 2,1
Australia 4 2,8
Turquia 4 2,8
Total 141 100

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: Instru¢do Pdblica no Brasil (1867).

S&0 notaveis as apropria¢des de Liberato ao modelo alemao por ter sido um dos paises
que mais promoveram reformas na sua instrucdo cientifica e no campo de Direito, aléem de
possuir grandes nomes da ciéncia. A Franca aparece em segundo lugar em numero de mencdes,
em especial, pelo modelo de ensino secundario, seguido da Bélgica que buscava promover
reformas no modelo primario e secundario de ensino, e os Estados Unidos com suas reformas

na instrucdo traduzidos pelos intelectuais europeus. Também mostra conhecer sobre o0s
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encaminhamentos da educacdo em diversos paises fora do circuito europeu como Australia,
China e Egito.

A interpretacdo da pedagogia desses paises € 0 parametro para situar a educacao
nacional. Na sua obra A instrucéo publica no Brasil, Barroso faz um levantamento da situacéo
do ensino primario no Império e insere um quadro publicado pela Comissdo Diretora da
Exposi¢cdo Nacional intitulado O Império do Brasil na Exposicdo Nacional de 1867 em Paris,
em que apresenta dados com o total de alunos registrados na instrucao primaria nas provincias
com excecdo de Mato Grosso. O Quadro 18 inclui a matricula de meninos e meninas, do ensino
publico e particular, a populacéo livre, além do nimero de alunos em idade escolar que estdo

sem receber a instrugéo.



Quadro 18 — Matricula nas Provincias — Ensino Primario 1866
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- ~ 1 ALUMNO CAPAZES DE NAO
PROVINCIAS ENSINO PUBLICO ENSINO PARTICULAR SGOEI\IQ'I\A/II:_A\ POPLlf\l;égAO POR RECEBEF\i RECEBEM
Meninos Meninas | Total | Meninos | Meninas | Total HABITANTS | INSTRUCCAO | INSTRUCCAO

Amazonas 448 49 497 46 18 64 561 69,000 123 9,857 9,296
Para 3,344 1,117 4,461 568 271 839 5,300 290,000 54 41,428 36,128
Maranhao 3,807 918 4,725 842 438 1,280 6,005 330,000 54 47,142 41,137
Piauhy 772 192 964 18 3 21 985 230,000 233 32,857 31,872
Ceara 3,790 1552 5342 |  ...... | ... 658 6,000 504,000 84 72,000 66,000
Rio Grande do Norte 914 173 1,087 67 | ... 67 1,154 202,000 175 28,857 27,703
Parahyba 1,404 396 1,800 147 29 176 1,976 250,000 126 35,714 33,738
Pernambuco 3,807 918 4,725 842 438 1,280 6,005 1,040,000 173 148,571 142,566
Alagbas 2,769 1,342 4,111 234 171 405 4516 250,000 55 35,714 31,198
Sergipe 1,770 775 2,545 347 74 421 2,966 220,000 74 31,428 28,462
Bahia 7,020 1,917 8,937 566 337 903 9,840 1,100,000 111 157,142 147,302
Espirito Santo 999 166 1,165 | ... | | 1,165 50,000 42 7,142 5,977
Rio de Janeiro 4,821 1,711 6,532 1,103 741 1,844 8,376 700,000 83 100,000 91,624
S. Paulo 4,372 2,166 6,538 1,375 645 2,020 8,558 700,000 81 100,000 91,442
Parana 1,101 504 1,605 874 22 896 2,501 80,000 31 11,428 8,927
Sancta Catharina 1,604 610 2,214 253 133 386 2,600 135,000 51 19,285 16,685
Rio Grande do Sul 3,886 2,214 6,099 1,600 870 2,476 8,575 380,000 44 54,285 45,710
Goyaz 1,176 364 1540 | ... 25 25 1,565 205,000 130 29,285 27,720
Minas Geraes 14,705 2,204 16,909 | ... | o] 16,909 1,200,000 70 171,428 154,519
Matto Grosso | ... | .. 838 | ... | ... 73 911 95,000 104 13,571 12,660
Municipio Neutro 1,860 1,530 3,390 2,111 2,056 4,167 7,557 300,000 39 42,857 35,300
Imperio 64,369 20,817 | 86,024 10,993 6,277 18,001 | 104,025 8,330,000 80 1,190,000 981,808

Fonte: A Instrugdo Publica no Brasil (1867).
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Com base no Quadro 18, o autor afirmava que o Brasil estava muito longe, em
termos de educagdo, se comparado a paises como Austria, Prissia, Baviera e Gréo-
Ducado de Bade.

Para Barroso, a situacdo moral desses resultados no Brasil era perturbadora, pois
uma parte significativa desses alunos matriculados nem chegavam a completar a
instrucéo, o que se constituia em um problema, enquanto o ensino primario era vital para
desenvolver as faculdades coletivas na conquista e desenvolvimento das instituicoes,
tendo em vista que, sem o adiantamento da instru¢do popular, o Brasil nunca poderia

praticar e realizar um verdadeiro sistema de instituicdes democraticas.

Constitue por tanto a instruccdo primaria a base, em que e deve fundar
uma boa organizagdo do ensino proffissonal. A falta de instruccéo
primaria nos obreiros, ainda os mais intelligente, declarardo os chefes
de estabelecimentos industriaes mais eminentes, era um do maiores e
mais nocivos obstaculos, que se oppunh&o ao desenvolvimento de suas
faculdades e ao progresso da industria (BARROSO, 1867, p. 131).

Se 0 ensino primario era importante para a preservacdo das instituicbes e o
trabalho pratico e Util ao pais, cabia a instrucdo secundéria a evolugdo da sociedade pela
preparacdo cientifica e pela ilustracéo, ou seja, aconteceria a separacdo do ensino classico
e do ensino especial nessa modalidade de instrucdo. Para Barroso, a bifurcacao do ensino
para essa educacdo era a questdo mais importante. Paises como Alemanha, Bélgica,
Franca e Suica e outras na¢fes que haviam estudado questdes relacionadas a educagédo
concluiram que essa separagdo era considerada uma “condigdo essencial e inerentes as
leis que regem o progresso da sociedade” (BARROSO, 1867, p. 46), portanto, benéfica
ao pais, porque os dois ramos de ensino eram imprescindiveis na preparacao de individuos
que desejassem seguir as carreiras superiores, publicas, ou para 0 mundo da inddstria e
comércio de que o pais tanto necessitava.

A fim de embasar seu pensamento pedagdgico sobre essa instrucdo, Liberato
Barroso retoma uma discussao, ocorrida na Camara de Deputados da Franga em 1837
entre Lamartine e Arago, sobre o tipo de ensino mais adequado para instruir a populagéo
daquele pais para afirmar que os dois ramos ndo sdo antagdnicos, mas se completam e
harmonizam-se, posto que autores como Descarts, Leibnitz e Couvier, significativos para
ciéncia, em nada prejudicaram o conhecimento literario, uma vez que varias eram as

habilidades requeridas para o progresso da civilizagao.
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A Providencia distribuiu a todos os homens papeis diversos para o
complemento dos seus designios eternos sobre os destinos da
humanidade.

Se os, homens, que se dedicdo & industria, & agricultura e ao
commercio, tém necessidade de uma instruc¢do pratica, que é condicdo
indispensavel do desenvolvimento material, outros que se dedicdo &s
nobres profissdes, do espirito, ttm necessidade da instruccgéo litteraria,
que é condicdo e essencial do desenvolvimento moral (BARROSO,
1867, p. 51).

Barroso (1867) reconhece as disposi¢des inerentes aos homens a determinadas
profissdes e, portanto, essas disposi¢cdes ndo somente eram importantes, mas necessarias
a sociedade. Quando Ministro do Império, ja havia se pronunciado favoravel a esse
entendimento, situando a importancia do estudo de linguas nessa etapa de ensino.

O ensino classico permitia o conhecimento da humanidade, de povos que
contribuiram com a lingua e para literatura, sem contar o desenvolvimento moral. Assim,
0 estudo das letras antigas, ao lado das linguas e literatura modernas, prepararia 0s
espiritos para 0s vastos conhecimentos proporcionados pela instrucdo superior e,
portanto, deveria ser levado com a maior seriedade porque “um pouco de grego e latim
mal ensinado ndo tem vantagem alguma e pode produzir graves inconvenientes” e “Abolir
os estudos cléssicos seria a condenacdo da riqueza intelectual das na¢des” (BARROSO,
1867, p. 48-52). Por essa raz&o, ensinar aos jovens as linguas, a historia, a retorica, as
belas-letras, a filosofia, bem como as outras ciéncias, seria indicativo de estudos de
qualidade e contribuiria tanto para aqueles que podiam adquirir o estudo privado quanto
0S jovens que acessavam a instrucao publica.

Esse entendimento sobre a disciplina do latim, como exercicio intelectual e de
acesso as literaturas e belas artes, bem como a importancia dos manuais como um dos
componentes centrais na transmissdo de conhecimentos, conforme citado por Chervel
(1990), vinha de longa data. A exemplo do livro Novo compendio de gramatica latina,
contendo um tratado de analise, preceitos essenciais da versao de latim, regras praticas
da composicao e metrificacdo latina, publicado em 1845 por Jodo Nunes de Andrade e
oferecido a sua Majestade Imperial D. Pedro Il. O compéndio de 199 paginas proferia, no
preambulo, ter sido concebido visando o esclarecimento da sociedade fluminense pelo

estudo do latim e da gramatica.

Grammatica Geral é litteralmente a Sciéncia das Lettras, que nos
ensina a representar um juizo, ou pensamento recto, livre de
Barbarismo, e de Solecismo por palavras pronunciadas ou escriptas...
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chama-se Grammatica Geral por ser Sciencia fundada em principios
imudaveis, e geraes...chama-se Arte porque da preceitos e regras, por
meio da quaes se pode formar um discurso Perfeito (ANDRADE, 1845,

p. 7).

A concepcdo pedagdgica do ensino secundario literdrio conseguiu se impor e
permanecer no programa de ensino por todo seculo XIX, apesar de todas as criticas,
alicercado na concepcao de que o ensino da gramatica, criacdo secular dos linguistas,
servia de principio para o estudo de outras disciplinas e seria um dos componentes
centrais do ensino (CHERVEL, 1990).

Figura 9 — Compéndio de Gramatica latina

Fonte: Biblioteca  Brasiliana  Guita e  José  Midlin,  disponivel  em:
https://digital.bbm.usp.br/handle/bbm/846.



https://digital.bbm.usp.br/handle/bbm/846
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Conquanto o latim constituisse parte da educacdo ilustrada secundaria, as linguas
vivas passaram a fazer parte das areas voltadas a producdo e aos estudos préticos, a
exemplo da instrucdo militar, que possuia quatro anos de duracdo e contava com o ensino
de francés, inglés, algebra, geometria, trigonometria, calculo, astronomia com
observagBes praticas, balistica, fisica, quimica, tatica naval, histéria da navegacao,
trabalhos hidrograficos, topografia, aparelho e manobra com exercicios préaticos, estudo
sobre as maquinas a vapor aplicadas a navegacdo, construcao naval, desenho, ginéstica e
natacdo. Como esse tipo de curso estava imbuido de disciplinas cientificas, as linguas
vivas entravam como meio de acesso a esses conhecimentos (OLIVEIRA, 2006).

De acordo com Barroso, havia também uma lacuna que a instrugéo precisava dar
conta no que tangia as aulas do comércio. Embora oferecesse um nimero de disciplinas,
havia pouca concorréncia, porque, apesar desse curso ser destinado aos jovens das classes
médias da sociedade, os jovens preferiam dirigir-se as carreiras liberais de Direito e
Medicina. Ninguém queria ser mercador por considerar uma espécie de degradacdo, como
uma confissdo de inferioridade e incapacidade ao recorrer a esse tipo de estudo, que
trouxe grandes resultados a Franca. Era preciso acender a chama nos coracdes da
mocidade para as profissdes praticas, cientificas e ndo menos importantes que as liberais.
A instrucdo completa seria aquela que atendesse as varias necessidades do pais.

Liberato Barroso concluiu seu livro afirmando que a regeneracdo nacional
aconteceria pela instrucdo popular. Agqueles em posicédo de poder e bom coragdo deveriam
envidar esforgos para que a civilizagao e o progresso nacional das geragoes futuras fossem
exitosas na regeneracdo moral e intelectual das classes populares. Utilizar de experiéncias
de paises bem-sucedidos, na area de educacdo, era uma vantagem, portanto, o Brasil devia
“aproveitar das nacdes estrangeiras o que ¢ util em todos os paises e em todos os tempos”
(BARROSO, 1867, p. 150).

Ao elaborar um panorama mais completo possivel sobre a situacdo da educacéo
no Império com informagdes acerca da instru¢do primaria, secundaria, superior, técnica,
entre outros, no texto A instrucéo publica (1867), Liberato Barroso objetivou contribuir
com propostas para a instrucdo publica do pais. Ao se apropriar da circulagdo das ideias
pedagdgicas em paises europeus e nos Estados Unidos, buscou elementos para embasar
seus argumentos em favor de uma pedagogia transformadora da sociedade.

Desejava que suas anotagdes servissem de referéncia as geragdes futuras e aos

politicos para que, de posse dos dados apresentados, empreendessem meios para
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organizar e promover mudancas que colocassem o Brasil em nivel de igualdade com os
paises civilizados. Como ele proprio enunciou: “Se tiver a fortuna de atrair a aten¢do dos
homens capazes para esse trabalho de regeneracéo social, seréo satisfeitos todos os meus
desejos” (BARROSO, 1867, p. 7).

No entanto, suas ideias pedagogicas para a educacdo nao se consubstanciaram,
sobretudo, por obstaculos politicos, e sua obra permanece até os dias atuais ainda pouco
estudada e reconhecida.
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SECAO 4
AS IDEIAS PEDAGOGICAS INTERNACIONAIS PARA O PROJETO DE
CIVILIDADE, MODERNIDADE E PROGRESSO PROPOSTOS POR
EDUCADORES NACIONAIS PARA O ENSINO DE LINGUAS NOS ANOS DE
1870 E 1890

A partir de 1854, passou a se consolidar o pensamento imperial sobre a instrugéo
publica tomando como modelo a educacgéo francesa. Materializado pelo decreto de 17 de
fevereiro do corrente ano e elaborado pelo Visconde de Bom Retiro, buscava-se organizar
a educacdo primaria e secundaria na capital da corte sob a recomendac¢do do Imperador,
tendo, como ideias principais, a difusdo da instrucdo publica, a organizacdo do corpo
docente e a estabilidade de cargo para aqueles educadores que demonstrassem capacidade
para o exercicio, além de “regulamentar e regularizar o ensino privado com a criacdo de
um centro de inspecdo encarregado sob o controle do governo que passaria a dirigir e
supervisionar todos os estabelecimentos de instru¢ao da capital da Corte” (ALMEIDA,
2000, p. 83).

Foi também, na segunda metade do século XIX, que o Império brasileiro passou
a sofrer com conflitos de interesses. De um lado, havia uma classe em ascenséo, defensora
dos ideais progressistas e liberais processados em paises de além mar, de outro, 0s
senadores, em sua grande maioria, compostos por politicos que tendiam a uma filosofia
conservadora em cargo vitalicio apoiados pelos proprietarios de terra, em maior parte,
conservadores que ndo amparavam mudancas radicais e desejavam continuar com a
exploracdo do trabalho escravo, mais barato e sem opgdes de substitui¢do a curto prazo
(PRADO JUNIOR, 1994).

Segundo Alonso (2002), na segunda metade do século XIX, na década de 1870,
autores, como Tocqueville, Stewart Mill, estavam presentes nos discursos da elite
intelectual, deixando para tras nomes como Locke e Benthan. Referenciar autores
estrangeiros demonstrava ndo apenas sinais de erudi¢do, mas também servia para validar
argumentos politicos e ideoldgicos. Esse repertorio seria resultado da vivéncia direta
nesses paises europeus e, principalmente, da educagdo recebida em Portugal como
resultado da formacao classica dada em Coimbra, ou mesmo, no Brasil nas faculdades de
Direito e também da circulacgdo de livros que chegavam ao pais.

As referéncias europeias se apresentavam, além disso, na forma de pensar,

sobretudo, os pensamentos dos “literatos e politicos do século XVIII e inicio do XIX, e a
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filosofia politica do liberalismo francés da restauracdo apareciam como referéncia
intelectual e/ou modelo politico” (ALONSO, 2002, p. 54).

Nesse sentido, Chartier (1990) enuncia que sdo precisamente os fragmentos
produzidos e emprestados pela cultura erudita e letrada que se constréi um sistema de
representacdes que lhes oportuniza um outro sentido, “porque sua base se concentra em
outra cultura. Torna-se claro, entéo, que a propria cultura de elite é constituida, em larga
medida, por um trabalho operado sobre matérias que ndo Ihe séo proprias” (CHARTIER,
1990, p. 56-57).

A elite, no segundo reinado, teria suas premissas nesse repertorio politico e
intelectual europeu e na experiéncia nacional, buscando mesmo um filtro entre as
propostas revolucionarias do velho mundo e aplicando-as a realidade local, com os
reempregos, as reinvencdes e as apropriacdes do jogo civilizatorio, evitando, porém, a

qualquer custo uma revolucao.

Esse carater pragmatico e moderado da elite imperial deu contetido
novo ao repertorio europeu. A experiéncia brasileira particularizou os
esquemas mentais estrangeiros. Deste acoplamento resultou a tradigdo
imperial, esteada em trés ndcleos significativos: o indianismo
romantico, o liberalismo estamental, o catolicismo hierarquico. Assim
a elite imperial definiu a identidade nacional, instituiu uma forma de
organizagdo politica que limitava a cidadania e produziu uma
representacdo simbolica de sua ordem social (ALONSO, 2002, p. 56).

Se acrescentaria, no entanto, que esse tipo de comportamento estrutural, contudo,
ndo se circunscreveu apenas a elite intelectual da geracdo de 1870. Essa concepcao de
sujeito atil a patria e alijado de um pensamento revolucionario, ja havia sido encabecado
por Martim Francisco em 1823, no seu programa de ensino no inicio do império, visando
a pacificacdo dos individuos em beneficio da sociedade. N&o é a toa que os debates sobre
a educacéo habitavam dentro de reformas limitadoras de ascensdo aos segmentos de
estudos mais avangados e, embora, por vezes, se questionasse o papel da igreja, seu poder
docilizador da populacéo favoreceu os ideais da elite e permaneceu agudo e presente em
todos os ramos da sociedade, fato esse comprovado nos relatérios dos ministros do
império que situavam, em suas paginas, os negocios eclesiasticos.

O proprio Liberato Barroso argumentava que os principios mais acessiveis de
liberdade de ensino deveriam estar assegurados ao terceiro grau de ensino. As primeiras
letras possuiriam uma uniformidade de ensino pautado no governo geral e provinciano,

criticando o Ato Adicional de 1834, que permitiu as Provincias legislarem sobre esse
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ramo de ensino e o secundario. Essa forma de conducéo da educacgéo nacional continuava
a se fazer presentes nos escritos dos intelectuais por todo Império.

A educacdo, vista como mola propulsora para o desenvolvimento do pais, estava
sujeita aos conflitos de ideias e aos interesses de um determinado grupo de intelectuais,
politicos, eclesiasticos e governamentais, que, ao Se apropriarem de estudos de
pensadores, principalmente, externos ao pais, se imbuiam do direito de propor mudangas
na conducéo da organizacdo do ensino brasileiro. Os debates recaiam sobre uma educacgao
publica gratuita e obrigatdria para todos e/ou uma educacao diferenciada para aqueles das
classes mais abastadas, ensejadas pelo ensino secundario de acesso as poucas faculdades,
estabelecidas no Império, e a formacdo préatica para o homem utilitario se tornariam
questdes que norteariam a pauta em torno da educacao para 0s anos vindouros.

O relatério com que o Senador Bardo de Italna passou a administracdo da
Provincia de Sdo Paulo ao Comendador Anténio Joaquim da Rosa, de 1869, afirmava que
ndo seria possivel a ideia de liberalizagdo do ensino na prética, pois a geréncia do ensino
deveria estar sob a indispensavel acdo tutelar do Estado. Essa concepc¢do inglesa de se
ensinar quem quisesse e 0 que quisesse levaria a degradacao do ensino e do charlatanismo.
As trevas da absoluta ignorancia, que estava espalhada na populacéo da provincia sem 0s
meios coercitivos do estado, ndo iriam dissipa-las.

A imposic¢do da alfabetizacdo dos nucleos dos povoados, espalhados na provincia,
fazia-se necessario e de grande importancia, pois “aqueles que a desdenham esquecem
que ndo ha regime constitucional sem opinido publica, e que a opinido puablica com um
povo de ignorantes ndo passa de ficgdes de politicos” (BRASIL, 1869, p. A7-4). Dessa

forma, o Senador se posicionava:

N&o; a ingeréncia do Estado em matéria de ensino ndo é invasdo da
liberdade; e no Brasil ella Ihe esta formalmente imposta como dever
pela constituicdo, alias de todas as monarchias do mundo a mais liberal.
Para levar a efeito esse dever, 0 governo necessariamente ha de ter idéas
suas; adoptar um corpo de doutrinas; formar o plano; instituir
executores. Aquelles que movidos pelo proprio interesse querem
cooperar com ele nessa grande empresa, prestdo assignalado servico,
em que devem ser acorogoados; mas ndo podem ficar com o direito de
contrariar suas vistas; infringir suas regras; estragar sua obra. O ensino
livre pois no nosso paiz ndo é aceitavel (BRASIL, 1869, p. 7, anexo 7).

E estocava ainda que essa ideia de liberdade de ensino seria resultado do
pensamento dos liberais para educacéo, mas que renegavam esse mesmo principio sobre

a emancipagdo de todas as industrias. Colocava-se a favor da ordem religiosa do
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Seminario Episcopal da provincia de S&o Paulo. Dizia que aquele importante
estabelecimento de educacdo e instrugdo era digno de elogio ao lado dos reverendos
sacerdotes, que dirigiam e lecionavam aos alunos do referido estabelecimento de ensino.
A instrucdo era dada ao mesmo tempo que era difundida uma educagéo “fortemente moral
e religiosa, de gque tanto necessita entre nés a mocidade para que se lhe imprima no
espirito e no coragdo as virtudes que distinguem o homem social e o verdadeiro cristdo”
(BRASIL, 1969, p. 15).

Embora se posicionasse a favor da centralizacdo da educacédo pelo Estado e do
controle das instituicbes privadas, posicionava-se a favor da iniciativa religiosa que
também era privada. Essa, entre outras posi¢cGes sobre a educacdo, demonstra que a
insercdo das ideias liberalizantes e laicidade do ensino encontrava barreiras de diversos
segmentos da elite brasileira.

Ao longo do século XIX, os Estados Nacionais buscavam implementar uma
politica da formacdo de seus cidaddos voltados para o desenvolvimento dos paises. A
industrializagdo provocou uma crescente concorréncia entre as nagdes, surgindo um novo
movimento migratério de colonizacdo. Ao compartilhar dessa tendéncia universal, o
Brasil elegia os debates em torno da educacdo como politica afirmativa de construcéo
social. Nesse sentido, era significativa a proposicdo de solugdes via corrente de
pensamento internacional. Mais do que produzir obras de cunho pedag6gico, produzia-se
evidéncias baseados em dados estatisticos e reformas deveras processadas no pais.
Portanto, os documentos produzidos seriam resultados de um ideal de reformas, pautado
pela politica (SANTOS, 2010).

Embora a liberdade de ensino estivesse sob o escrutinio dos 6rgdos do Estado, ja
se percebia uma tentativa de se dar uma organizacdo ao sistema de educacdo brasileira
que resultaria em dualidade do controle versus liberdade de ensino em consequéncia da
introducdo de conceitos liberalizantes, orientados por modelos europeus e,
posteriormente, americano.

Conquanto os Estados Unidos aparecessem como novidade democratica e de
avanco institucional, promovendo mudancgas significativas de melhoria para sua
populagéo, difundidos exitosamente nos escritos de Tocqueville, os olhos ainda
continuavam voltados para a velha Europa, a exemplo do parlamentar Tavares Bastos,
que via, nos Estados Unidos, o simbolo de uma nacdo avancada e referéncia com seus
pensadores liberais, mas que nunca pisou em solo americano, preferiu beber da Europa,

registrar nas Cartas do Solitario suas impressdes sobre o velho mundo e buscar, naquele
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Continente, a cura para seus males. Asseverava que a aproximacdo da Europa viria pela
América: “Queremos chegar a Europa? aproximemo-nos dos Estados Unidos. E o
caminho mais perto dessa linha curva” (BASTOS, 1938, p. 415).

Havia uma preferéncia dos politicos brasileiros pela Europa, resultado introjetado
do repertorio europeu pela elite imperialista brasileira, que viajava para beber dos ventos
civilizatorios e tratamentos medicos. O Velho Continente era ponto de destino de
parlamentares e da elite brasileira no século XI1X em detrimento dos Estados Unidos
(ALONSO, 2002).

O pensamento educacional, impresso pela geracao de 1870, estava correlacionado
com as mudancas sociais, politicas, econdmicas, cultural e religiosas ligadas a novos
valores morais, que apresentavam e intensificavam-se em uma sociedade que desejava
ser moderna. Essas leituras tornaram-se ressignificadas pela apreensdo de “teorias
estrangeiras com conexdes que também envolviam tanto a pratica politica quanto
atividades paralelas ao mundo estamental, como o magistério e a atuagdo em jornais”
(SANTOS, 2021, p. 152) e que podem ser percebidas nas propostas pedagdgicas dos
intelectuais em estudo no capitulo seguinte, a comecar por Antonio de Almeida Oliveira,
que situou seu pensamento numa concepc¢ao, nitidamente, republicana em oposi¢cdo ao

Governo Imperial.

4.1 “A instrucdo tudo consegue sem aviltar o homem”: as ideias pedagogicas

importadas por Almeida Oliveira para a instrucédo publica

Figura 10 — Antonio de Almeida Oliveira

Fonte: Memoria politica de Santa Catarina (s/d).
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Antbnio de Almeida Oliveira (1843-1887) nasceu na provincia do Maranhéo.
Cursou Direito e graduou-se bacharel pela Faculdade de Direito do Recife-PE em 1866.
Depois de formado, voltou para 0 Maranh&o, onde foi Promotor Publico na cidade de
Guimardes em 1867, advogado, jornalista e fundador do jornal O Democrata em 1877.
Ocupou cargos importantes como presidente da Provincia de Santa Catarina entre 1878 e
1880. Exerceu 0 mandato na Camara dos Deputados pelo Maranh&o entre os anos de 1882
e 1885, sendo eleito pelo partido liberal. Foi um dos participantes dos debates politicos e
educacionais no final do século XIX no Brasil, atuando em favor do movimento
republicano (VIEIRA, 2003). Acreditava que a monarquia representava o atraso e era a
causa de todos os males que arruinavam o pais e o resto do mundo. Dizia que: “se a
seguranga das monarquias estd nas trevas, a seguranca das republicas estd na luz”
(OLIVEIRA, 2003, p. 33).

Segundo Cordeiro (2016), desde cedo, Almeida Oliveira se envolveu com a
educacéo popular, fundando uma escola noturna para adultos e uma biblioteca popular
em S&o Luis/MA. Daquela capital da provincia emitiu diversas declaragdes em defesa da
reforma da instrucdo publica. Foi um dos defensores da educacdo feminina e da educacao
conjunta para pessoas dos dois sexos, 0 que o inspirava era 0 modelo das escolas norte-
americanas, em que ele conheceu em viagem por aquele pais. “A exemplo de outros
politicos da época, Oliveira combina intensa atuacdo politica com veleidades intelectuais
e reformistas” (CORDEIRO, 2016, p. 354).

Para Oliveira (2006), um dos principios centrais na obra de Almeida Oliveira era
a proposta de uma instrugcdo sem restricdo quanto a liberdade de ensino. Afirmava ser
essa uma das maiores conquistas da civilizagdo moderna. Considerava que o ensino livre
ndo deveria estar circunscrito apenas a instrucdo primaria, decorrente da lei Geral de 15
de outubro de 1827, mas se estender a instrucdo superior e secundaria.

As concepcoes republicanas de Almeida Oliveira o levaram a questionar o regime
monarquico de forma contundente, diferentemente dos liberais Tavares Bastos, Liberato
Barroso e Martim Francisco. E importante salientar que, embora Oliveira se manifestasse
a favor da Republica, ao mesmo tempo, aceitava indicacBes politicas advindas do
Império, a exemplo da nomeacdo para dirigir a provincia de Santa Catarina por Carta
Imperial de 15 de marco de 1879, onde permaneceu até 1880, o que significa que o liberal
radical se situava dentro da dindmica dos partidos, que se alternavam no poder durante o
Império, independentemente, por vezes, de suas concepcdes politicas, resvalando mais

para interesses de poder.
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Ferraz (2016), ao pesquisar sobre as tendéncias politicas do Império e a
instabilidade nos gabinetes e Camaras de Deputados entre 1840 a 1889, afirmou que a
alternancia de poder no gabinete do Império, entre 0s conservadores e os liberais, havia
garantido a Monarquia uma relativa calma no campo politico e institucional a partir da
década de 1850, garantindo ao Trono o “controle sobre o sistema, mantendo sob suas
rédeas os gabinetes e regulando as alternancias partidarias entre conservadores e liberais”,
muito embora, entre 1840 e 1889, a rotacdo dos ministérios houvesse contabilizado 37
composicdes de gabinetes (FERRAZ, 2016, p. 67).

Esse movimento de conciliacdo, ruptura e reconciliacdo, instalado no pais no
campo politico, encontrou, nos anos de 1870 a 1878, os conservadores Pimenta Bueno,
Caxias e Rio Branco nos gabinetes do Império. Esse dltimo de maior longevidade do
Segundo Reinado. Possuiam como caracteristicas a lealdade ao Imperador, sua estranheza
a politica dos saquaremas e conduziram reformas importantes, a exemplo do empenho de
Rio Branco para aprovagao da Lei do Ventre Livre, que enfrentou resisténcia dentro do
proprio partido, mas foi aprovada em 1871. Havia uma dindmica no Império que
tencionava ora consenso, ora dissenso na alternancia do gabinete ministerial resultante de
interferéncia da coroa, causado por descontentamento do proprio parlamento ou pela

combinacéo desses fatores:

Retiradas resultantes da perda de apoio, efetiva ou antecipada, dos
incumbentes junto a Camara ou, excepcionalmente, perante o Senado.
Essas demissbes se deflagram a partir de um dos seguintes fatos: (1)
derrota do gabinete em questdo de confianca; (2) resultado de votagdes
gue manifestam a precariedade da base parlamentar, seja em relacéo a
proposicdes consideradas prioritarias, seja em disputas de cargos de
direcdo na Mesa; (3) antecipagdo, quando o gabinete se retira por
diagnosticar de antemdo sua inviabilidade, consistindo, muitas vezes,
em retiradas que ocorrem antes do inicio das sessbes anuais do
Legislativo, tendo havido ou néo eleigdes (FERRAZ, 2016, p. 69).

Conforme Alonso (2002), o conservador Rio Branco foi bem-sucedido na
promogdo de reformas moderadas, e a politica passou por um relativo periodo de
calmaria, embora, nas provincias do Sdo Paulo, Rio Grande do Sul e na Capital do
Império, o partido republicano ganhasse forca com um discurso em favor do fim da
escravatura, acrescido de teorias e autores que davam subsidios para juizos reformistas
ao lado dos positivistas abolicionistas e na busca de obras que dessem outra interpretacdo

ao Brasil mais dentro dos moldes americanos, em oposi¢éo ao indianismo utdpico de José
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de Alencar, além de defender a Republica como forma moderna de governo, iluminada
pelas centelhas da geracdo de 1870%2,

Nessa década, as posi¢des do liberal republicano Antonio d’Almeida Oliveira
tornaram-se conhecidas com a publicacdo da obra O ensino publico (1874), um tratado
sobre a educacdo dividido em nove partes e trinta e sete capitulos, afora a introducéo, a
conclusdo, as “Adverténcias” e 0s “Anexos”. O autor trata desde as questdes pedagogicas
da época, a instrucdo obrigatoria, a gratuidade, a liberdade e a seculariza¢do do ensino,
até os modos e a administracdo, os planos, os métodos, além de conter informacdes e
programa de algumas instituicbes necessarias, tais como as escolas noturnas, as
conferéncias populares, as conferéncias pedagogicas, a profissdo docente, a educacao da
mulher e as despesas da instrugdo (OLIVEIRA; SANTOS, 2018).

Figura 11 — Livro O Ensino Publico (1874)
: Ed:,*. o \'euda Fc\d'ml--‘ Lol 4
O ENsSINO PUBLICO
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Fonte: Almeida Oliveira (1874)%.

Almeida Oliveira colocava-se, categoricamente, a favor da liberdade de ensino e

obrigatoriedade da instrucéo no capitulo que trata da organizacdo de ensino. Seria pelas

32 A geragdo de setenta surge com conceitos liberalizantes, de modernidade, laicidade e cientificidade em
oposicdo aos principios da sociedade conservadora e em meio a desagregacao da ordem politica do Império.
Utilizavam os jornais, a producdo intelectual e o parlamento como espaco de luta. Ao propor mudancas
sociais e educacionais, recorriam as referéncias estrangeiras para validar esses conceitos. Sobre a geragdo
da década de 1870, ver Alonso (2002) e Dias Santos (2021).

33 A obra analisada data da edigéo de 2003.
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vias da educacao que o pais seria emancipado do atraso e da inércia, que se encontrava
em todos os segmentos da sociedade. Para ele, o Brasil ndo expandia a industria e a
agricultura devido a ignorancia da populacao. Posiciona-se igualmente a Liberato Barroso
e a Tavares Bastos ao referir-se a necessidade de instruir as massas para eleger na politica
individuos comprometidos com as aspiracdes da nacao. Para ratificar seu pensamento,
apropriou-se das concepcdes do professor Belga Laveleye presentes na obra L'Inst. du
Peuple para afirmar que ndo se poderia dar o sufragio a um povo ignorante, pois ele cairia
na anarquia, depois no despotismo. “O povo esclarecido, ao contrario, sera logo livre e
zeloso de sua liberdade” (OLIVEIRA, 2003, p. 59).

A importancia da instrucdo era inquestiondvel na fundagdo de bases concretas e
democréticas. Esse principio ja havia encontrado bases solidas em paises como os Estados
Unidos e a Franca. Para abalizar esse argumento, Oliveira apropriou-se do discurso do
Primeiro Ministro francés Jules Simon para argumentar que néo bastava mais mostrar que
a nacdo precisava de escolas espalhadas por toda parte como nesses paises, era preciso
que elas fossem de exceléncia. Segundo Oliveira, essa ideia ja era compreendida pelos
ricos, pobres, sabios e ignorantes daqueles paises e, portanto, a manutencao de individuos
na ignorancia para que desenvolvessem os trabalhos bracais dentro da sociedade havia
perdido solo fértil. Em matéria de instrucdo publica, nenhuma despesa deveria ser
considerada sacrificio. Essa palavra, sacrificio, deveria ser aplicada as despesas
improdutivas ou de resultado duvidoso de transagdes comerciais. “Porém, como grande
namero de homens tem se instruido a custa de enormes sacrificios pessoais, nenhum
estado deve recuar diante dos sacrificios monetéarios que forem preciso em bem do
esclarecimento do povo” (OLIVEIRA, 2003, p. 77). Nesse sentido, o liberal radical
recorre ao Relatdrio do Ministro da Fazenda de 1870 a 1872, que indicava superavits na
balanca comercial, para afirmar que o resultado positivo dessa balanga comercial nao
alcancava as classes menos favorecidas, porque beneficiavam apenas uma pequena parte
da sociedade burguesa. Dai a importancia do esclarecimento das massas.

A instrucdo inferior se configuraria como ensino de grande seriedade, pois era a
base que dava sustentabilidade a todos os outros edificios do conhecimento, espalhando
ideias indispensaveis e comuns a todos 0s homens. Precisava ser ela obrigatoria para que
houvesse a generalizagéo do ensino e desenvolvimento moral da sociedade. O mecanismo
para atingir esse fim passava pela obrigatoriedade por forca de lei, que incumbia os pais
de colocarem seus filhos na escola, a exemplo de quase toda a Europa e muitos estados

da América, nomeadamente, 0 Massachusetts e o Connecticut, além de paises como a
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Confederacdo da Argentina e o Chile, que infligiam severas penas aos pais que deixassem
de promover a instrucdo de seus filhos. A Prassia também aparece como referéncia a
obrigatoriedade de ensino por possuir um sistema mais completo e experiente de
educacdo. Porém, no Brasil, embora houvesse a tentativa de implantacdo de tais medidas
via forca de lei na provincia de Minas Gerais em 1835, a regra ndo passara, até entdo, de
letra morta (OLIVEIRA, 2003). Como se observa, o autor refere-se a varios paises como
objeto de didlogo na sua obra O ensino publico, principalmente, os Estados Unidos, onde
visitou as escolas de Boston, Massachusetts e Brooklyn3*. Essas referéncias
possibilitaram a ampliacdo de informac@es trazidas como forma de validacdo das suas
proposicdes para a implementacdo de reformas na instrucéo publica na segunda metade
do século XIX (CORDEIRO, 2016), conforme mostra O Quadro 19 a seguir:

Quadro 19 — Referéncias bibliograficas, por autor e nacionalidade

Autor Titulo Nacionalidade
do autor

Abilio César Borges Livros de leitura Brasil
Antonio da Costa Historia da instrucdo publica em Portugal Portugal
Antonio da Costa Instrucdo nacional Portugal
Augusto Freire da Silva Novo método de ensino a ler e escrever Brasil
Aurélio Candido Tavares Bastos | A provincia Brasil
Benjamin Franklin Memodrias Estados Unidos
Célestin Hippeau Instrucdo publica nos Estados Unidos Franca
Conselheiro Pereira da Silva Situation politique Brasil
Comenius Janua Linguarum, Orbis pictus Morévia
Daligault Curso de Pedagogia Franca
Emile Laveleye L'instruction du peuple Bélgica
Fénélon Aventuras de Telémaco Franca
Henry Thomas Buckle Civilization en Angleterre Inglaterra
Jean Jaques Rousseau Emilio ou da Educacéo Suica
John Locke Some thoughts concerning English Inglaterra
Ladislau Neto Investigacdes sobre 0 Museu da Corte Brasil
Larcher La Femme Franca
Louis Aimé-Martin De I'éducation des méres de famille Franca
Luis Agassis \oyage au Brésil Estados Unidos
Milton Areopagética Inglaterra
Mme. Guisot Lettres sur I'éducation Franca
Pinheiro de Aguiar Bacadafa Brasil

Fonte: O ensino publico (2003). Adaptado de Cordeiro (2016).

No levantamento das fontes encontradas com suas referéncias, percebe-se a

insercdo de autores brasileiros com um total de seis obras, incluindo A provincia, de

3 Data ndo especificada nos documentos analisados.
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Tavares Bastos. A Franca aparece com o0 mesmo nimero do Brasil, inclusive, com a obra
do francés Celestin Hippeau sobre a instrugdo na América. Vale salientar que o texto do
belga Emile Laveleye é espaco comum entre os intelectuais brasileiros e nomes
consagrados do campo pedagogico, como Locke, Rousseau e Comenius, sdo retomados
por Almeida Oliveira.

Ressalta-se o fato de que, por todo o século XIX, a Franca foi uma outra fonte de
referéncia e sua importancia ja vinha de longa data com sua representagdo intelectual,
apropriada na Memdria de Martim Francisco desde o inicio do Império e permanecendo
como modelo de educacao secundéria, a tal ponto que veio a orientar a implantacéo e
reformas do Colégio de Pedro Il na primeira metade daquele século. Também foi pelo
olhar dos franceses Laboulaye, Laveleye, Buisson e Hippeau, por exemplo, que 0s
Estados Unidos foram representados como terra da prosperidade (LAGES, 2013).

Nesse sentido, 0 modelo de educacdo da América seria apropriado por Almeida
Oliveira para elaborar suas ideias para reforma do ensino. Assim, ao tratar sobre as
particularidades do ensino inferior, tomou como pardmetro o modelo americano proposto
por Hippeau (1803-1883), que teve sua obra A instrucdo publica nos Estados Unidos
publicada no Brasil em 1871 (OLIVEIRA, 2006).

Almeida Oliveira (2003) prop0e e organiza esse tipo de instrugéo inferior em trés
graus, indo do mais simples ao complexo em grupos de estudos que apresentassem mais
analogia. Essa divisdo em trés classes compreendia 0 ensino primario, secundario e
superior, “ao que correspondem estas denominagdes para as escolas — primary school,
secundary school, high school, estando elas em localidades separadas, em outras
estabelecidas juntamente num s6 edificio” (OLIVEIRA, 2003, p. 131). Partindo dessa
organizacdo, o aluno estudaria quatro anos em cada grau e deixaria a escola com idade de
18 anos, tendo cursado todas as matérias, incluindo o estudo das linguas, como na

estruturagdo do Quadro 20 a seguir.
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Quadro 20 — Matérias ensinadas em cada grau de ensino

Grau 1

. S Leitura, escrita, calculo, desenho, geografia, musica e licdes de coisas.
Ensino primario

Escrita, caligrafia, gramatica, préatica, definicdes, etimologias, analises,

estudo das raizes, historia literaria (facultativo), aritmética, escriturago
Grau 2 mercantil, geometria, trigonometria, &lgebra, levantamento de plantas,

Ensino secundéario | desenho de arquitetura, astronomia, fisica, quimica, fisiologia, higiene,

histdria natural nos seus diversos ramos, masica vocal, li¢des de coisas e

linguas latinas, francés, alemdo (cursos facultativos)

Grau 3 C_ontin_uagéo do ensino dado no 2° grau, mas de modo mais completo e

cientifico.
Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: O ensino publico (2003, p. 132).

O ensino primario, segundo Oliveira, era indispensavel ao homem e de grande
importancia. Nesse ramo de instrucéo, os alunos deveriam ter acesso as ciéncias, como
um curso superior em miniatura. A escola priméria cientifica prepararia 0 homem para
exercer as funcdes praticas necessarias ao pais e teria a finalidade de formar o naturalista,
0 agricultor, o mecanico, o fisico, o quimico e o negociante, que a influenciaria
diretamente no progresso da sociedade. Sem essas profissdes, nenhum pais teria recursos,
facilidades, vida prépria e independéncia de outras nacGes, pois elas espalham
“conhecimentos positivos que irdo preparar os manufatureiros e os chefes de oficinas e
fabricas, que fomentam a industria dos povos, que 0s ensinam a manipular 0s seus
produtos e desenvolver os germens de sua riqueza” (OLIVEIRA, 2003, p. 123). Estas
eram formacdes que médicos, padres ou legistas se sentiriam impotentes para executar.
O ensino pratico e profissional ndo deveria se prolongar por muito tempo, nem ser
complicado e nem dificil, pois levaria os estudantes ao tédio e ao abandono. Considerava-
se que o ensino priméario sem estudo cientifico seria apenas aprender a ler, escrever e
contar de forma mediocre e induziria a profissdes mais vulgares, tais como, sapateiros e

alfaiates, por exemplo.

4.1.1 As ideias pedagdgicas para o ensino de linguas na obra de Almeida Oliveira

Oliveira situou a instrucdo das linguas dentro do ensino secundario. Nesse grau
de educagdo, deveria ser desenvolvido o aprendizado das ciéncias, caso contrério, se
tornaria apenas uma instrucédo limitada ao ensino cléssico, servindo apenas para aqueles
que, saindo das primeiras letras, desejassem adentrar nos estudos puramente literarios,

além de néo preparar para nenhuma profiss&o.
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Temos, portanto, que o mancebo o comeca e acaba sem ver-se abrir-se-
Ihe o horizonte que desejava. Néo tenha ele meios de passar ao ensino
superior, e em vao lamentard o tempo, que o seu recurso lhe fez perder
no estudo do latim, do inglés, do alemé&o, da filosofia, da retérica e dos
classicos [...] querendo, mas ndo podendo trocar esses estudos por
outros comparativamente menores, mas de maior utilidade.

Suponha que o mancebo pode cursar o ensino superior. Realizara nele
seu desejo? Nem sempre. O ensino superior lhe diz: “Héas de ser padre
ou médico, oficial da marinha ou legista, engenheiro militar ou civil”
(OLIVEIRA, 2003, p. 122).

Diante do exposto, Oliveira (2003) reconhecia as dificuldades que os estudos
secundarios se impunham aqueles com parcos recursos e que precisavam adentrar no
mercado de trabalho o mais breve possivel, uma vez que o ensino de linguas e o estudo
classico ndo se mostravam necessarios aqueles que buscavam o estudo para o trabalho
utilitario. Nesse sentido, o ensino secundario infligia quase que, propositalmente, uma
barreira, um apartheid entre os pobres e os mais abastados.

Em sua concepcao, as linguas, fossem elas classicas ou modernas, favoreciam
melhor as elites, pois essas tinham um melhor ensino, mesmo que as condi¢des de varias
provincias fossem desfavoraveis. Seria, de fato, um curso destinado as classes mais
abastadas, de familias tradicionais, politicos ou filhos de negociantes de sucesso. O ensino
secundario, voltado apenas ao estudo classico, atuava como diferencial na sociedade,
simbolo de status social e determinante para adentrar as carreiras de prestigio e
notabilidade, além de atuarem como porta de acesso aos cursos superiores que tinham a
obrigatoriedade das linguas nos exames de preparatorios. Porém, Oliveira (2003)

reconhecia a validade desse estudo, posto que

A escola humanista sustentava que as linguas e letras antigas, ou 0s
estudos de humanidades, deviam ser o fundo de toda educacéo. Entre
0s mais eminentes humanistas contam-se Cellarius, Gesner, Ernesti,
Morus, Reiscke, Herman, Schaefer, Schneider, Heine, Wolf, Voss,
Creuser, Bosch e Jacobs. Seus principios tiveram grande voga na
Germania e na Franca; mas ndo tardaram a ser condenados pela escola
filantrépica® (OLIVEIRA, 2003, p. 233).

Para Oliveira (2003), o ensino secundario, em bases literarias, seria absolutamente

necessario, porque, sem o estudo das humanidades, das letras, da literatura e das belas-

35 A escola filantropica é filha de Comenius, Locke e Jean-Jacques Rousseau. Seu fim era dirigir a educagio
de conformidade com as leis da natureza, ter toda atencdo as diversidades do carater, forcas e vocagédo dos
meninos, nada ensinar-lhes que eles ndo pudessem compreender e, sobretudo, tornar o ensino 0 mais
agradavel e simples que fosse possivel (OLIVEIRA, 2003, p. 233).



151

artes, a civilizagdo seria incompleta e sem 0 encanto da poesia. O estudo humanistico
despertava as nobres faculdades, as grandes ideias se formavam, as paixdes se curavam e
os infortunios eram consolados, sem falar da importancia das profissdes oriundas do curso
humanistico para sociedade, como médicos e advogados.

De acordo com Oliveira (2003), a instrucdo no 3° grau seria melhor direcionada
se seguisse a forma descrita por Hippeau sobre a instru¢do na America. Havia uma
bifurcagdo nesse nivel de ensino em varias localidades da América. Os alunos podiam
optar pela escola superior inglesa para concluirem a educacdo chamada profissional,
tomando estudos anteriores. Nesse tipo de ensino, entrava o estudo das ciéncias
matematicas, fisica e quimica natural mais desenvolvido. Também podiam optar pela
escola latina superior com foco nos estudos das letras, linguas antigas e modernas,
necessaria para formacdo dos literatos e dos homens destinados a elaborar os numerosos
materiais do passado. Esse ensino literario seria ofertado nas capitais das provincias e nas
localizacBes mais importantes delas. O ensino de linguas, dessa forma, tornava-se
facultativo no segundo grau e perderia sua utilidade préatica.

Em vista disso, essa proposicdo para o estudo das linguas apropriada dos Estados
Unidos deve ser observada com outro olhar no Brasil oitocentista. Havia no pais uma
classe de leitores incipiente que carecia de tradugdes de obras cientificas para o portugués.
Ao contrario dos Estados Unidos, onde muitas obras ja haviam sido traduzidas para o
inglés, dada a prépria importancia que o pais adquiriu a partir da segunda metade do
século XIX, quando despontou como exemplo de democracia republicana, sem contar
que a Inglaterra tinha contribuido com varios intelectuais que escreveram sobre a
educacdo e acabaram por influenciar de alguma forma os pensadores americanos.

Conforme Warde (2000), foi justamente:

[...] a partir de meados do século XIX, portanto duas a trés décadas
somente apos a declaragdo da independéncia, comegaram a circular no
Brasil, particularmente nos e a partir dos centros urbanos do Sudeste
(Séo Paulo, em especial), teses segundo as quais as chances de o Brasil
trilhar o caminho do progresso estavam em se espelhar ndo mais no
Velho Mundo, mas no Novo Mundo, ou seja, nos Estados Unidos
(WARDE, 2000, p. 37).

Vale lembrar que a América foi colonizada pelo Velho Mundo. Primeiramente
colonizada pela Inglaterra, acrescente-se ai a presenca francesa, que culminou com varias

guerras contra os britanicos pela posse de terras americanas, sendo vencidos em 1763 na
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Guerra dos Sete Anos e, posteriormente, forjando uma alianca para apoiar os colonos em
1777 novamente contra a Inglaterra, voltaram a cooperar com George Washington,
culminando com a vitoéria dos americanos em 1781 na batalha de Yorktown e
consolidando a independéncia dos Estados Unidos (JOHNSTON, 1881)%.

As alusGes aos Estados Unidos que, na primeira metade do século XIX, foram
esporédicas e sucintas, surgiram com maior frequéncia a partir da década de 1860, com
um elemento caracteristico comum: “todas elas mostram uma nag3o que ascendeu ao
patamar em que estavam as nacdes europeias consideradas civilizadas e que, por esta
razao, passou a ser vista como um referencial no qual se devia mirar o Brasil” (SANTOS,
2016, p. 86).

A partir dai, a América se tornou um grande melting pot de diferentes
nacionalidades, oriundas de grande fluxo de migrantes, e acabaram por forjar uma cultura,
economia e politica que se tornariam referéncia no mundo ocidental. Assim, a ideia do
ensino de linguas nos Estados Unidos, embora fosse relevante, ndo tinha a emergéncia
que o Brasil demandava. Conquanto o intercdmbio de brasileiros na Europa, em viagens
de estudos, fosse um fato concreto no século XI1X, o numero de bilingues no Brasil estava
aquém das necessidades do pais, havendo, portanto, uma emergéncia do estudo de linguas
como forma de acesso a informacao literaria e cientifica.

Acrescente-se o fato de que o Brasil estava longe de possuir escolas que dessem
acesso a um numero maior da populacao. Nesse sentido, Oliveira (2003) utiliza de dados
do portugués Antbnio da Costa sobre o acesso de alunos as escolas na Europa, indicando
que, na Espanha, a proporcdo era de uma escola para 600 habitantes, na Franca, na
Baviera, na Itélia, na Holanda e na Inglaterra, havia uma escola para cada 500 pessoas.
Na Suécia, 1 para cada 300 alunos. Nos Estados Unidos, 1 para 160 alunos, na Prussia, 1
para cada 150 alunos. No Brasil, a proporcéo era de 1 escola para 700 alunos. Sem contar
que estavam mal espalhadas, despreparadas e havia um nimero grande de criancas que
ndo tomava nenhum estudo.

Ao longo do livro, Almeida Oliveira menciona uma quantidade consideravel de
autores estrangeiros, contabilizando um total de 189 vezes. Essa contagem foi mais
facilitada porque Oliveira (2003) produziu um quadro de indice onomastico, no qual é

possivel ver a quantidade de autores citados por nacionalidade.

3 A traducdo do texto utilizado é do autor da tese.
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Quadro 21 — Autores por nacionalidade

Nacionalidade | Referéncias %
Franca 60 31,7
Brasil 29 15,3
s. ref. 24 12,7
Alemanha 20 10,6
Estados Unidos 14 7,4
Bélgica 11 5,8
Inglaterra 10 53
Portugal 7 3,7
Suica 5 2,6
Espanha 3 16
Boémia 2 1,1
Chile 1 0,5
Holanda 1 0,5
Italia 1 0,5
Roma 1 0,5
Total 189 100,0

Fonte: O ensino publico (OLIVEIRA, 2003 apud CORDEIRO, 2016).

A distribuigdo dessas referéncias, de acordo com as nacionalidades, ratifica a
importancia dos autores franceses como referéncia de &mbito de propostas educacionais,
seguidos do Brasil e da Alemanha. Vale salientar que ha um namero consideravel de
referéncias a autores sem a informacdo da nacionalidade. Por vezes, nem foi possivel
localizar o pais de origem de alguns autores e também porque ndo constava na referéncia
bibliografica. “Os autores mais citados, sdo Jules Simon, que foi Ministro da Instru¢do na
Franca, bem como educadores ou escritores de livros sobre a educacao bastante influentes
no mundo ocidental, como Pestalozzi, Horace Mann e Rousseau” (CORDEIRO, 2016, p.

359).

Quadro 22 — Paises referenciados

(continua)
Pais Referéncias %
Estados Unidos 49 27,1
Franca 27 14,9
Alemanha 23 12,7
Inglaterra 10 55
Suica 8 44
Bélgica 7 3,9
Italia 7 3,9
Suécia 6 3,3
Argentina 5 2,8
Holanda 5 2,8
Portugal 4 2,2
Espanha 4 2,2
Grécia 4 2,2
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(continua)

Pais Referéncias %
Roma 3 1,7
Egito 3 1,7
China 2 1,1
Baviera 2 1,1
Russia 2 1,1
Chile 2 1,1
Canada 2 1,1
india 1 0,6
Japéo 1 0,6
Uruguai 1 0,6
Austria 1 0,6
Australia 1 0,6
Turquia 1 0,6
Total 181 100,0

Fonte: O ensino publico (OLIVEIRA, 2003 apud CORDEIRO, 2016).

Novamente, ndo foi possivel catalogar todas as obras por autor, isso porque
Oliveira (2003), por vezes, refere-se apenas ao nome sem mencionar a obra e, em outras,
apenas a paises sem citar um intelectual propriamente dito. Como bem esclarece Cordeiro
(2016), Almeida Oliveira, ao eleger paises, livros e obras estrangeiras como exemplos
positivos a serem seguidos ou com intuito de respaldar seus argumentos em favor da
Republica e criticar o Império, situava as experiéncias educacionais da velha Europa e
dos Estados Unidos como espelhos da modernidade para as elites brasileiras no final
daquele século. Para validar sua proposta, o autor tratou, em diversas passagens do livro,
de introduzir exemplos das reformas adotadas nos paises tidos como mais progressistas e
mais desenvolvidos em termos de educagdo, ndo deixando de recorrer a nomes de
pedagogos que se tornaram referéncia em instrucdo de criancas.

Foi o caso de Pestalozzi, embora, Almeida Oliveira (2003) ndo correlacione
nenhuma obra em particular relacionada a esse autor, por exemplo, saltam a atencéo,
porém, as referéncias a esse intelectual pelos seus métodos utilizados para educar as
criangas e o0s jovens com foco na experiéncia e respeito a idade escolar dos alunos.
Segundo o autor, tanto os livros do Dr. Freire da Silva e Pinheiro de Aguiar®’ quanto do
método americano de Horace Mann era, pois, o “método de Pestalozzi ligeiramente
modificado. Todos esses trabalhos tiveram por norma o método de Pestalozzi: comegar
pelas nogdes sintéticas e concretas, depois passar para observacgao e analise” (OLIVEIRA,

2003, p. 239).

37 N&o foi possivel acessar informagdes sobre os sujeitos mencionados.
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Cultivar respeitando o processo natural significava comecar pelos sentidos, reduzir
cada objeto aos seus elementos mais simples, explicando uma coisa de cada vez e usando
as experimentacOes sensoriais. Essas eram as bases das “Ligcdes de coisas”, téo
propagadas por Hippeau na obra Instrucéo publica nos Estados Unidos e apropriadas por
Oliveira em O ensino publico. Seria um método vantajoso que favorecia o aprendizado e

aperfeicoaria a linguagem.

Sendo a teoria pela qual os filésofos expdem a ordem da aquisicao dos
nossos conhecimentos o ponto de partida de todo método de ensino,
entenderam os mestres da infancia que deviam dar uma parte cada vez
maior ao que nos Estados Unidos chamam li¢des das coisas, object
lessons, ou lessons on objects, ou também teaching objects. Do
primeiro ao Gltimo grau da instrugdo, este género de ensino oral sobe
gradualmente desde as nogdes mais simples aos conhecimentos mais
importantes (OLIVEIRA, 2003, p. 185).

De origem inglesa, as “Li¢des de coisas” tiveram num colégio de Londres no Home
and colonial training institution e propagaram-se nos Estados Unidos por ser mais
prético, contrapondo-se as dificuldades apresentadas pelo exercicio intelectual das
linguas. “Aquilo que os métodos antigos buscavam produzir por meio do estudo das
linguas consideradas até agora a melhor ginastica intelectual, os mestres dos Estados
Unidos julgam obté-lo mais diretamente e com mais proveito pelo estudo das coisas”
(OLIVEIRA, 2003, p. 136).

Dessa forma, o estudo das linguas também deveria ser alterado no Brasil, segundo
Almeida Oliveira. Ao contrapor o programa apresentado por Tavares Belfort para o
Ginéasio pernambucano, que destinava 0s quatro primeiros anos para habilitar os jovens
nas carreiras industriais, comerciais e agricolas e oito anos para as profissdes liberais,
considerava desnecessaria a inclusdo das disciplinas classicas para esse tempo de estudo,
pois aqueles que desejassem seguir as carreiras industriais ndo teriam por que estudar
disciplinas que ndo contribuiriam para sua formagéo, a exemplo do estudo de linguas. O
estudo do alemao e do inglés poderia ser Gtil aqueles que queriam seguir a carreira do
comeércio, mas ndo as carreiras industriais ou da agricultura, para as quais bastaria o
ensino do francés.

Ao produzir um programa de instrucdo publica como possivel alternativa a gestdo
imperial no século XIX, Oliveira (2003) intentou convencer seus leitores de que a
Monarquia era a causa dos males que assolavam o pais. A falta de instrucdo aviltava o

homem, que se via sem as luzes do conhecimento para encabegar mudancgas no proprio



156

meio e na sociedade. Nesse sentido, Borges e Teixeira (2005) afirmam que as criticas,
empregadas por Oliveira, buscavam desqualificar a atuacdo imperial no trato com a
educacéo e com o povo brasileiro.

A busca por modelos estrangeiros e notadamente o americano, situando os bons
resultados desses paises no campo educacional, foi uma estratégia utilizada para validar
seus argumentos em favor de uma mudanca na estrutura de ensino do pais, mais em
consonancia com o regime democratico republicano. O estudo das linguas, na proposta
de ensino de Almeida Oliveira, serviria como exercicio intelectual e era necessario as
profissdes classicas. O latim seria secundarizado, e as linguas vivas deveriam estar a favor
do acesso aos conhecimentos praticos, voltados a necessidade prementes da sociedade. A
educacdo como instrumento de docilizacdo, isto ¢, o homem cordato, pacifico e
conhecedor dos seus deveres parece ser um lugar comum nos discursos dos pensadores
da educacdo desde o inicio do Império, iniciada na proposta de Martim Francisco e
seguida por Tavares Bastos e Liberato Barroso. Com Almeida Oliveira, ndo foi diferente,
nem foi diferente o uso de modelos estrangeiros na proposta pedagdgica desse intelectual

na segunda metade do século XIX.

4.2 “Rejeitamos o regime prussiano: o nosso modelo é inglés ou americano”:

concepcoes de educacdo aplicadas as linguas segundo Ruy Barbosa

Figura 12 — Ruy Barbosa de Oliveira

Fonte: Academia Brasileira de Letras (s/d).
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A segunda metade do século XIX experienciou uma ascensdo crescente em defesa
de um ensino secundério cientifico e mais utilitario. Tais discussfes tornaram-se
polarizadas entre aqueles que defendiam uma participacdo maior da ciéncia, em
particular, as Ciéncias Naturais e as Matematicas, em oposicdo aos defensores da
supremacia dos estudos literarios no programa de ensino. “Era o conflito entre os
humanistas e utilitaristas, que viam no ensino secundario um espaco de formacdo para a
sociedade industrial. As proposi¢des de Ruy Barbosa comungam desse movimento
intelectual” (SANTOS, 2010, p. 72).

Ruy Barbosa de Oliveira (1849-1923) nasceu na cidade de Salvador e foi eleito
Deputado Provincial pela Bahia em 1877. No ano seguinte, foi eleito deputado para a
Assembleia da Corte, permanecendo na vida publica por quase cinquenta anos. Durante
sua carreira, atuou como jurista, escritor, jornalista, politico e tornou-se um dos
intelectuais mais renomados do seu tempo. Considerava que a era civilizatéria liberal
exigia a alfabetizacdo das classes populares para que pudessem ter ciéncia dos seus
direitos. Havia também uma onda de desenvolvimento tecnoldgico que demandava mao
de obra mais qualificada e mais habil, num momento em que a “especializac¢ao do trabalho
e a maquinaria exigiam o conhecimento da leitura, da escrita e rudimentos da ciéncia. A
escola passou a ser vista como capaz de contribuir para a qualificacdo profissional e de
ensinar todas as criangas a serem bons cidadaos” (MACHADO, 1999, p. 32).

Embora Ruy Barbosa ndo tenha assumido um cargo formal dentro da educacéo e do
ensino, percebia, na instrucdo, a instrumentalizacdo da sociedade para a proposicdo de
mudancas e avanco civilizatério. Essas concepcdes pedagogicas viriam de sua atuagdo
politica e de sua sintonia com o que se passava nos Estados Unidos e na Europa, em
especial, na Franca. Em 1881, promoveu a Reforma Geral do Ensino, com vistas ao
ensino secundario e superior, apresentada em sessdo de 13 de abril de 1882 pela Comisséo
de Instrucdo Publica composta por Thomaz do Bomfim Espindola, Ulysses Machado
Pereira Viana e Ruy Barbosa como relator. O ensino primario tornou-se publico em

setembro do mesmo ano.



158

Figura 13 — Obra de Ruy Barbosa
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Fonte: Biblioteca Digital. Senado Federal, disponivel em:

http://www?2.senado.leq.br/bdsf/handle/id/242371.

A publicacdo encontrou grande repercussao entre letrados, politicos e intelectuais
da época num bojo de efervescéncia politica e cultural, prenunciando o golpe republicano.
Ainda repercutia a derrota da Franca para Alemanha em 1871. A Fran¢a buscava
explicacdo para seus males no fracasso de seu sistema educacional, o que a levou a
promover um movimento intenso de reformas na sua instrucao publica, culminando com
0 Congresso Pedagogico de 1881, que provocou um intenso debate em torno dos
problemas pedagogicos, “dai as frequentes alusdes aos sistemas educacionais alemao, e
norte-americano, e a equacao que se passou a fazer entre Educacdo e poder politico,
econdmico e militar” (OLIVEIRA, 2006, p. 280).

Essa conferéncia de Instru¢do Publica, em Paris, voltou a situar nos discursos
sobre educacdo as teorias de Comenius, a qual Herbert transformou em disciplina

cientifica e de fundamentos psicoldgicos, a aplicacdo empirica e o sentido apostolar de


http://www2.senado.leg.br/bdsf/handle/id/242371
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Pestalozzi como forma de ensinar e a ciéncia, sobretudo, “entendida no enciclopedismo
cientifico de Spencer e nas suas virtudes formadoras dos sentimentos e do carater, pelo
qual os pareceres se batem insistentemente, acusando a face mais tipica da cultura no
momento em que surgiram” (MOREIRA 1940, p. XX). Dai a proposic¢éo na didatica de
Ruy Barbosa das experiéncias sensoriais e dos processos intuitivos como melhor forma
de estabelecer o aprendizado do ensino priméario dentro do sistema de ensino ativo, como
no self-activity das escolas americanas.

Conforme afirma Lourenco Filho (2001), sobre a pedagogia de Ruy,

A didatica de Rui, tal como ele a expressa mais constantemente, € a
intuicdo, sugerida na obra de Comenius, praticada por Pestalozzi e por
Froebel, sistematizada, enfim, por Herbart. Eis como ele préprio se
refere a0 método, citando Ratke: “primeiro a coisa, depois a sua
significacdo”. Ou citando Comenius: “¢ pela intuicdo real, ndo por
descrigdes verbais que o ensino deve comecar”. Contudo, e, do ponto
de vista pedagdgico, esta é das observacfes mais interessantes que
podemos colher dos estudos dos pareceres, Ruy vai mais longe que 0s
criadores e sistematizadores do chamado ensino intuitivo
(LOURENGCO FILHO, 2001, p. 68).

Embora Santos (2010) considere que as formulag6es de Ruy Barbosa nédo faziam
referéncias a esses tedricos e pedagogos, mas predominavam obras de autores que
visavam reformas na instrucdo de ordem estatal e, portanto, recorriam a textos e
documentos oficiais produzidos por individuos que estavam a servico do Estado.

Contudo, percebe-se que as formulacdes tedricas desses pedagogos classicos eram
tdo difundidas e conhecidas por aqueles envolvidos com os estudos de educagdo que nao
havia mais a necessidade de reafirma-los em seus textos, pareceres, ou livros produzidos,
pois 0s conceitos traduziam seus autores. E o caso do livro Lices de coisas de Calkins,
que possuia uma relagdo direta com o método intuitivo, atribuia o aprendizado voltado a
experimentacao, do simples ao mais complexo, e que foi traduzido no Brasil pelo préprio
Ruy Barbosa em 1883 e langado trés anos depois.

O fato é que o parlamentar tanto se apropriava de conceitos tedricos quanto da
circulacdo de uma vasta documentacdo de relatorios, discursos proferidos por dirigentes
estrangeiros, obras de autores diversos e documentos oficiais para validar suas
proposicfes. Assim, ndo se percebia uma linha Unica de referéncia, mas uma
multiplicidade de fontes que se mostrassem uteis para fundamentar suas ideias e propostas
pedagdgicas, adaptando-as independentemente do grau de ensino. E possivel vislumbrar

que as contribuicOes de Ruy Barbosa, para esse tipo de instrucdo, estavam galgadas em
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seu contato com uma série de autores e paises estrangeiros, que, por sua vez, contribuiram
para o contato com concepgdes politicas, filoséficas, culturais e sociais distintas.

Querino Ribeiro de Andrada (1943) afirmava que, no final do século e inicio do
XIX, questdes relacionadas a organizacdo social e a instrucdo ainda careciam de
organizacao geral e coeréncia que vieram a ter uma luz nas ideias pedagogicas de Herbart.
Para o professor, mesmo na Europa daquela época, “parece-nos que sé Herbart tinha um
plano unificado em mira. No resto da América, somente muito mais tarde iriam aparecer
0s Horacios Manns nos Estados Unidos e os Sarmientos no Chile e Argentina (RIBEIRO,
1943, p. 79).

A soma dessas experiéncias forneceu um arcabouco teoérico de onde se originaram
as contribuicdes de Ruy Barbosa ao pensar a sociedade brasileira e seu ensino. Nessa
perspectiva, 0s Quadros gue se seguem organizam as obras de nacionalidades distintas

que o parlamentar teve contato e usou como base de referéncia em suas obras e discursos.

Quadro 23 — Referéncias bibliograficas com autor e nacionalidade

(continua)
Autor Titulo Nacionalidade
Georges Pouchet L'enseignement supérieur des sciences a Paris (1872) Franca
Dr. L. de Santi Université italiennes. Enseignement medical. (1879) Franca
M. Block Annueire de I’écon, pol. et de la statistique (1879) Franca
Félix Pécaut L’Education nationale (1879) Franca
Ch. Schutzenberger De_ la re_fo_rme de I’eseignement superier et des libertes Franca
universitaires
. Nouveille organisation de I’eseignement supérieur en
Maurice Vernes Hollande (1878) Franca
Thomas Henry Les Sciences naturelles et les problémes qu'elles Inalaterra
Huxley suscitent (1877) g
. Projet de Réorganisation de I'Instruction Publique en
J. J. Picot France (1871) Franca
Ch. Mismer Merr_10|re sur la réforme des méthodes et programme de Franca
ensaingnement (1880)
Th. Ferneuil La réforme de enseingnement em France (1879) Franca
Ernest Bersot Questions d'enseignement (1880) Franca
. Quelques mots a propos du discours de M. Mill sur .

Gregoire Wyrouboff I’instruction moderne (1867) Russia
Georges Lafargue Des programmes de I'Instruction publique (1873) Franca
L. Grandeau Stations agronomiques et laboratoires agricoles (1869) Franca
f:?gstr; n Gottlieb Reden an die deutsche Nation (1808) Alemanha
Célestin Hippeau L'Instruction Publique en Russie (1878) Franca
Auguste Comte Cours de philosophie positive (1877) Franca
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(conclusdo)

Figueiredo

Autor Titulo Nacionalidade
Joaquim de Reforma do ensino de desenho Portugal
Vasconcelos
Felix Regamey L’ensignement du dessin aux Etats Unis (1881) Franca
Edward H. Clerk | The building of a brain (1880) Estados

Unidos
. Estados
Gladstone Cleaning of past years (1879) Unidos
Walter Smith Art, Education, Scholastic and Industrial (1873) Inglaterra
Estados
Henry George Progress and poverty (1882) Unidos
David Allyn Gorton | Principles of Mental Hygiene (1873) isrt]?ggss
Rapport sur I’etat actuel de I’enseignement special e
J. M. Baudouin I’enseignement primere en Belgique, en Allemagne et Franca
en Suisse (1865)
Antbnio Favaro Lecons De Statique Graphique (1879) Franca
Jacques Siegfried L’Ecole supérieure de Commerce du Havre (1878) Franca
Thiers Discours Parlamentaires Vol. | (1879) Eranca
Discours Parlamentaires Vol. 111 (1880) ¢
Moncorvo de Do exército e ensino médico no Brasil (1874) Brasil

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: Reforma do Ensino Superior e Secundario

(1882).

O Quadro 23 evidencia a apropriagdo de Ruy Barbosa pelas obras de autores

franceses com um total de dezenove mencdes, inclusive, com referéncia ao estudo de

outros paises, a exemplo do autor francés Baudouin, que traz estudos sobre a educacgéo

priméaria na Bélgica, na Alemanha e na Suica. De igual forma, a citacdo a Hippeau nao

trata dos Estados Unidos, mas da instrucdo publica da Russia. Esta presente também a

obra do brasileiro Moncorvo de Figueiredo sobre as questdes ligadas ao exército e o

discurso higienista, que se intensificou no final do século XIX. Em relacdo as

nacionalidades dos autores que Ruy cita no seu parecer, a lista é ampliada:
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Quadro 24 — Autores por nacionalidade citados na obra

Nacionalidade | Referéncias | %
Franca 27 49
Brasil 2 3,6
Alemanha 5 9
Estados Unidos 4 7,3
Inglaterra 5 9
Portugal 1 1,8
Suica 1 1,8
Grécia 6 10,9
Italia 2 3,6
Russia 1 1,8
Bruxelas 1 1,8
Total 55 100

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: Reforma do Ensino Superior e
Secundario (1882).

As referéncias aos personagens desses paises demonstram que 0 parecerista
incluia, em sua maioria, autores provenientes da Europa, com maior apropriacdo de
referéncias aos franceses, seguidos de gregos, como Aristoteles e Platdo, e de alemaes e
ingleses. Por vezes, Ruy Barbosa menciona o autor, mas ndo a obra. Acrescenta-se
também que é grande o nimero de relatorios citados, como o do francés Jules Simon.
Quando se trata de mencOes a paises, a Alemanha se torna a nacdo mais citada, como
mostra 0 Quadro 25.

Quadro 25 — Quantidade de vezes de citacdo de paises estrangeiros

(continua)
Pais Referéncias | %
Estados Unidos 23 10,6
Franca 26 15,4
Alemanha 31 18,4
Inglaterra 12 7,1
Suica 12 7,1
Bélgica 14 8,3
Italia 13 7,7
Suécia 3 1,7
Rep. Tcheca 2 1,2
Argentina 2 1,2
Holanda 6 3,5
Grécia 4 2,3
Roma 1 0,6
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(conclusdo)

Pais Referéncias | %
Russia 7 4,1
Dinamarca 1 0,6
Roménia 1 0,6
Bulgaria 1 0,6
india 1 0,6
Austria 8 4,7
Total 168 100

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: Reforma do Ensino Superior e
Secundério (1882).

O parecerista faz alusdo a um extenso nimero de paises para fazer um estudo
comparativo em termos de instrucdo e para situar o Brasil no contexto desses paises.
Assim, toma os pareceres, especialmente, da Alemanha, seguidos da Franca e dos Estados
Unidos. Esse tltimo, embora menos citado que a Alemanha, aparece como maior exemplo
de pais que investiu em educacdo, mas ndo sdo apenas os Estados Unidos e paises da
Europa citados no texto estudado. A india, a RUssia e as reformas na Argentina de
Sarmiento também estdo presentes. Acrescentam-se, também, as leituras nos idiomas

estrangeiros, demonstrando o conhecimento de linguas que 0 autor possuia.

4.2.1 As ideias pedagogicas para o ensino de linguas na obra de Ruy Barbosa

Ao situar as linguas no seu programa de instrucdo, Ruy Barbosa parte do principio
da questdo utilitaria para essa ramificacdo de estudos. Na década de 80, Ruy Barbosa, em
suas colocac0es, defendia a tese de que havia uma impossibilidade de separar as Ciéncias
das linguas. Sendo o Colégio Pedro Il seu foco de atencdo, o parlamentar defendia uma
ciéncia que fosse préatica e explicavel através das experimentacfes. Esses experimentos
seriam capazes de proporcionar uma maior exatidao nos resultados da aprendizagem.

Até entdo, o ensino secundario, como fonte de acesso as academias, ndo cumpria
sua finalidade, porque a sua instrucdo estava fundada sobre bases literérias, ao passo que
os rudimentos das ciéncias eram ensinados de maneira superficial, e 0s mestres se
preocupavam mais com conhecimentos que permitissem aos alunos passar nos exames de
preparatorios, sem assimila-los. A parte literaria, de igual forma, descuidada, ndo cumpria
seu papel de acesso ao conhecimento intelectual, e as linguas antigas eram ensinadas por
métodos irracionais, sendo que os alunos pouco aprendiam e mal sabiam interpretar a

parte relacionada aos estudos classicos que Ihes eram ensinados. As linguas modernas
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também eram ensinadas nos mesmos moldes dos estudos cléssicos, como se fossem
idiomas mortos, “mediante regras de gramatica formal, perdendo a sua verdadeira
utilidade quer como disciplina da inteligéncia, quer como instrumentos de estudos das
coisas e de comunicagio entre os homens” (BARBOSA, 1882, p. 9).

Para Ruy Barbosa, esse posicionamento em relacdo ao estudo classico era
resultado de uma pedagogia que excluia o cientificismo do programa educacional.
Tornara-se imprescindivel restituir os estudos cientificos na educagdo da populacéo,
tendo em vista que o desenvolvimento do mundo passava pelas questdes cientificas, pelas
explicacdes dos fendmenos, “dos experimentos e das leis das ciéncias. Em vez de educar
neles o sentido, de industrid-los em descobrir e pensar, a escola e o liceu, nos
preocupamos exclusivamente em desenvolver nele o habito mecéanico de decorar e
repetir” (BARBOSA, 1882, p. 9).

Dessa forma, se assim desejasse possuir um carater de ensino pratico, o ensino das
linguas, que previa uma formacdo classica, deveria ser formulado nesses principios
utilitarios para além da escrita e pronuncia. Esse sentido pratico, no entanto, demandou
um longo processo, que abriu mao de uma visdo cientifica que nao fora atribuida as
Linguas Vivas, embora esforcos houvessem sido feitos nesse sentido (OLIVEIRA, 2006).

O ndo reconhecimento das linguas vivas como ciéncia, a época, dificultava as
concepgdes de um ensino pratico. Em suas colocacdes, Ruy Barbosa justificava a
importancia do ensino das ciéncias e das literaturas e criticava o estudo de linguas, visto
como um pressuposto agregado, um anexo a formacdo. Essa dicotomia dificultava a
implementacdo de um método que fosse capaz de revolucionar a instru¢do das linguas
enquanto pratica de ensino e didlogo.

Desde Liberato Barroso, o estudo das linguas, enquanto parte do curso secundario
classico ao lado de outras matérias, exigida para acesso aos estudos superiores, vinha
sendo objeto de estudo. Questionava-se, também, quanto ao tipo de formacédo e o papel
das linguas dentro do curriculo cientifico e literario. Nesse sentido, Barroso se
posicionava a favor da bifurcacdo do bacharelado, entre a educacdo cientifica e a
concepgdo literaria. Sobre essa bifurcacdo do ensino no nivel secundario, Ruy Barbosa
posicionou-se contrario, citando o filésofo positivista Russo Grégoire Wyrouboff para
discordar de Liberato Barroso. Para Ruy, se o aluno escolhesse os estudos classicos, se
tornaria filésofo, porem ignorante das ciéncias que se constituiam a gloria do século,
enguanto que aqueles que desejassem tomar o estudo cientifico se tornariam ignorantes

do trabalho do pensamento humano, tdo necessario ao pais. O ideal seria fundir os dois
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programas, tanto o literario quanto cientifico, no bacharelado. Para tal, encaminhou um

substitutivo para alterar os planos do Colégio de Pedro Il com seguinte argumento:

As sciencias e as letras ndo sdo dois todos, insulados um do outro, mas
dois elementos insepardveis de um todo harmonioso, de um composto
Unico e indivisivel. Sem o gosto e a beleza do estudo litterario, a
sciencia decae de parte da sua dignidade, e perde um meio precioso de
influencia sobre o espirito humano. Sem a sciencia ndo ha letras dignas
desse nome. Ellas sdo, por assim dizer, a forma esthetica, em que a
sciencia se ha de encarnar, e a que so ella pode infundir vida, alma e
utilidade. Esta idéa moldara todo o nosso plano de reforma
(BARBOSA, 1882, p. 10).

Ao unificar no bacharelado as disciplinas cientificas e literarias, tornaram-se
obrigatérias as disciplinas de natureza cientifica, passando a exigir na admissdo dos
cursos superiores fisica, quimica, matematica e ciéncias naturais, dando mais largueza
aos elementos de anatomia e psicologia. A partir de 1885, o artigo 4 do substitutivo
determinou que, para ingresso em qualquer curso, seriam exigidas as disciplinas de
anatomia, ciéncias fisicas e naturais, alemdo e fisiologia, além das disciplinas ja exigidas
nos preparatdrios, excluindo o exame de retorica. As ciéncias ndo seriam dadas de uma
Unica vez, mas viriam distribuidas ao longo do curso.

Ruy Barbosa prestava atencao especial a disciplina de desenho, por considerar ser
extremamente importante para o desenvolvimento industrial do pais. O Brasil deveria
seguir os Estados Unidos, que tornaram obrigatdrio esse estudo a partir de 1870 nas
escolas primarias de Massachusetts, resultado do pioneirismo inglés, que desenvolveu
suas industrias a partir da criacdo em 1852 da Primeira escola elementar de desenho e
centros de criagdo artistica — Art Directory — que logo foram seguidos pela Franga,
Alemanha, Suécia, Holanda e Dinamarca. Seria preciso, de igual forma, aulas de desenho
no Colégio de Pedro Il para atender as questdes praticas e positivistas com aulas voltadas
para solucdes de problemas e execucdo de projetos, tracados, plantas, planos, estudos de
desenho matematico e industrial sobre elementos e dados fornecidos pelo professor.

Determinou, ainda, que as cadeiras de desenho, além de mdsica e ginastica, seriam
providas por quatro anos no maximo, podendo ser renovados no fim do contrato. Os
professores para as disciplinas de desenho e ginastica chegariam atraves da intermediacéo
dos agentes governamentais no estrangeiro, que viriam dar organizagdo a esse programa
de ensino e dar-se-ia prioridade para lecionar a disciplina, professores dos Estados

Unidos, Inglaterra e da Austria. Para a cadeira de ginastica, profissionais da Suécia,
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Sax0nia ou Suica. Esse pensamento demonstra que havia, no Brasil, a ideia de que a
contribuicdo estrangeira ajudaria no desenvolvimento da instru¢do no pais. Porém, essa
ideia ndo era nova, Paulino Soares era favordvel & abertura dos portos a educadores
estrangeiros em 1870. A participacdo de estrangeiros na economia brasileira vinha de
longa data, conforme afirma Freyre (1997), e a circulacdo de bens e pessoas exigia 0
conhecimento das linguas vivas, tendo em vista que varios consulados ja haviam se
instalado no Brasil.

A presenca estrangeira no Brasil vinha de longa data, a exemplo do ano de 1844,
quando o Almanak Laemert anunciava o corpo diplomatico consular estrangeiro residente
na Corte do Rio de Janeiro. Para se ter uma ideia, na primeira metade do século XIX, ja
haviam sido instalados os seguintes consulados: Austria, Baden, Baviera, Bélgica,
Bremen, Buenos Aires, Dinamarca, Duas Sicilias, Estados Unidos, Franca, Grécia,
Hamburgo, Hanover, Espanha, Holanda, Prassia, Portugal, Russia, Roma, Suécia e
Noruega, Suica, Wintemberg e Inglaterra, contava com o enviado extraordinario e
Ministro Plenipotecario Hamilton C. J. Hamilton e os Adidos Henry C. Ouseley, Henry
Foster e o Cénsul Roberto Hesketh. A Inglaterra possuia 0 maior corpo diplomatico
instalado no Brasil.

O pais e as culturas conectadas intensificadas, na segunda metade do século XIX,
exigiam nova organizacdo do ensino para atender as novas demandas. O Colégio Pedro
I1, parametro para outras instituicdes de ensino secundario, teria seu programa alterado,
passando a ofertar os cursos de Financas, Comércio, Ciéncias e Letras, Industrial,
Agrimensor e Diretor de Obras Agricolas, Relojoaria e Instrumento de Precisdo. O
Quadro 26 propicia uma dimensdo da proposta da Comissdo de Instrucdo Publica

delineada para o Imperial Liceu Pedro 1, antes denominado Colégio Pedro II.
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(continua)
Agrimensor e Diretor Relojoaria e
Ano Ciéncia e Letras Finangas Comércio g . Maquinista Industrial Instrumentos de
de Obras Agricolas C =
Precisdo
Portugués, Latim, AT%%%%ZS’AL?:E% Portugués, Latim
A ~ Aritmética, Francés, . g~ ' . ,g. o ! Portugués, Francés, Portugués, Francés, R R
Francés, Alemao, Alemzio. Geoarafia Francés, Aleméo, Aritmética, Algebra, Aritmética. Algebra Aritmética. Algebra Portugués, Francés,
10 Esteonografia, Anti aé Geog rafia’ Historia Antiga e Média, Francés, Geografia, Geoarafia Eétenga ren"ia Geoarafia Eétenga ren"ia Aritmética, Algebra,
Desenho, Musica, Fisicg Estenografia Geografia Antiga e Esteneografia, I%esenlho Musiga ! gesenlho Musiga ' | Geografia, Desenho,
Ginastica. ' grafia, Geografia, Fisica, Desenho, Musica, L ' . ! Musica, Ginastica.
Desenho, Musica, . S Ginastica. Ginastica.
A Esteneografia, Desenho, Ginéstica.
Ginastica. po DT
Musica, Ginastica.
Portuques, Lat|~m, Portugges, F_rarjc_es, Portugués, Francés, Portugués, Francés, . . . .
Francés, Alemao, Alemao, Historia Alemio. Geometria e Geometria e Portugués, Francés, Portuqués. Francés Portugués, Francés,
Geografia Antiga e Antiga e Média, Tri onor,netria Inalés Triconometria Elementos de Sociologia Elementc?s delSocioIo ’iae Geometria,
Geografia Fisica, Geometria e A . gles, g ! e Direito Constitucional, L oclolog Trigonometria,
So : - : Escrituragdo mercantil, Elementos de - Direito Constitucional, e P
Historia Antiga e Trigonometria - . - . L Geometria, ] . . Fisica, Quimica,
- . Elementos de Sociologia | Sociologia e Direito - . Geometria, Trigonometria, . o
o Meédia, Geometria, Elementos de L S . Trigonometria, . o geometria Analitica,
2 X - . L e Direito Constitucional, Constitucional, . o Economia Politica,
Plana e Espacial, Sociologia e Direito o S . Economia Politica, . x . Elementos de
L. e Histéria, Moderna, Historia Antiga e . = . Escrituracdo Mercantil, P .
Exercicio de Constitucional, R . . Escrituracdo Mercantil, . .| Mecénica, Economia
. - « . Contemporanea e Patria, Moderna, Economia .. Ecercicios de Estenografia, ;. . =
Esteneografia, Escrituracdo mercantil, . P . Exercicios de P Politica, Escrituracéo
L e Exercicio de politica, Exercicios de - Desenho, Musica, .
Desenho, Msica, Exercicios de - g Estenografia, Desenho, S Mercantil, Desenho,
S ] - Esteneografia, Desenho, | Estenografia, Desenho, L L Ginastica. . A
Ginastica e exercicios | Estenografia, Desenho, o S L Lo Musica, Ginastica. Musica, Ginastica.
.- L e Musica, Ginastica. Musica, Ginastica.
militares. Musica, Ginastica.
Portugués, Latim, Portugués, Aleméao, . .
A x e Portugués, Francés,
Francés, Aleméo, Francés, Historia P . .
. s A x Algebra superior e Relojoaria e
Fisica, Historia Moderna, Portugués, Aleméo, - e . . R R NV
N . I Geometria Analitica, Portugués, Francés, Portugués, Frances, Resisténcias
Moderna, Conteporanea e Italiano, Francés, Fisica, p L - e . o )
A o < L < Fisica, Quimica, Geometria Analitica, Geometria Analitica, Passivas,
Contemporanea e do Prética, Algebra Quimica e Algebra o < - o < - o
s . . . . Histéria Moderna, Algebra Superior, Fisica, | Algebra Superior, Fisica, Instrumentos de
30 Brasil, Algebra, Superior, Geometria superior, Geometria

superior, Geometria
Analitica
Esteneografia,
Desenho, MUsica,
Ginéstica e exercicios
militares.

andlitica, Fisica e
Quimica, Direito
Administrativo,
Exercicios de
estenografia, Desenho,
Musica, Ginastica.

Analitica, Economia
politica, Exercicios de
estenografia, Desenho,

Musica, Ginastica.

Conteporéanea e Patria,
Direito Administrativo
e Agricola, Exercicios
de Estenografia,
Desenho, Musica,
Ginastica.

Quimica, Topografia,
Exercicios de

Estenografia, Desenho,

Musica, Ginastica.

Quimica, Topografia,
Exercicios de Estenografia,

Desenho, Musica,
Ginastica.

Precisdo, Portugués,
Francés, Geometria,
Projetiva, Geometria,
Descritiva, Desenho,
Musica, Ginastica.




Portugués, Latim,
Francés, Alemao, Portugués, Botéanica e
Zoologia, Botanica, Portugués, Aleméo, Portugués, Aleméo, Zoologia, Higiene, Portugués, Zoologia Portugués, Zoologia,
Higiéne, Escrituracéo Inglés, Economia, Inglés, Italiano, Mineralogia, Geologia, Botanica, Higiéne, Botanica, Higiéne,
Mercantil, agricola e Politica, Botanica, Boténica, Zoologia, Geometria Projetiva, Geometria Projetiva, Geometria Projetica,
40 industrial, Geometria Zoologia, Higiene, Higiene, Operagdes Geometria Descritiva, Geometria Descritiva, Geometria Descritiva,
projetiva, Geometria | ltaliano, Cosmografia, | Financeiras, Geografia, | Topografia, Mecanica, | Mecéanica, Cosmografia, | Mecénica, Cosmografia,
descritiva, Exercicios de Direito Comercial, Nocdes de Andlise, Historia Antiga e Média, | Histdria Antiga e Média,
Estenografia, Estenografia, Desenho, Desenho, Musica, Exercicios de Desenho, Musica, Desenho, Musica,
Desenho, Musica, Musica, Ginastica. Ginastica. Estenografia, Desenho, Ginéstica. Ginastica.
Ginastica e exercicios Musica, Ginastica.
militares.
Grego, Inglés,
Italiano, Historia das
Idéias, escolas e
sistemas de Filosofia, U Construcgdes de Construgdes de Maquinas,
L Inglés, italiano, . P . - N
Logica e Moral, . L Agricultura, Maquinas, Arquitetura, Arquitetura, Construcdes,
Financas e estatistica, . ~ . e 5
Elementos de : - Arquitetura, Construcdes, Materiais, Materiais, Grafostatica
- : L Mineralogia e ~ - e P . NP
Sociologia e Direito - o Construcdes, materiais, Grafostatica Fisica Fisica Industrial, Historia
5o L Geologia, Nogdes de . P - s N
Constitucional, " . Anélise quimica, Industrial, Historia Moderna, Contemporanea
. . Analise, Mecanica, . PRI
Mineralogia, X . Cosmografia Moderna, e Pétria, Fiagdo e
. ~ Operagdes Financeiras, Py N - o
Geologia, Nogdes de - Grafostatica, Desenho, | Contemporéanea e Patria, Tecelagem, Quimica
- .. Agricultura, Desenho, o L L. )
andlise, Mecénica e P R Modsica, Ginastica. Desenho, Msica, Industrial, Desenho,
L Musica, Ginastica. Lo e .
suas aplicacOes as Ginastica. Musica, Ginastica.
maquinas, Desenho,
Musica, Ginastica e
exercicios militares.
Grego, Inglés,
Italiano, Gramatica
comparada,
. Cosmografia,
6 Agricultura
Econémica Publica,
Desenho, MUsica,
Ginastica e exercicios
militares.
Fonte:

BARBOSA, Ruy. Reforma do ensino secundario e superior (1882, p. 245-257) In: Silva (2010, p. 67).
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No que tange ao ensino de linguas ofertado pela instituicdo, a disciplina de francés
figura em todas as modalidades de instrugdo, bem como portugués, que passou a ser
presente em todos 0s cursos, com duragao de quatro anos, denotando uma valorizagéo da
lingua nacional. O latim, presente em quatro cursos, vem em segundo lugar; o ensino do
alemdo e inglés fazem parte dos cursos de Comércio, Finangas e Ciéncias e Letras, sendo
a disciplina do alemé&o de maior oferta que o inglés. As disciplinas de italiano e grego
estdo inseridas no altimo ano dos cursos de Ciéncias, Letras e Financas. O Capitulo I, do
Inciso I, do artigo 83, determinou ainda que “as aulas seriam de uma hora e meia,
destinando-se ¥ para perguntas, e nas aulas de linguas vivas, 0 tempo preciso para
conversacdo, em que se terd particular esmero” e tornou a frequéncia obrigatoria
(BARBOSA, 1882. p. 69). As linguas estdo de igual forma presentes no curso das escolas
normais com o ensino de lingua nacional, lingua francesa, latim, inglés, italiano e retorica.

De acordo com Ruy Barbosa, em relacéo as linguas vivas, o desenvolvimento foi
dado, “estendendo a dois anos o italiano, a trés o francés e inglés, a quatro o alemao,
resulta do principio capital de hoje, de que ndo ha saber linguas vivas, sem as saber falar,
o ensino pelas versdes e pelos temas ¢ improdutivo” (BARBOSA, 1882, p. 7).

Frente as transformacdes do final do século, surgiram necessidades de se pensar
em reformas de ensino que visassem atender a tais transformacdes, articulando um novo
arranjo social num momento em que o Brasil pretendia passar uma imagem de nagéo
moderna e civilizada. A instrucdo publica permitiria a institucionalizacdo desse modelo
de sociedade, que promoveria 0s objetivos necessarios para formar uma sociedade nesses
parametros, uma educacdo cientifica, industrial e direcionada para se construir um
modelo de ensino mais em consonancia com os paises ditos civilizados. Ruy Barbosa
defendia uma pedagogia que acompanhasse 0s tempos e suas necessidades. A instrucdo
popular, a educacdo erudita, utilitdria e as ciéncias seriam capazes de revolucionar o
espirito brasileiro. Uma educacao integral, do corpo, e intelectual inseririam o Brasil no
século das luzes, ilustracdo e civilizag&o.

Conquanto anunciasse a distancia do modelo prussiano, dada a excessiva
centralizacdo de ensino por aquele Estado, aproxima-se dos modelos de educagéo
americano e inglés, que propugnavam pela liberdade de ensino. Ainda assim, reconhecia
a supremacia das faculdades alemas que “embora estivessem sob a interven¢ao do Estado
ndo deixavam de ser associa¢fes mais produtivas que nunca se viram os maiores focos
de atividade do pensamento humano” (BARBOSA, 1882, p. 25).
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Embora o artigo 1° da lei de 1874 estabelecesse que o ensino particular de
instrugdo priméria, secundaria e superior fosse livre em todo Império, Ruy Barbosa
afirmava ser preciso o controle do Estado sobre a educacdo nacional, a medida que
defendia a criacdo de um 6rgédo de controle, uma diretoria geral de instrucdo publica e o
Ministério de Instrucdo pablica. Prova disso sdo os pareceres que situa as disciplinas, 0s
cursos e 0s programa de ensino para o ensino secundario do Colégio de Pedro Il como
modelo central para instrugdo secundéaria das provincias. A obrigatoriedade de matricula,
a escola laica, a insercdo das disciplinas de desenho e educacgdo fisica, alcadas aos
patamares de cadeiras consagradas, e o estudo das linguas vivas, pautados em pratica de
conversagdo, sdo dados mais que irrefutaveis da descentralizacdo controlada de Ruy
Barbosa.

4.3 “Nao ao Brasil Portugal transplantado e transfigurado na América”: a

instrucdo das linguas em Silvio Romero

A instrucdo das linguas e suas facetas interdisciplinares como meio de acesso ao
conhecimento literario, cientifico e utilitario no Brasil oitocentista significou mais que a
sua institucionalizacdo no programa de ensino. Resultou também na incorporagdo de
valores que foram sendo apropriados, a medida que as nagdes civilizadas situaram a
lingua como instrumento de consolidacdo de poder e disseminacdo cultural e ofereceram
subsidios para intelectuais nacionais pensarem a educacdo brasileira. Nao foi diferente
com Silvio Romero (1851-1914), que dizia: “Dos ilustres povos, materialmente ricos,
militarmente poderosos, industrialmente avancados, temos sim a aprender muito e nao
nos peja confessa-lo” (ROMERO, 1979, p. 211). Suas ideias pedagogicas sobre a
instrucdo brasileira estavam embasadas em elementos estrangeiros, assim como 0s

demais autores estudados ao longo deste trabalho.
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Figura 14 — Silvio Romero
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Fonte: Academia Brasileira de Letras (s/d).

Nascido em Sergipe, diplomado pela Faculdade de Direito de Recife em 1873. No
ano de 1874, foi eleito deputado pela provincia de Sergipe. Em 1882, iniciou a carreira
como professor de Filosofia do Colégio de Pedro II. “Foi a partir da experiéncia como
professor que Silvio Romero privilegiou os estudos sobre educacéo, partindo do viés da
filosofia e do ensino secundario” (SANTOS, 2021, p. 52).

A partir da sua prépria experiéncia como professor na cadeira de Filosofia, Silvio
Romero pavimentou suas ideias pedagogicas para a instrucdo publica brasileira, tendo
como suporte os “pressupostos naturalistas de que se utilizaria para compor sua Historia
da literatura brasileira (1888) — os condicionantes taineanos do meio, da raca e do
momento historico” (OLIVEIRA, 2006, p. 283).

Em A literatura brasileira e a critica moderna. Ensaio de generalizacdo (1880),
Romero se apropria das ideias do historiador positivista francés Hippolyte Adolphe Taine,
que afirmava ser preciso ir além da prépria Francga para buscar os elementos culturais para
o0 enriquecimento daquele pais e sorver de outras culturas para desenvolver-se. Porém, o
Brasil permanecia proscrito desse direito por estar essencialmente ligado a cultura
francesa e sem uma identidade de educacdo nacional. Era preciso agir em um novo
movimento, compreender melhor o espirito do tempo e entender que a salvacdo do pais
estava nas ciéncias que ndo era “particularmente de povo algum; mas um feito comum da
humanidade, e por isso justamente devemos abandonar nossa inveterada francesia.
Procuremos dizer também ai a nossa palavra” (ROMERO, 1880, p. 88). O ideal para a
modernidade brasileira seria 0 modelo aleméo, um exemplo a seguir, de onde poderiam

vir as melhores ideias sem retirar da nagao sua propria consciéncia, visto que
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A litteratura allema é vigorosa e nobre como filha da lucta; dahi
proveiu-lhe a sobriedade, além da profundeza. O que existe na
Europa de nacGes intelligentes, volta-se para a Allemanha; é o que
faz a Russia, é o que faz a Italia, entre outras. A propria Hespanha
vai acordando de sua pesada lethargia. Espiritos juvenis e
independentes agitam-se alli em prol da grande idéa: — O
abandono do francesismo (ROMERO, 1880, p. 87).

Conforme Silvio Romero, a literatura indiana no Brasil foi uma “suprema
mentira”. Enquanto o povo americano nasceu livre pela convivéncia dos ingleses que
foram 1a morar, tinham sede de liberdade, as lutas religiosas estavam em seu dia e deram
ao mundo Washington e Franklin, os portugueses dormiam na beatice sob o dominio da
inquisi¢do, acabando por jogar o Brasil também no atraso. “Esse grupo da familia ariana,
gue chamam — greco-latino, a que pertencemos, esta bem longe, agora, de igualar-se ao
outro, hoje mais distinto dela: o germano-saxdnico” (BARROSO,1880. p. 64).

Havia ainda uma questdo importante que Silvio Romero denunciava que seria a
falta de leitores, escritores, pessoas alfabetizadas e esclarecidas numa sociedade de

pobres, necessitados. A sua indagacdo ja viria carregada de resposta.

No meio de tudo isso, quem entre nds escreve e quem entre nos 1€? Nao
sdo, de certo, os lavradores, 0s negociantes, os criadores, 0s industriais,
os politicos, nem os administradores. Somente as classes académicas e
alguns empregados publicos saidos dessas classes. E a regra geral
(ROMERO, 1943, p. 123).

Contudo, de acordo com Moraes Filho (1979), ao prefaciar o livro Realidades e
ilusdes no Brasil de Silvio Romero, relata que o pensamento politico-social de Romero,
por vezes, tornava-se contraditério. Embora reconhecesse em Romero um patriota
democrata por formagdo e convicgdo com seu pensamento voltado para as questdes
domeésticas, a miséria e o analfabetismo no século XI1X, combatendo a monarquia, suas
“doutrinas e as leituras de sua concepg¢do de vida social vinham diretamente do
imperialismo — tdo combatido por Silvio — e das classes dominantes europeias”
(MORAES FILHO, 1979, p. 41).

Isso, no entanto, ndo se apresentava como um problema, haja vista que era comum
entre os intelectuais de sua geracdo buscar a ilustracao pelas leituras de autores externos,
principalmente, do Império francés. Com Romero ndo foi diferente, adepto das ideias de
Kant e do pensamento metafisico alemao, defendia as ideias materialistas, anticlericais e

missionarias da ciéncia, buscava a modernidade em outras referéncias, pois Portugal ndo
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atendia mais as necessidades do século XIX. As concep¢des do darwinismo e de outros

autores ligados as ciéncias se mostrava promissora no Brasil.

Sabe-se que as idéias darwinianas tém sido applicadas a historia, a
linglistica, ao direito, & , & sociologia em geral, e basta lembrar os 3 de
Bagehot, Schieffle, Lilienfeld, Le Bonrneau, Ihéring, Spencer,
Schleicher, paracer que tal tentativa tem sido uma realidade au menos
felizmente repetida (ROMERO, 1901, p. 4).

Romero se dizia satisfeito em saber que as obras desses autores estavam presentes
nos escritos dos brasileiros Tobias Barreto, Arthur Orlando, Clévis Bevilaqua e outros
estudiosos modernos, o que demonstra a circulacdo de impressos e a sociabilidade das
mesmas leituras entre os intelectuais no Brasil oitocentista. De acordo com Souza (2006),
no seculo XI1X, foi marcadamente crescente a importancia do impresso, pois, no inicio
desse periodo, houve uma ampliacéo da circulacdo de livros, devido ao surgimento da
imprensa, o que possibilitou a proliferacdo de livrarias e bibliotecas. Mesmo assim, a
tradi¢@o oral “continuou sendo durante muito tempo a principal forma de transmissao da
cultura. As lembrangas de Silvio ilustram bem a relevancia da literatura oral, que muitas
vezes provocava mais prazer nos ouvintes do que a literatura escrita” (SOUZA, 2006, p.
29).

Ainda assim, foi a escrita um dos meios de comunicacdo de Romero ao seu
contemporaneo e amigo Ruy Barbosa. Romero escreveu cartas ao conselheiro visando a
adocdo do sistema parlamentar em oposicdo ao presidencialismo, que considerava estar
sob o comando despotico de Floriano Peixoto e Deodoro da Fonseca. A amizade nutrida
pelo amigo Ruy pode ser percebida nesse trecho: “Amigo vosso, admirador sem igual de
V0SS0 extraordinario talento, podeis contar que falareis ao abrigo de nossos aplausos, ao
aconchego de nosso respeito” (ROMERO, 1893, p. 4).

Romero se dirigia a Ruy Barbosa afirmando que a melhor forma de governo seria
a republica parlamentar por achar que o presidencialismo néo atendia as necessidades da
sociedade brasileira. Segundo Romero, esse sistema representava um mal entendido que
por aberracdo foi elevado a categoria de principio politico geral que passou a ser imitado
por outras nagdes e espalhada nas Américas. Dizia que os Estados Unidos evoluiram ndo
por causa do presidencialismo, mas pelo esforco do seu povo: “Nao argumentemos com
os Estados Unidos. E opinido corrente entre os bons conhecedores daquele povo ilustre
que ele se tem desenvolvido em paz, ndo pelo presidencialismo, porém a despeito do

presidencialismo” (ROMERO, 1979, p. 70). O que diferenciava a posi¢do daquele pais
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do Brasil seria justamente a ilustragdo do seu povo, o investimento em educacdo que

elevou o pais ao patamar de poténcia civilizada e ndo pelo sistema governamental.

Romero fazia parte de um grupo que propugnava ideias para mudar as estruturas

sociais e educativas do pais a partir do exemplo americano, embora a Alemanha esteja

presente. Para tal, as referéncias estrangeiras estavam presentes para embasar seus

argumentos, como mostra o quadro a seguir, elaborado a partir da obra Ensaios sobre a

sociologia e literatura (1901), que contém uma secao dedicada ao ensino publico do pais.

Quadro 27 — Referéncias bibliograficas com autor e nacionalidade

Autor Titulo Nacionalidade

Kunstformen der natur (1899

Ernst Haeckel The riddle of the univer(se (16299) Alemanha

Tobias Barreto (Elrés?é())s e estudos de filosofia e critica Brasil

Charles Letourneau A Evolucdo do Matrimdnio e da Familia Franca
(1888)

R. Dareste Estudos de histdria do direito (1889) Franca
Les Lois de L’Imitation (1890)

G. Tarde As transformagdes do direito (1891) Franca
Légica social (1895)

Sumner Maine Estudos sobre a histdria do direito (1883) Inglaterra

Loria Analisi della proprietéa capitalista (s. d.) Italia

Herbert Spencer Principios da sociologia (1874-1896) Inglaterra
Sociologie générale élémentaire (1894-

. 1895

Guillaume de Greef Le tr;nsformisme social (1895) Bruxelas
Introduction a la sociologie (1886-1889)

Arthur Bordier La Vie Des Sociétés (1887) Franca

Alfred Victor Espinas Les sociétés animales (1877) Franca

Holtzendorff

Auguste Comte O transformismo social (s. d.) Franca

Francisco Adolfo de Varnhagen | Histéria geral do Brasil (1877) Brasil
Obras de Jodo Francisco Lisboa (com uma

Jodo Francisco Lisboa noticia biogréafica por Antdnio Henriques Brasil
Leal). 4 vols. (1864-1865)

Martins Junior Historia do direito nacional (1895) Brasil

Alexander Bain Logic: Induction (s.d.) Inglaterra

Arthur Guimaraes (1898) A Fazenda do Paraiso Portugal

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: Ensaio sobre sociologia e literatura (1901).

Romero faz maior referéncia as obras francesas, num total de seis autores, sendo

as bibliografias de G. Tarde as mais recorrentes, com trés publicacdes mencionadas. O

Brasil vem em seguida com a obra de quatro autores, depois a Inglaterra com trés
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referéncias bibliogréaficas. O texto traz ainda duas obras do autor aleméo Ernst Haeckel,
trés obras de Guillaume de Greef de Bruxelas e uma obra da Italia. H4 outros autores que
sdo mencionados ao longo do texto, mas que ndo constam da obra. Chama atencéo a

longevidade da obra do inglés Herbert Spencer, presente em todos os textos analisados.

Quadro 28 — Autores por nacionalidade citados na obra

Nacionalidade | Referéncias %
Franca 30 28,6
Brasil 16 15,2
Alemanha 31 29,6
Inglaterra 12 11,4
Estados Unidos 5 4,8
Bruxelas 4 3,8
Grécia 3 2,8
Portugal 2 1,9
Suica 1 0,9
Italia 1 0,9
Total 105 100
Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: Ensaio sobre sociologia e literatura

(1901).

Nos dados apresentados, nota-se a importancia dos autores alemées e franceses
com cerca de 1/4 das menc0es, seguidos dos brasileiros, ingleses e americanos. Esse
namero leva em conta autores que foram citados ao longo do texto, mas ndo foram
mencionadas as obras de alguns autores, a exemplo de Jules Simon, Bardin, Saint Simon
e Kant. Pode-se também verificar uma preferéncia por autores alemdes e franceses,
embora esses ultimos Silvio Romero havia afirmado que se encontravam em processo de
decadéncia. Para Souza (2006), as ideias de alguns fil6sofos alemées encontravam-se
traduzidas para o inglés e o francés, de onde Romero fazia suas leituras, a exemplo de
Immanuel Kant e Wilhem Wundt. Eram significativas as alusfes a paises estrangeiros
que Romero referenciava para tecer um estudo comparativo da educagédo desses paises e
do Brasil e, ao mesmo tempo, denunciar a situacdo de decadéncia nacional e ainda como
forma de mostrar um status cultural necessario, se quisesse ser ouvido. Essas citacdes se

traduzem nos numeros que se seguem.
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Quadro 29 — Quantidade de vezes de citacdo de paises estrangeiros

Pais Referéncias %
Estados Unidos 8 9,9
Franca 12 14,9
Alemanha 6 7.4
Inglaterra 3 3,7
Espanha 3 3,7
Suica 1 1,2
Dinamarca 1 1,2
Uruguai 2 2,4
Chile 1 1,2
Bélgica 2 2,4
Roma 2 2,4
Italia 2 2,4
Paraguai 1 1,2
Argentina 6 7,4
Guiné 1 1,2
Angola 1 1,2
Colbémbia 1 1,2
Peru 1 1,2
Venezuela 1 1,2
Equador 1 1,2
Bolivia 1 1,2
Holanda 1 1,2
Portugal 11 13,5
Grécia 2 2,4
México 1 1,2
Egito 2 2,4
China 1 1,2
india 3 3,7
Africa do Sul 1 1,2
Australia 3 3,7
Total 81 100
Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: Ensaio sobre sociologia e literatura
(1901).

Quando se trata de mencdes a paises estrangeiros, percebe-se que a Franca é o pais
mais citado, seguido pelos Estados Unidos e Alemanha. Essas sociedades foram eleitas
por Romero pela importancia que possuiam como exemplo de nagdes que investiram em
educacgéo e promoveram mudancas sociais. Por vezes, citava 0s aspectos negativos desses
paises também. Em relacéo a Portugal, existe um consideravel nimero de citagdes, porém
ndo implicam em um pais modelo. E justamente para denunciar as razbes das mazelas

brasileiras.
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Ao analisar o acervo bibliografico de Silvio Romero, depositado na Biblioteca
Epifanio Doria no estado de Sergipe, Souza (2006) assevera que Romero possuia um
acervo sobre diversas areas do conhecimento que iam desde antropologia, filosofia,
psicologia, sociologia, biologia até educacdo. Em relacdo a essa Gltima modalidade, a
biblioteca pedagdgica de Silvio Romero compunha-se de “temas de Ensino Superior
(24%), Ensino Secundario (13%), Historia da Educagao (9%), e Ensino Publico (8%)”. A
proeminéncia desses temas estava no centro das preocupacdes de Romero (SOUZA,
2006, p. 87).

E 0 que mostra seu texto Ensaio sobre sociologia e literatura (1901), que contém
um capitulo intitulado Notas sobre o ensino publico, “que o autor havia preparado para o
Congresso do Rio de Janeiro em 1883 e publicado pela primeira vez em 1884~
(OLIVEIRA, 2006, p. 283). Portanto, no calor ainda dos pareceres de Ruy Barbosa sobre
a instrucdo publica. Nesse capitulo, estd o pensamento pedagdgico para a instrugdo
priméria, secundéria e superior, com consideracdes sobre o ensino de linguas.

Figura 15 — Ensaio sobre sociologia e literatura (1901)

Fonte: Silvio Romero (1901)%.

% Esse texto trata da edigdo de 1901.
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4.3.1 A instrucéo e o ensino de linguas na pedagogia de Silvio Romero

Romero defendia a liberdade do ensino, dos métodos e dos professores e
salientava que a situacdo desagregadora do pais seria reflexo do modelo dos tempos
coloniais, galgado no privilégio de classes. Nessa vertente, ele buscou a construcdo de
um discurso que subsidiasse suas tentativas para convencer a intelectualidade brasileira
quanto a viabilidade de um novo plano que fosse capaz de proporcionar uma reforma do
pensamento, pautada na construcdo de um projeto nacional brasileiro através de um
discurso que, centrado na cultura, propunha a transformacdo do Estado nacional. Esse
projeto de reforma centrava-se na consolidacdo de uma identidade propria que viesse
libertar o Brasil da raiz colonial, que o induzira, erroneamente, a uma identidade alheia e
distante da cultura brasileira. Sua ideia pedagogica estaria alicercada no conhecimento
obtido a partir de sua atuacdo no magistério e menos baseada em fundamentos externos e
nos livros que circulavam de algum autor estrangeiro. Contra essas apropriaces se

posicionava:

De pedagocices livrescas ja andamos de sobra gafos, e 0 ensino n'esta
terra comecou a desandar justamente, exactamente depois que entramos
a encher a bocca de palavrfes sonoros e farfalhantes, como recentes
processos, modernas orientacBes, intuicbes realistas, instruccdo
integral... et le reste! Um tal ou qual conhecimento da indole do povo,
que presumimos ter, por havel-o estudado sob formas varias, quer
parecer-nos, as vezes, que nos habilita a dizer alguma, cousa que ndo é
de todo para desprezar (ROMERO, 1901, p. 128).

Para Romero, a instrucdo brasileira ndo preparava os individuos para exercer sua
funcdo na sociedade. Os ensinos primario, secundario, superior, normal, artistico e
técnico ndo cumpriram seu papel e até retroagiram, como foi 0 caso do ensino secundario
e profissional. Estes seriam os dois ramos de educacdo mais importantes para o pais. O
ensino secundario, dado entre os 12 e 20 anos, era fundamental porque acompanhava a
evolucdo e a formacdo do homem, o cultivo das linguas classicas oferecia a destreza
superior da inteligéncia e, pelo cultivo dessas linguas e literaturas, fortalecer-lhes-ia o
espirito e o coracdo, colocando-o no “meio da corrente mais viva da civilizagdo Ocidental.
Para 0 homem, que aspira a uma cultura humana, desinteressada e idealista, € esse ensino
fundamental” (ROMERO, 1901, p. 150).

Nesse sentido, a instrucdo das linguas poderia ser pensada como instrumento de

preparacdo aqueles que seriam 0s mais novos intelectuais brasileiros. Intelectualidade



179

essa reduzida a uma parcela minima da populacdo portadora de condicGes financeiras e
de status social que lhe assegurava uma ascensdo e credibilidade para tornar-se um
intelectual a época. Nesse sentido, as concepcbes de Romero derivam, em parte, de suas
leituras de renomados intelectuais da época, em especial franceses, que, por vezes, eram
livros escritos em linguas estrangeiras, o que lhe proporcionou uma dimensdo macro
sobre o ensino destas (NASCIMENTO, 2008).

Romero indicava o ensino das linguas vivas para acesso as ciéncias e, mesmo
assim, apenas quando essa fosse necessaria. O momento social pedia industriais e ndo
literatos; o grego e o latim ndo ajudariam ninguém a montar uma maquina. Essas
disciplinas seriam, portanto, sem utilidade. No ensino priméario, seriam dados o0s
rudimentos para o trabalho industrial, na agricultura, na arte da serralheria. Enfim, um
ensino pratico e cientifico com dosagem de fisica e quimica para aprendizagem do
realismo cientifico e livre de retorismos.

Na instrucdo secundaria, nada de grego, de latim, de literatura e de exagerados
estudos de gramatica, ou perda de tempo com estudos estéticos historicos e morais. Esse
ensino seria substituido pela ciéncia, matematica, fisica, quimica e historia natural. Tudo
pratico, visando ao oficio, a indlstria e 0 emprego. “A reacdo para a mudanga encontrava-
se introjetada em Du Bois-Reymond e Fouillée, um alemdo e um francés dos mais
distintos da nossa atualidade. Ao lado deles vamos prosseguir na tarefa encetada”
(ROMERO, p. 1901, p. 160). Essas mudancas deveriam ser operadas respeitando a

identidade nacional, como o fizeram outros paises:

Todos 0s povos enérgicos e cultos, dotados de indole segura, calma e
conservadora, o que vale dizer — todos os povos fadados a viver
longamente na historia e nella representar saliente papel, assim o héo
comprehendido. Allemaes, italianos, francezes, americanos, inglezes,
todos timbram em desenvolver as qualidades nativas de sua raca,
robustecer seu génio nacional, affirmar a sua individualidade por
alguma cousa de caracteristico, inapagavel, irreductivel (ROMERO,
1901, p. 168-169).

Romero situava a proposta de mudanca do ensino secundario a partir do colégio
de Pedro Il. Este, desde o Império, serviu de laboratorio de implementagéo de novas
propostas de ensino e continuava atuando como locus de referéncia aos demais

estabelecimentos, mesmo depois de proclamada a RepuUblica. Assim, tratou na sua
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proposta sobre a delimitacdo das matérias, sua distribuicdo, o método de ensino, 0 modo
pratico dos exames.

Segundo Romero, foi um erro a bifurcacdo do ensino classico literario das
carreiras liberais e o cientifico, voltado as carreiras industriais. Em sintonia com as
condicdes do pais, dizia ser um desacerto dar o predominio a um ou a outro tipo de ensino,
buscou conciliar as duas tendéncias, dando ao ensino secundario em grande parte um
cunho cléssico e em grande parte um caréater realista. Nesse intento, as linguas vivas

assumiram papel de destaque, pois figurariam nos dois ramos de ensino:

A parte cléssica e beletrislica sera representada no estudo do latim e de
sua litteratura, no estudo das linguas nacional, franceza, ingleza e
alleman e das respectivas litteraturas no que ellas tém de mais selecto,
e no estudo da historia universal.

A parte realista e pratica, a que alias ajuda tambem o estudo das linguas
vivas, sera representada no aprendisado da mathematica, da physica, da
chimica e da historia natural, preparatérios que deverdo ser exigidos
para a matricula em quaesquer academias superiores dos Estados
Unidos do Brasil (ROMERO, 1901, p. 196-197).

Romero descartou, em seu programa de ensino, o estudo do grego, embora
considerasse uma lingua indispensavel para o curso de preparatério exclusivamente
classico. Reconhecia a imensa vantagem do estudo do grego, tanto pelo caréater de lingua
sintética, apta a desenvolver a inteligéncia, quanto veiculo da incomparavel literatura
antiga. De modo que tais vantagens se procuraram obter pelo estudo amplo do latim, que
sob aquele duplo aspecto se aproximava bastante.

Quadro 30 - Plano de estudo do Colégio de Pedro 1l — 1901

Disciplinas permanentes no programa Disciplinas excluidas do programa

Filosofia (Ontologia,
Religido (Catecismo e | Psicologia, Moral,

Portugues Latim Historia sagrados) | Teodiceia, Historia da
Filosofia
Francés Inglés Italiano Mdsica
Matematica (Aritmética,
Alemao Algebra, Geometria, Grego
Trigonometria
Literatura Cosmografia Retorica, Poética
Brasileira
Histdria Universal Fisica Literatura universal
Histdria do Brasil Quimica

Historia natural
(geologia, mineralogia,
botanica, zoologia
Fonte: Adaptado a partir de Romero (1901, p. 197).




181

A proposta de Romero pretendia dar maior énfase as disciplinas cientificas em
detrimento das humanas. O ensino religioso deixaria de ser ofertado, porém as institui¢oes
privadas ficavam livres para oferecerem esse ensino, e ao encargo das familias também.
O italiano teve sua exclusdo do programa, porque o estudo do francés e do latim
facilitariam o entendimento desse idioma, suprindo essa necessidade. A retorica podia ser
trabalhada no ensino de idiomas e nas aulas de literatura nacional.

Para os Estudos Classicos, Romero defendia uma “cientificidade quando estes
eram estudados com o apoio da Filologia, em que defendia ser o meio para os alunos
atingirem uma cultura intelectual em contraponto com o0 medo de uma americanizacéo da
inteligéncia, que em sua concep¢do era uma moléstia hodierna que ndo educava
(OLIVEIRA, 2006).
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Quadro 31 — Oferta de disciplinas por ano — Colégio de Pedro Il no Programa de Ensino de Silvio Romero

1°ano

2° ano

3°ano

4% ano

5% ano

6° ano

7° ano

Portugués (6 horas
na semana).

Latim (6 horas na
semana).
Matematica
(aritmética pratica)
(6 horas na semana).
Desenho (2 horas na
semana).

Portugués (6 horas
na semana).

Latim (6 horas na
semana).

Francés (6 horas na
semana).
Matemaética
(Aritmética Tedrica)
(6 horas na semana).
Desenho (2 horas na
semana).

Portugués (3 horas
na semana).

Latim (3 horas na
semana).

Francés (3 horas na
semana).

Inglés (6 horas na
semana. Matematica
(algebra pratica) (6
horas na se mana),
Desenho (2 horas na
semana).

Portugués (2 horas
na semana).

Latim (2 horas na
semana).

Francés (2 horas na
semana).

Inglés (3 horas na
semana).

Alemado (6 horas na
semana).
Matematica (algebra
tedrica) (3 horas na
semana). Fisica e
Quimica (3 horas na
semana). Desenho (1
hora na semana).

Portugués (2 horas
na semana).

Latim (2 horas na
semana).

Francés (2 horas na
semana).

Inglés (2 horas na
semana).

Alemado (3 horas na
semana).
Matemaética
(geometria) (3 horas
na semana) Fisica e
Quimica (3 horas na
semanal Geografia
(3 horas na semana).
Histéria natural (3
horas na semana)
Desenho (1 hora na
semana).

Portugués (1 hora na
semana).

Latim (1 hora na
semana).

Francés (1 hora na
semana).

Inglés (1 hora na
semana).

Alemao (1 hora na
semana).
Matematica
(Trigonometria e
Cosmografia) (1
hora na semana).
Fisica e Quimica (2
horas na semana).
Geografia (3 horas
na semana). Historia
natural (3 horas na
semana). Historia
universal (6 horas na
semana).

Desenho (1 hora na
semana).

Portugués (1 hora na
semana).

Latim (1 hora na
semana).

Francés (1 hora na
semana).

Inglés (1 hora na
semana).

Alemao (1 hora na
semana).

Matematica (1 hora na
semana).

Fisica e Quimica (1
hora na semana).
Geografia (1 hora na
semana).

Histéria natural (3
horas na semana).
Histéria universal (3
horas na semana).
Corografica e Historia
do Brasil (3 horas na
semana).

Literatura Brasileira
(3 horas na semana;
Légica (3 horas na
semana).

Desenho (1 hora na
semana).

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: Ensaios de Sociologia e Literatura (1901, p. 202-205).
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O programa delineado, por Silvio Romero para o Colégio de Pedro Il, poderia
servir as demais institui¢cbes de ensino secundario, ampliando as matérias cientificas e
compondo um escopo maior de ofertas junto com o curso literario. Em relacéo as linguas,
manteve a hegemonia do latim, ofertado em todos 0s anos, embora criticasse seu carater
livresco e literario. O francés esta presente em seis anos, o aleméo nos quatro Gltimos
anos e o inglés nos ultimos cinco anos do curso. A matematica faz parte de todos os anos
e 0 desenho, que ja havia sido inserido no programa de Ruy Barbosa também em todos
0S anos, recebeu 0 mesmo tratamento em Romero. Chama atencdo a progressao paulatina
do acesso as disciplinas. Estas vdo sendo inseridas em maior nimero com o passar dos
anos, considerando o desenvolvimento fisico e intelectual do estudante.

Nesse cendrio, esse intelectual brasileiro destaca a perspectiva da hereditariedade,
na qual é revelada uma competicdo entre os “eruditos” do interior de cada lingua e suas
particulares literaturas, ambas em disputa por um espaco de evidéncia e por uma escrita
historica, que revele as suas faces frente as demais linguas. Essa concepg¢édo nos remete a
ideia de uma selecdo entre as sociedades, ora demarcada pela evolucdo de uma
cientificidade, que fosse capaz de determinar a centralidade de algumas sociedades pela
justaposicdo, em relacdo a outras, que se mostravam relutantes aos conceitos
modernizadores a partir da instrugdo, ou de uma cultura que fosse capaz de inspirar ou
gerar discursos sobre a mudanca de realidade. Dai a importancia de um sistema de
educagdo ndo apenas formativo dos individuos, “mas também uma cultura que vem por
sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global” (CHERVEL, 1990, p.
184).

As imersdes em outras literaturas se realizavam mediante a necessidade de uma
articulacdo entre o ensino pratico e utilitario das linguas e de acesso ao conhecimento
literario, defendido por Silvio Romero, quando este destaca a possibilidade de uma
dualidade nesse ensino. Portanto, essa préatica levaria ao estudante a possibilidade de uma
proficiéncia quanto a leitura de textos em outras linguas, suas ciéncias, suas culturas. Ou
seja, a leitura como “pratica encarada em gestos, espacos, habitos” (CHARTIER, 1989,
p. 178).

Romero defendia a exaltagdo da construgdo de uma identidade propria pela lingua
nacional. Percebia a necessidade de uma producédo intelectual brasileira e de uma
literatura que fosse capaz de superar as obras do Romantismo, claramente criticadas por
ele. De tal modo, que seu objetivo para o estudo das linguas buscava colocar o Brasil em

um local de reconhecimento, a tal ponto que sua cultura e cientificidade pudessem
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alcancar outras nagdes. Romero, assim como seus contemporaneos José Verissimo e Ruy
Barbosa, objetivava uma identidade nacional. O Brasil ndo deveria ser o espelho
transplantado de Portugal na América Latina. Qualquer que fosse a nova nomenclatura,
“teuto-americana, anglo-brasileira ou italo-brasilica”, conquanto se traduzisse em
civilizacdo, avanco moral e progresso, curar-se-iam 0s males herdados da raca
(ROMERO, 1979, p. 211).

4.4 “Sejamos brasileiros e ndo yankees”: as ideias pedagogicas de José Verissimo

para o ensino de linguas

Passada a proclamacdo da Republica, em 15 de novembro de 1889, o Brasil ainda
ndo havia encontrado sua equalizacdo com a educacdo, com o0 sentimento de
nacionalizacdo entre as massas nem por aqueles que lograram éxito na deposicdo da
Monarquia.

De acordo com Nagle (2001), o periodo republicano permaneceu com 0s mesmos
dispositivos constantes do Ato adicional de 12 de agosto de 1834, que delegava o controle
sobre a instrucdo primaria as Provincias e 0 ensino secundario e superior ao Estado. Na
prética, o que houve foi uma transferéncia de nomenclatura. O ensino primario passou a
ser gerido pelos Estados, que eram as provincias no regime monarquico, € 0 ensino
secundario e a instrucdo superior, que eram competéncia exclusiva do Governo
Monarquico, passou ao Governo Federal. Esse tipo de entendimento continuou a vigorar
por forca de tradicdo. Assim como o Império ndo abdicou de seu controle sobre essa
ramificacdo de ensino, a nova Republica também nédo o podia fazé-lo.

As caracteristicas da sociedade brasileira no periodo monarquico — e,
posteriormente, no republicano - justificam a existéncia de
discriminacéo, pois, por meio dela, impedia-se tanto a disseminagao
desses tipos de ensino quanto a criagdo de modelos divergentes; em
outras palavras, tornava-se necessario controlar de maneira rigorosa, o
que se entendia por escolas de “formacdo de elites”, necessarias a
manutencao da ordem social e a permanéncia dos quadros intelectuais
existentes. Ao predominio politico e econdmico da aristocracia rural e
burguesia urbana mercantil correspondia, no campo da instrucdo
publica, a exigéncia do controle, sem competicdo, do ensino secundario
e superior, de onde deveriam sair os futuros membros das “classes
dirigentes” e, portanto, 0s individuos formados de acordo com a mesma
mentalidade da “elite” dominante (NAGLE, 2001, p. 303).

Ainda segundo Nagle, havia o desejo de que as relacdes de poder permanecessem
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dentro dos limites até entdo vigentes. A velha politica tradicional, travestida de nova
republica, encontrara uma populacéo alijada das decisfes importantes, resultante da falta
de cultura e instrucdo que reinavam no pais.

A critica a esse processo de incultura encontrou eco nas ideias pedagogicas de
José Verissimo (1857-1916). Nascido no Grao-Para, foi diretor da Instrucdo daquela
provincia em 1891, educador, jornalista, escritor e um dos principais idealizadores da
Academia Brasileira de Letras. Ao lado de seu contemporéneo Silvio Romero e Araripe
Junior, tornou-se um dos maiores historiadores da literatura brasileira (MORAES, 2008).
Posicionando-se a favor das mudancas em curso, defendeu a Republica, a instrucdo

publica e a educacdo nacional.

Figura 16 — José Verissimo

Fonte: Fundagdo Biblioteca Nacional (s/d).

Alimentado pelo clima intelectual no calor do novo regime republicano, que reinava
no Brasil a época, José Verissimo escreveu no Paré o livro A Educagao Nacional, com
primeira edi¢cdo em 1890. Nessa obra, estdo presentes suas ideias pedagogicas em defesa
da educacdo nacional. Dividido em oito capitulos denominados de: A educacdo Nacional,
As Caracteristicas Brasileiras, A Educagdo do Carater, A Educacéo Fisica, A Geografia
Patria e a Educagdo Nacional, A Historia Patria e a Educacdo Nacional, A Educacéo da
Mulher Brasileira e Brasil e Estados Unidos, contém uma compreensdo dos valores

sociais que permeavam a sociedade, recheada de informacOes sobre os modelos de
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educacdo franceses, ingleses, aleméaes e principalmente norte-americanos. A respeito da

obra escreveu:

Este livro foi escrito logo apds a proclamacéo da Republica. Ndo me
arreceio de dizer que o foi com a maxima boa fé e sinceridade. Meditei-
0 e escrevi-0 na doce iluséo e fagueira esperanca de que 0 novo regime,
que so de propdsito de ser de regeneracdo para a nossa patria legitinaria,
havia realmente de ser de emenda e correcédo de vicios e defeitos de que
0s seus propagandistas, entre os quaes me poderia contar, levaram mais
de meio século a exprobar & monarchia (VERISSIMO, 1985, p. 13).

Nas palavras de José Verissimo, o povo brasileiro iletrado, constituido de 85% da
populacdo, ndo havia encontrado sentido na semantica da palavra “Pétria nem havia o
Estado gerado beneficios que despertassem o sentimento de nacionalidade na populagao.
Havia falhado na esfera educacional em relacdo aos valores morais e aos principios de
nacionalismo operante que acenderia o patriotismo e o desenvolvimento do Brasil.
Segundo o autor, quem se dedicasse ao estudo da nacéo perceberia “a falta de talento, a
sua Patria, em todas as manifestacGes da sua vida, na sua Politica, na sua Arte, na sua
Industria, na sua Literatura, e até no seus Costumes e Tradi¢des, deixara de verificar a
pobreza do nosso sentimento nacional” (VERISSIMO, 1985, p. 43)%.

39 A versdo utilizada para analise, neste texto, data de 1985.
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Figura 17 — Folha de rosto da segunda edi¢édo do livro: A educacéo nacional
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Fonte: Llopes Alves (2006).

Nesse livro, Verissimo apropria-se da obra Histéria da literatura brasileira de
Silvio Romero para reafirmar que, desgracadamente, o Brasil ndo havia de ostentar
orgulho pela nagéo, visto que, enquanto outros povos faziam aluséo aos grandes homens,
obras, poetas, sabios, escritores e eminentes estadistas, no Brasil, recorria-se a natureza
como fonte de inspiracdo e nacionalismo via exaltagdo do rio Amazonas, as “soberbas
florestas”, “rios gigantes” e as montanhas que tocavam as nuvens. Havia no brasileiro
uma ingenuidade, uma vaidade nativista sem educacao civica. Por isso, o brasileiro, que
japossuia carater indolente e mole, arrefeceu o sentimento nacional, mesmo depois de ter
lutado contra os holandeses, passados pelos conflitos nacionais e portugueses
(VERISSIMO, 1985).

Embora Verissimo fosse um republicano historico, considerava, porém, que a
“simples mudanga de regime politico ndo era suficiente para resolver a crise politica e

intelectual de até entdo. O Brasil tornando-se republicano com a escassa liberdade
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politica, restava a Verissimo a ironia e ceticismo” (MORAES, 2008, p. 59).

O trato com a verdade constituir-se-ia em pega-chave para implementar mudancas
na instrucdo publica. Fazia-se imperativo “acabar de uma vez com a espetaculosidade de
regulamentos, programas, instituicoes e organizac6es que ficam na pratica sem nenhuma
realidade” (VERISSIMO, 1985, p. 16). Nesse sentido, a proposta do primeiro Ministro
da Instrugdo Publica, Benjamim Constant (1836-1891), buscou estabelecer reformas na
educacao primaria e secundaria a partir do decreto de 8 de novembro de 1890, propondo
criacdo de novas escolas, descentralizacdo do ensino, compéndios e fim dos
preparatorios*®. Esses exames, embora ainda existissem em paises como a Alemanha,
diferentemente do Brasil, aconteciam sob rigorosa inspegéo. A proposta, que previa o fim
da bifurcacdo do ensino secundario e colocava o Colégio de Pedro Il como modelo de
distribuicdo de ensino, tomando os exemplos europeus, ndo chegara a se consubstanciar.

Verissimo ressaltava que contrariamente ao que acontecia no Brasil, no pais da
Republica de Washington, modelo de ensino publico primério em todo mundo, a
liberalizagdo do ensino foi fator determinante para o progresso daquela Nac&o. A Unido
interviria com recomendacdes, orientacbes e conselhos dos principais estudiosos da
educacdo, porém, cabia aos estados a tarefa de delegar sobre a instrucdo, a alocacéo de
recursos, bem como investimentos de origem particular, pois havia os institutos das
associacOes ou corporacoes, religiosas ou leigas, que eram fundadas e mantidas com
enormes capitais privados. Sobre o modelo americano de educacdo, Verissimo

esclareceu:

De sorte que a instrucdo publica se organizou desta maneira: em cima,
aconselhando, animando, esclarecendo ( e como 6rgdo desta funcéo foi
criado em Washington o National Bureau for Education) todo o servico
do ensino publico do Pais, a Unido; depois, de um lado os Estados, cada
um com uma organizagao sua, as vezes particular, da instru¢do, com o
seu Diretor geral, Superintendente, como ali em geral lhe chamam, da
educacdo, o seu Conselheiro geral (General Board) e o0s seus
superintendentes e Conselhos locais (school boards), as suas leis e
regulamentos, a sua fiscalizagdo, as suas normas para a formagéo de
mestres, as suas admiraveis escolas primarias, inveja de todo o mundo,
as suas grammar-schools, as suas high-schools, os seus colleges e
academias, as suas universidades, segundo as denominagdes peculiares
ali (VERISSIMO, 1985, p. 24-25).

40 Na segunda metade do século X1X, o mercado para os compéndios de linguas vivas e a profissdo docente
tornou-se muito rentavel quando voltado aos exames de preparatérios. Surgem as diversas Selectas
francesas e inglesas publicadas no periodo com a regulamentacéo das novas profissdes que exigiam em
seus métodos mais rapidos e eficazes para seu ensino, 0s quais se apresentavam com um carater claramente
utilitario (OLIVEIRA, 2006, p. 299).
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Apds apresentar as informacdes sobre 0 modelo de educagdo americano, Verissimo
salienta que nem seria licito estabelecer paridade com a situacdo da educacéo brasileira
tampouco com o sistema particular, pablico e pior superior. A esse respeito, o autor

ilustrou:

Universidades ha nos Estados Unidos (e ali a universidade realiza
plenamente, como em nenhum outro pais, a sua dominagdo) cuja renda,
ndo das propinas de seus alunos, mas dos bens que lhes constituem a
sOlida base de existéncia, € igual a tudo o que gasta a Unido brasileira
com o ensino publico a seu cargo. Que é, em comparagdo 0 ensino
particular aqui? Uma industria de necessitados, um negocio de homens
pobres isolados, muitos incompetentes, alguns ralés da cultura, das
letras e da propria profissdo que abrem uma escola, um colégio, como
simples meio de vida, meio alids mesquinho, incerto, contingente, pelo
gue sdo obrigados, para ndo perderem esse esforco e recurso, a
transgredir com os pais, os alunos, a clientela, enfim, da qual
exclusivamente vivem (VERISSIMO, 1985, p. 24).

As denuncias do autor indicam, como ele préprio afirma, que as seguidas reformas
ocorridas ndo surtiram o efeito desejado na melhoria da educacéo do pais. A Constituicdo
reformada vérias vezes, a coparticipacdo das provincias transformadas em Estado, 0s
regulamentos que regiam os institutos de educacdo da capital, parametro para outros
Estados, continuavam, como dantes, sob interferéncia e ingeréncia politica. Faltava ao
Brasil 0 amor a Patria, o sentimento nacional.

Para Verissimo, os Estados Unidos erguidos de diversos elementos étnicos e
sociais com uma sociedade complexa de ragas: o alem&o, o saxonico, o luterano, o
anglicano, o presbiteriano, o chinés e outras, embora produzissem falha de carater
nacional naquele pais, tinham uma coisa em comum: o forte sentimento nacional e o
investimento em educacdo. No Brasil, apesar de maior homogeneidade das racgas, nao
aconteceu 0 mesmo, pois nunca foi dada a importancia devida a educacdo. A instrucdo
priméria ndo teve a minima influéncia nem na formacdo do carater nem no
desenvolvimento do sentimento nacional. 1sso seria extremamente importante, pois “o
sistema escolar sendo suficientemente valorizado desempenha duplo papel na sociedade.
Ela forma ndo somente cidaddos, mas também uma cultura que vem por sua vez penetrar,
moldar, modificar a cultura da sociedade global” (CHERVEL, 1990, p. 184).

Ao contrério do Brasil, outros paises como Alemanha, Franca, Suécia, Holanda e
Inglaterra trataram a educacdo com a importancia devida. Estes possuiam verdadeiros

Estadistas que foram apelidados de ministros pedagogos, como Jalio Ferry, Spuller, Julio



190

Simon, entre outros, que tratavam as questdes relacionadas a instrucéo publica em mesmo

pé de igualdade das questbes militares. Entretanto, o pais estava longe de ser bem

governado. A imoralidade que assolava a coisa publica ultrapassava mesmo os limites

sem precedentes. Eram a falta de caréater, a falta de vontade e a combatividade que

levavam o pais ao relaxamento e desorganizagio (VERISSIMO, 1895).

Ao longo de sua obra, Verissimo salienta a contribui¢o estrangeira para o pensar

a educacdo no Brasil. Fica patente o seu conhecimento sobre a instrucdo publica e da

sociedade de paises como Inglaterra, Franca, Alemanha e Estados Unidos, como mostra

0 Quadro a seguir:

Quadro 32 — Referéncias por autor, obra e nacionalidade utilizadas por José Verissimo

(continua)
Autor Titulo Nacionalidade
Silvio Romero Historia da Literatura Brasileira (1888) Brasil
C. Issaurat Le Pédagogie, son évolution et son histoire (1886) Franca
Dr. Strauss L’ancienne et la nouvelle (1876) Franca
E. Mulford The_ _natio_n, _the f_oundation of Civil Order and Estqdos
Political Life in United-State (1882) Unidos
Spuller Au Ministére de I’Instuction Publique (1888) Franca
Pe. Didon Les allemands (1884) Franca
Alexis Tocqueville | De la démocratie em Amérique (1888) Franca
Herbert Spencer De I'éducation intellectuelle, morale et physique Inglés
(1890)
Paulo Bert Lecons et discours (s. d.) Franca
Ramalho Ortigédo Revista de Portugal: Tomo 11 (s. d.) Portugal
Bluntschli Théorie génerale de I’Etat (1881) Franca
Hippeau L’Instruction publique aux Etats Unis (1878) Franca
Jules Paroz Histoire universelle de la pédagogie (1883) Franca
Dreyfus Brisae L’Education nouvelle (1882) Franca
A. W. Sellin Geografia geral do Brasil (1889) Alemanha
Herndon and Gibbon | Exploration of the Vallet of the Amazon (1853) isrgfggj
Mr. Agassiz VVoyage au Brésil (1869) Franca
Jules Lemaitre Rev. Polit. et Lit. (1885) Franca
Jodo Francisco Lisboa | Obras (1864) Brasil
Saint-Hilaire \ég?/;gsge(fggg)le provinces de Rio de Janeiro et Minas Franca
Ch. Letourneau La sociologie d’aprés 1’etnographie (1880) Franca
Bernard Perez L’éducation dps le bérceau (1880) Franca
La psychologie de I’enfant (1882)
Alexandre Martin | L’éducation du caractere (1887) Franca
Fonsagrives Entretiens sur I’hygiéne (1881) Franca

E. Bourchut

Hygiéne de la premiere enfance (1885)

Franca
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(concluséo)

Autor Titulo Nacionalidade
F. Lagrange Physiologie des exercices du corps (1888) Franca
Philipe Daryl Renaissance physique (1888) Franca
P. Coubertin L’Education physique (s. d.) Franca
Alfred Wallace Narrative of travels on the Amazon (1853) Inglaterra
Arch Geike The teaching Geography (1887) Inglaterra
Wappoeus A Geografia fisica do Brasil (1884) Alemanha
George Dumesnil La Pedagogie dans 1’ Allemagne du Nord (1885) Franca
Adolfo Coelho Os elementos tradicionais da educacédo (1935) Portugal
Oct. Gréard Education et instruction (1887) Franca
John Swett Methods of teaching (1886) ESt".’ldOS
Unidos
Nicolo Marselli La Ecienzia dela storia (1885) Italia
DlogzgSngLva de Casamento perfeito (1630) Portugal
Attilio Brunialti Gli Stati Uniti di Colombia (s. d.) Italia
Costa Lobo Histéria da sociedade portuguesa no século XV Portugal
(1904)
Pascual Billari La constituizione degli Stati Uniti d’America (s. d.) Italia
E. Renan Histoire du peuple d’Israel (1887) Franca
Luis Couty L’esclavage au Brésil (1881) Franca

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: A educagio nacional (1985).

Verissimo se apropria de um nimero consideravel de referéncias estrangeiras e
utiliza notas de rodapé para mencionar as obras referenciadas dentro do texto. Chama
atencdo, também, o fato de haver recuo nas citacGes utilizadas para dialogar ou referendar
suas ideias. Essa forma de escrever facilitou a descoberta da nacionalidade dos autores.
Sdo vinte autores franceses, trés americanos, trés portugueses, trés italianos, seguidos de
duas obras inglesas, duas obras brasileiras e duas alemas, evidenciando a importancia das
publicagdes francesas. Ha o registro também do ano e local de publicacdo da maioria dos
textos referenciados. As obras aparecem, de igual forma, no idioma de origem, o0 que
demonstra o0 conhecimento de Verissimo sobre essas linguas, embora houvesse circulacdo
de obras traduzidas para portugués, resultante de um mercado editorial estabelecido no

pais.



192

Quadro 33 — Referéncias a autores por nacionalidade citados na obra

Nacionalidade | Referéncias %

Franca 25 59,5
Brasil 2 47
Estados Unidos 3 7,1
Inglaterra 3 7,1
Portugal 4 9,5
Alemanha 2 47
Italia 3 71
Total 42 100

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: A educagéo nacional (1985).

Novamente se percebe a preferéncia de Verissimo pelos autores franceses,
contabilizando mais da metade de mencdes em porcentagem, seguidos de autores
portugueses, italianos e com o mesmo numero de referéncias a autores americanos,
ingleses e italianos. Os autores franceses Alexis de Tocqueville, Hippeau e Gréard séo os
mais citados. Vale salientar que o filosofo Emmanuel Kant, embora citado, ndo tem a
obra mencionada.

Quadro 34 — Citacdo de paises estrangeiros

(continua)

Pais Referéncias %
Estados Unidos 30 30,6
Franca 14 14,3
Alemanha 15 15,3
Inglaterra 7 7,1
Holanda 1 1,02
Suica 3 3,06
Suécia 3 3,06
Congo 1 1,02
Bélgica 1 1,02
Italia 3 3,06
india 2 2,04
Holanda 1 1,02
Portugal 7 7,1
Noruega 1 1,02
Peru 1 1,02
Dinamarca 1 1,02
México 1 1,02
Roma 1 1,02
Grécia 1 1,02
Canada 1 1,02
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(conclusdo)

Pais Referéncias %
Austria 2 2,04
Australia 1 1,02

Total 98 100

Fonte: Quadro elaborado pelo autor com base na obra: A educagéo nacional (1985).

Quando se analisam as referéncias a paises na obra A educacdo Nacional, fica
evidente a opcao pelo modelo de educacgéo e de instituicbes americanas. Essa preferéncia
ja era uma tendéncia a partir da segunda metade do século XIX. Conforme mostra o
Quadro 34, os Estados Unidos aparecem como modelo de educacdo, embora Verissimo
afirmasse que seria preciso um estudo aprofundado sobre a educacdo daquele pais para
identificar quais acdes conduzidas naquela nacao seriam Uteis ao Brasil, que, em matéria
de instrucdo, estava longe de ser uma nagao desenvolvida.

A solucdo para esses males estava alicercada na instrucdo. O autor utiliza da
reforma da instrucdo proposta por Ruy Barbosa, em 1882, para afirmar que a educacao
popular seria a cultura que derramaria as substancias das tradigdes nacionais para
preservacdo e sentimento de nacionalidade. De igual forma, recorre a Hippeau, que dizia
ser a instrucdo publica um dos fundamentos da democracia, sendo, pois, a escola o pilar

da republica, sendo que, educacdo nacional precisava inspirar o sentimento da Patria.

4.4.1 As ideias pedagdgicas para o ensino de linguas na obra de José Verissimo

Verissimo dedicou atencdo especial as disciplinas que considerava importantes
para atingir o sentimento de nacionalidade e atitude moral. Nesse pensar a educacgéo de
Verissimo, as linguas sdo tratadas de modo secundario, sendo mencionadas
esporadicamente dentro do contexto de outras modalidades de educacdo. E consideréavel
0 namero de referéncias a Inglaterra, a Alemanha, a Franca e aos Estados Unidos, tudo
para justificar e validar o estudo de educacdo fisica no programa de ensino. Para tanto,
incorpora observacbes a respeito dos ingleses, afirmando que eram 0 povo,
incontestavelmente, mais forte, mais enérgico e o mais viril daquele fim de século,
resultado do investimento naquela disciplina. A educacédo fisica no Brasil deveria ser
tratada como um problema nacional e seu estudo pautado ndo mais pela Filosofia
obsoleta, mas pela Psicologia Cientifica, cuja base era a Biologia e a Filosofia.

Verissimo dedicou um capitulo especifico a disciplina de educacéo fisica para
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afirmar que, assim como a educacao espiritual, moral ou intelectual teria por fim a
preparacdo do homem culto e bom, de igual modo, a educacéo fisica competia formar um
corpo robusto e séo, sendo, pois, o fim da educacdo tornar o homem bom, forte e instruido.
Para ratificar seu pensamento, utiliza-se do trabalho do pensador Inglés Herbert Spencer
sobre a educacdo na Inglaterra, que fala sobre a importancia da educacgédo fisica na
instrucdo daquele pais e nas escolas secundérias e superiores, para demonstrar que o
tempo dedicado a educacéo fisica era quase 0 mesmo dedicado aos trabalhos intelectuais,
e utilizava desse estudo para correlacionar a instrucéo das linguas as mulheres, criticando
a educacdo delas, afirmando que, enquanto a educacéo instrumentalizava os homens para

ajudar a nacdo, as mulheres se dedicavam as linguas e aos trabalhos menores.

A qualquer luz gue encaremos o fato, ndo é singular que, enquanto o0s
homens de educacdo consagram muito tempo a reflexdo a criacao de
touros seletos, julguem tacitamente o cuidado de criar belos homens
indigno da sua aten¢do? As mamaes que apenas aprenderam as linguas,
a musica e certas prendas femininas, auxiliadas por amas carregadas de
velhos preconceitos, sdo julgadas juizes competentes da alimentagéo,
do vestuario, do grau de exercicio que as criancas convém (SPENCER,
1890 apud VERISSIMO, 1985, p. 81).

Ao retomar o pensamento de Spencer a favor da educacéo fisica, Verissimo atribui
0 estudo de linguas as mulheres como forma de demonstrar que eram prendadas de
alguma intelectualidade, o que indica, para o autor, o carater contemplativo do estudo de
idiomas no seu projeto de ensino.

As linguas voltam a ser mencionadas no capitulo sobre A educacédo da mulher
brasileira. Segundo Verissimo, a educacdo da sociedade deveria comecar pela educacao
das mulheres, pois sdo elas que, no seio familiar, educam primeiro as criancas, sendo,
portanto, a educacao delas de fundamental importancia. Até entéo, a interferéncia catolica
e monérquica havia colocado as mulheres nos bastidores da casa, atribuindo-lhes o
adjetivo recatada e do lar. Em contrapartida, era preciso atribuir a educacdo das mulheres
um papel mais ativo na sociedade. A educacado, nesse sentido, ndo se tratava de prover o
conhecimento mais aprofundado das ciéncias, mas o que fosse necessario para o
cumprimento de sua missdo. A educacgdo feminina atendia assim ao duplo interesse: o do
educando e o da sociedade. A mulher possuia maior capacidade de adaptacdo as
condicBes de existéncia do que os homens, embora argumentasse que a mulher fosse
menos consistente e mais voluvel. Sobre a transformacéo da mulher na sociedade, o autor

declara:
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A transformagdo da mulher dos tempos antigos, a nossa velha dona
honesta, severa, ignorante e, como quer que seja, indolente, nas nossas
mulheres de hoje, que tocam piano, cantam, e representam até em
espetaculos publicos, falam Francés e, as vezes, Inglés, vestem-se como
as mulheres de Paris, saem s@s, fazem elas mesmas as suas compras e
0s seus casamentos, Iéem romances, frequentam conferéncias literarias,
ndo sé conversam, mas discutem com os homens, jogam nas corridas
de cavalos ou nas bancas dos roleteiros, comegam a jogar o croquet e o
lawn-tennis e a montar bicicletas em trajes quase masculinos, e
principiam a interessar-se pelo feminismo... Toda essa “civilizagdo” é
mais superficial que profunda (VERISSIMO, 1985, p. 121).

Verissimo critica, ainda, o fato de as mulheres, que tinham acesso a educacéo,

pouco conhecessem da geografia brasileira, da sua literatura e da histéria. Quando

aprendiam um pouco de francés, e todas as mulheres “bem educadas” da época o faziam,

preferiam apenas ler n

esse idioma. Dedicavam-se, quase exclusivamente, a leitura de

romances, modas ou pecas de teatro francesas, mas ndo aprendiam a conhecer a sua terra

(VERISSIMO, 1985). O antincio, na Figura 18 a seguir, serve de ilustracdo para a fala de

Verissimo.

Figura 18 — Anuncio de jornal de modas francés — 1874
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Fonte: Jornal do Aracaju, 31 de janeiro de 1874, edicdo 449, p. 4.
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A Figura 18 traz um anuncio de venda de um jornal francés contendo gravuras de
modas e molduras para construcdo dos modelos de costura escrita em francés e traduzido
para 0 portugués, o que demonstra que havia, na época, um mercado editorial para as
mulheres, bem como a importancia do idioma francés como forma de acesso a cultura
francesa, embora as mulheres permanecessem afastadas das discussdes sobre 0s rumos
da educacdo do pais e com uma instrucao voltada, em sua grande maioria, para a educacao
domestica, ou para formagéo primaria.

Para Verissimo, as Escolas Normais, que tinham por proposito, formar mestras de
escolas e prover uma instrucdo geral as mulheres, ndo vinham cumprindo seu papel de
preparacdo do professorado primario. Em sua opinido, essa instrugdo deveria ser dada
apenas para aquelas mulheres que desejassem seguir a carreira do magistério. Esse ensino
pedagdgico constaria das disciplinas de Matematica, um pouco além das Elementares, a
Fisica, a Quimica e as Ciéncias Naturais, a Lingua e a Literatura nacionais para o contato
direto com os grandes autores, poetas e prosadores da Lingua Portuguesa. Essas duas
ultimas eram essenciais, ao contrario da formalidade da gramética, sem aplicagdo pratica.
Incluia, também, aulas de Geografia e Historia Patrias precedidas do estudo de Geografia
e Historia Geral e a Educacdo Artistica completaria o programa de estudos. Tudo o0 mais

que fosse ensinado seria acessorio e subsidiario. Sobre a instrucdo das linguas profere:

Tudo o mais que lhe ensinassem além deste programa seria acessorio e
subsidiario. As linguas estrangeiras, afora a sua utilidade pratica
imediata, so lhe serviriam como fatores de educacéo, se com elas Ihe
ensinassem a ler, a apreciar as grandes obras, honra do espirito humano,
destas linguas, e ndo somente os romances folhetins ou sentimentais dos
Bourgets e socios, ou a se poderem edificar ouvindo as Réjanes e
guejandas cabotinas em jornadas teatrais e paises exdticos
(VERISSIMO, 1985, p. 129).

Diante do exposto, as linguas, além da funcéo pratica e de acesso ao conhecimento
cientifico, entrariam na formacdo da educacéo das mulheres, mais como forma de acesso
ao conhecimento cléssico, erudito, distanciando-se da literatura dos folhetins. A educacéao
voltada as mulheres no Brasil foi tributaria da educacdo europeia; primeiramente do
modelo de educacdo da sociedade portuguesa, recebendo depois a influéncia francesa.
Tinha como principio o estudo para formacao primaria e de acesso aos conhecimentos
Uteis para desempenhar seu papel na sociedade.

Verissimo elucida a questdo da influéncia estrangeira no Brasil, ndo imbuido de

uma visdo xenofobica, mas se voltando para dentro da Nagdo em busca de solugdes para
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os problemas que afligiam a jovem republica. Ao longo do Império brasileiro, copiavam-
se as modas e a literatura francesa, a politica e as tradicdes inglesas. Passado o
parlamentarismo, os olhos do Brasil viram, na América, um exemplo de democracia.

Segundo Verissimo, embora houvesse muito o que aprender e mesmo a imitar dos
Estados Unidos, isso ndo implicava em apenas copiar, mas adaptar as condi¢des inerentes
ao Brasil, pois nem tudo era gldria naquele pais. Assim como em todos os paises, na
América, também existiam sombras e manchas. Com base no livro A democracia na
América de Tocqueville, Verissimo considerava um problema o fato de que a maioria dos
americanos viviam em adoracdo de si mesmos, achavam-se onipotentes e, por isso, ainda
ndo teriam sido capazes de produzir grandes génios literarios, como fizera os paises
europeus. Por essa razdo, 0 mais adequado ao Brasil seria a conservacao da originalidade,
do amor as coisas, do carater nacional. Fazia-se mister, antes de mais nada, investigar a
fundo as instituicdes e verificar o que, criteriosamente, poder-se-ia adaptar e utilizar
daquele pais, conservando, porém, acima de tudo, a originalidade nacional, para que
fossemos “brasileiros e ndo Yankees” (VERISSIMO, 1985, p. 142).

Verissimo pautou suas concepcdes pedagdgicas com olhar atento as
transformacdes politicas que estavam ocorrendo no Brasil na virada monarquica. Pensou
num Brasil republicano que vislumbrasse o desenvolvimento da sociedade brasileira em
conformidade minima com as na¢fes em melhor posicdo que a brasileira. Nesse interim,
0 pensador imaginava que a educacdo, tomada como instrumento difusor do
conhecimento cientifico e intelectual, elevaria o pais pela conducdo moral e principios
sociais e nacionais. Suas ideias, no entanto, foram e continuam eclipsadas no campo da
historia do pensamento intelectual brasileiro (NETO, 1998).

Segundo Nagle (2001), as reformas, embora numerosas, intentadas durante a
primeira repUblica no Brasil, ndo chegaram a introduzir mudancas significativas nos
padrBes tradicionais do pais, uma vez que as a¢bes do Congresso Nacional foram
restringidas, na pratica, pelo novo regime, permanecendo os modelos tradicionais de
outrora. O ensino secundario e o superior restringido estabeleciam barreiras de ascensdo
das classes menos favorecidas e impossibilitava a expansdo desses ramos de ensino. Ou

seja, continuava basicamente a mesma configuragao do Império.
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CONSIDERACOES FINAIS

O pensamento pedagogico sobre o ensino de linguas no periodo estudado nesta
pesquisa esteve inserido dentro de um projeto, em primeiro lugar, voltado para as
disciplinas humanisticas, as quais, em ambito mundial, eram pensadas para evolugédo do
individuo espiritualizado e voltado para a evolucdo moral e temente a Deus. Foi um
estudo, primeiramente, focado no latim, que havia se institucionalizado como disciplina
de individuos letrados, dos eclesiasticos e da classe elitizada. Centrado em gramatica,
serviu de metalinguagem para o ensino de outras linguas, que passaram a seguir a mesma
configuracdo para o seu estudo. O latim conseguiu se perpetuar no Brasil até o primeiro
triénio do século XX, envolta numa dualidade quanto a sua funcionalidade.

Por um lado, configurava-se uma lingua hegemdnica e viva, muito mais viva ainda
na educacdo formal elitista pela sua imposicdo como componente de conhecimento e
saber erudito das escolas classicistas; e por outro, uma lingua morta e alijada do dia a dia
dos cidaddos comuns. A partir da segunda metade do século XVI, outros idiomas das
nacdes ocidentais passaram a assumir relevancia no cenario europeu e passaram a ser
vistos como possibilidades de comunicacao e expressao do pensamento e, portanto, mais
acessiveis. As obras poéticas e cientificas de varios autores despontavam na fala local
como veiculo de comunicacdo entre as classes sociais e tornaram o entendimento, por
meio das linguas vivas, mais compreensivel em contrapartida ao latim, que estava longe
de representar, culturalmente, a maioria da populacdo, desprovida, em grande parte, de
condi¢Ges minimas de sobrevivéncia.

O movimento pedagogico de Comenius, em 1649, sistematizou a pedagogia do
ensino que abrangia as linguas classicas e a hacional, pautada por ensino contextualizado.
Esse movimento encontrou eco em pensadores subsequentes que passaram a abordar a
conducdo do aprendizado das linguas, direta ou indiretamente, nos seus tratados. Porém,
o latim, como a lingua que traduzia a palavra da cultura e de Deus, infligiu uma condicéo
de subserviéncia, admiragdo ou aceitacdo a pensadores como Pestalozzi, Herbart e Locke,
consequentemente. Ao elaborar uma pedagogia de ensino, eles pensaram a instrugdo das
linguas em algum estagio de acesso ao conhecimento formal e pavimentaram o caminho
para uma pedagogia voltada para a formacéo do individuo instruido e util a patria.

Ao tratar, nos seus escritos, da instrucao das linguas, de forma direta ou indireta,

indicaram mudancas paradigmaéticas sobre as disciplinas e sua pedagogia. As concepcdes
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desses autores coadunaram com 0 movimento das ideias pedagdgicas ao lancar novos
olhares e perspectivas tangentes a educagéo dos jovens.

No Brasil, ainda que se percebesse uma crescente preocupagdo com o ensino de
linguas, ndo havia, de fato, um sistema de ensino organizado, 0 que impactava
negativamente a educacdo do pais, embora Pombal houvesse tentado, no seculo XVIIlI,
uma reforma pedagégica na instrucdo publica, comecando pela valorizacdo da lingua
portuguesa tanto na corte quanto na coldnia brasileira ja em pleno ciclo do ouro, e
investindo no ensino das linguas vivas.

No século XIX, com o movimento pedagdgico em favor dos idiomas modernos,
ocorreu uma mudanca nos programas de ensino, que inseriram o estudo das linguas vivas
nos seus programas de cursos. Tidas como armas poderosas de dominacgéo e aculturacdo
dos povos, as linguas se tornaram objeto de estudos, passando de carater instrumental,
cientifico e gramaticalmente prescritivo focado no latim para ganhar elementos de
comunicagdo com a insercao das linguas vivas. Essa consolidagdo das linguas modernas
no ensino secundario demandou a adocdo de métodos que fossem mais apropriados a
educacdo dos jovens.

Em relacdo as ideias pedagdgicas para a instrucao das linguas, ficou demonstrado
um grande paradoxo. Constituiu-se, nos pareceres dos legisladores, um discurso de
antilatinismo, aumentando até a ruptura imposta pela Republica. O embate acontecia no
ensino secundario. Seria a educacdo voltada para o discurso cientifico, ou a educacgédo
classica com reducdo da importancia do latim e ascensdo das linguas vivas para 0 acesso
as ciéncias. Nessa disputa, o latim vitorioso continuou hegemonico e conseguiu
permanecer no programa de ensino, mesmo nos projetos dos autores mais criticos, como
foi o caso de Silvio Romero. As linguas vivas, principalmente o francés, considerada
lingua da intelectualidade, por sua vez, nunca perdeu espaco e, ao lado do inglés, que
adquiriu importancia a partir da segunda metade do século XIX, foram tomadas como
signos de acesso ao conhecimento cientifico, utilitario-tecnologico, sendo introduzidos
discretos elementos de conversacdo ao aproximar-se a reforma logo apds o golpe
republicano em 1889.

E justamente no século XIX, mais precisamente a partir da independéncia do
Brasil, em 1822, que se intensificaram os estudos pedagogicos para orientar a instrucao
publica brasileira. Na falta de uma pedagogia nacional centralizadora e de uma identidade
prépria na largada, os olhos voltaram-se para fora das fronteiras do Estado, em que

ocorreu a apropriacdo das ideias educacionais estrangeiras como cddigo de acesso ao
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conhecimento cientifico e literario na proposta dos pedagogistas brasileiros para a
instrucdo publica e incluia a instrugdo das linguas. Os ventos sopravam da Europa para o
Brasil, de maneira que, nas velas, vinham uma classe brasileira de abastados sociais que
bebiam das universidades de Portugal e Franca. Formados, passaram a defender o acesso
da populacdo a instrucdo primaria como forma de promocao do desenvolvimento e
pregavam os ideais civilizatorios estrangeiros para o Brasil, tomando a educagdo como
I6cus de conducgdo dessa possibilidade.

A circulacdo das ideias pedagogicas aporta no Brasil independente com Martim
Francisco Ribeiro de Andrada, o primeiro a elaborar um programa de ensino para
instrucéo publica do Brasil Império. O referido projeto trazia, em seu bojo, a reforma dos
estudos menores e secundario. No entanto, a proposta pedagdgica de Martim Francisco
ndo logrou éxito, tendo em vista que ndo encontrou amparo nem do Império, nem,
tampouco, dos legisladores e logo caiu no esquecimento.

Em relacdo a Tavares Bastos, ndo se pode dizer que o parlamentar tenha caido no
esquecimento, pois era comum os parlamentares e os educadores fazerem referéncia a
ele, a exemplo de Ruy Barbosa, Almeida Oliveira e Silvio Romero. Liberal convicto,
opunha-se a politica conservadora dos Saquaremas, sendo favoravel a descentralizacao.

As propostas descentralizadoras de Tavares Bastos nunca chegaram a se
consolidar. Embora tenha sido conferido as provincias a legislagdo do ensino primario
com o Ato adicional de 1834, o governo central permaneceu com o controle do ensino
secundario, alvo de maior atencdo do Império, e continuou a regular as disciplinas
obrigatdrias de admissdo na instrucéo superior.

Jé o tratado de educacdo de Liberato Barroso, considerado o primeiro programa
completo de instrucdo publica do Brasil oitocentista, incorporou os trés ramos de ensino,
diferentemente de Martim Francisco. As ideias pedagdgicas de Barroso para o ensino de
linguas se configuraram para o ensino secundario do Colégio de Pedro Il. Valorizou o
latim, presente nos sete anos de ensino, o francés e o inglés em trés anos cada. Barroso
considerava importante tanto os estudos das linguas vivas quanto das classicas.

Contudo, as propostas de reforma da instrugcdo de Liberato Barroso ndo foram
levadas a cabo, porque o Governo Imperial ndo julgou conveniente nenhuma parte de sua
proposta, ao passo que os parlamentares ndo a referendaram quando submetida a
aprovacdo. As ideias pedagogicas, pautadas em referéncias estrangeiras, estavam, de
igual forma, presentes na proposta educacional do liberal republicano Antonio d’Almeida

Oliveira. Para o parlamentar, a instrugdo deveria estar derramada por toda a parte, como
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era nos Estados Unidos. O modelo de educacdo americano veio por meio da circulagédo
dos escritos franceses. Sua proposta tambeém ndo foi levada a cabo, devido ao seu
posicionamento contra o regime monarquico.

O parlamentar republicano, Ruy Barbosa, também pensou seu programa de
educacdo de linguas voltado para a praticidade e desenvolvimento cientifico, resultado
dos ventos civilizatérios que chegavam ao Brasil, impelindo o avanco da ciéncia e da
tecnologia que passou a demandar méo de obra especializada para o mercado de trabalho.

Suas ideias pedagdgicas, embasadas em reformadores internacionais, dava um
carater de pluralidade a escolarizacdo. Bebendo de varias fontes internacionais,
apropriou-se do movimento civilizatorio vindo da Franca, Alemanha, Inglaterra e dos
Estados Unidos. As suas propostas também ndo chegaram a ser implementadas. Embora
tivessem sido muito debatidas ndo encontraram espago na pressa e desorganizacao
republicana.

Assim como os demais autores estudados ao longo deste trabalho, as ideias
pedagogicas educacionais do republicano parlamentarista Silvio Romero, também
estavam embasadas em elementos estrangeiros também ndo se consolidaram.
Considerava esse autor os Estados Unidos um arquétipo de pais ilustrado, apesar de
discordar do seu regime presidencialista vigente. Embora afirmasse a necessidade de se
criar um modelo de educacdo e uma cultura de fei¢fes nacionais, referia-se a paises onde
as experiéncias educacionais haviam sido bem-sucedidas para alicercar seus argumentos
em prol de uma pedagogia voltada para o carater pratico e utilitario da instrucdo.

O republicano José Verissimo escreveu A instrucdo nacional no calor da recente
Republica. Visou contribuir para uma proposta de educacao que fosse condizente com as
necessidades que se apresentavam com a nova configuracgéo politica, exprobando o atraso
deixado pelo legado monérquico. Suas ideias pedagdgicas serviam-se, em especial, da
referéncia americana de ensino. Afirmava que faltava ao pais um sentimento nacionalista
e de amor as instituigdes.

Segundo Verissimo, a educagdo nacional de qualidade seria o instrumento que
regeneraria a moral, 0s bons costumes, a civilizagdo e as tradi¢des nacionais, fundamental
para preservacgédo do sentimento de nacionalidade. O pensador tem a mesma opiniéo que
Silvio Romero quando afirma que um dos problemas do Brasil foi que, depois de libertado
de Portugal, caiu sob a influéncia das ideias francesas.

Ao discutir o desenvolvimento das ideias pedagdgicas dos pensadores da

educacdo para o projeto de civilidade, modernidade e progresso, resultantes de
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concepcdes internacionais para a educacdo do pais, a instrucéo das linguas encontrou solo
fértil. Nesse empreendimento, 0s pensadores da educacdo brasileira buscaram,
fortemente, registros europeus e americanos para situar o Brasil nas questfes de educagéo
e propor mudancas no ensino. Essa apropriacédo lastreava-se ndo pela simples copia desses
modelos, sobretudo, o francés e, posteriormente, 0 americano, mas pela adaptacéo e
adequacdo dos processos, dos métodos e programas, que deram certo nesses paises e que
aqui podiam ser adaptados, sendo o Colégio de Pedro Il a instituicdo para os experimentos
educacionais.

No presente estudo, pdde-se conjecturar que a historia da educacgéo brasileira se
encaminhou primeiro para 0 modelo portugués de educacéo até a independéncia do Brasil.
Passado esse momento, a constitui¢do do ensino brasileiro ganhou uma fei¢do nova com
a Franca, que se tornou referéncia para o pais com seu modelo de educacéo secundaria e
intelectuais renomados. Embora a alusdo a Alemanha e a Inglaterra fossem também
consideraveis, ndo chegaram a lugar de hegemonia.

Na segunda metade do século X1X, a administracdo, sob 0 dominio monarquico,
ndo mostrou sinais de progresso, e o descontentamento tomou lugar. Por outro lado, os
pensadores brasileiros diziam-se saturados e cansados da Franca. Os olhos voltaram-se,
entdo, para os Estados Unidos, que despontaram com sua descentraliza¢do de educacéo e
poténcia democratica. Embora esse pais ndo fosse uma total unanimidade entre os
intelectuais da educacdo, pensou-se em extrair o que havia dado certo em termos de
instrucdo para adequar-se a realidade local. Porém, essa mudanca de paradigma em
relacdo a Franca ndo aconteceu em sua totalidade, mas foi pelo olhar europeu e,
mormente, o francés, que se fez a leitura da Ameérica brasileira.

No final do século XIX, com o advento da Republica, buscou-se uma pedagogia
interna de feicdo propria. Com essa nova forma de pensar mais voltada para a
nacionalidade, a ideia de brasilidade tomou corpo e incorporou proposta de estudos
voltados para o conhecimento do proprio pais. A geografia, a historia, a literatura e uma
ciéncia brasileira, que possibilitaria a construcdo da nacdo, passaram a ser objeto de
estudo na proposta pedagodgica de autores como Silvio Romero e José Verissimo, por
exemplo. No entanto, os subsidios para esse posicionamento vinham embasados em
apropriacdes de exemplos estrangeiros.

Esses homens ilustres buscavam no exterior as referéncias para preencher a lacuna
que existia no Brasil de intelectuais, politicos e educadores renomados e acreditados, que

dariam validade as suas propostas para a Instru¢do Nacional. Aproximaram-se dos paises
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préximos geograficamente e passaram a estudar as reformas educacionais na América
Latina, embora continuassem a buscar, na Europa e nos Estados Unidos, elementos para
elevar a educacdo do pais ao nivel que o século requeria. Todavia, ndo encontraram uma
equacdo para os males da educacdo nacional, e o Brasil ndo se tornou ianque, nem
prussiano e, tampouco, um Portugal transplantado.

O fato é que, na pratica, a consolidacdo das propostas pedagdgicas nao se
consubstanciara. Os programas de ensino delineados, os regulamentos institucionais, os
pareceres que, por vezes, serviram de debates acalorados, ndo foram levados a cabo muito
mais por falta de desejo politico do que financeiro. Dessa forma, os embates politicos, a
disputa de poder dentro do governo central e as brigas, por vezes, veladas, outras nem
tanto por espaco social dos préprios pensadores da educacdo, acabaram por enfraquecer
0 movimento de reformas no pais durante o Império e mesmo depois na Republica.

Ficou evidente que os caminhos desses pensadores se cruzavam, em algum
momento, com suas propostas educacionais. O estudo da circulagdo das ideias
pedagogicas dos autores aqui estudados era retomado, fosse para refutar alguma
concepcao, ratificar, ou ainda, apropriar-se das informacdes contidas nesses registros para
expandi-las ou elaborar novos sentidos pedagogicos. As apropriacfes significavam,
também, uma demonstracdo dos espacos de intelectualidade que esses pensadores
detinham e, através dos conhecimentos ilustrados, assumiam posicdo de destaque, 0 que
Ihes permitia buscar ressignificar, com suas propostas, a educacdo brasileira para além da
retorica.

Para concluir, o estudo sobre a circulacéo das ideias pedagdgicas para o ensino de
linguas durante o Império, revelou existir uma lacuna na configuracdo da instrucdo de
linguas no curso normal voltado a um publico majoritariamente feminino com o tempo,
bem como nas finalidades atribuidas a esse tipo de ensino. De igual forma, ainda ha
espaco de investigacdo na Histéria da Educacdo a respeito do ensino de linguas na
instrucdo ofertada no Brasil Império. Precisa-se de mais clarificacdo sobre como essas as
instituicdes, inclusive as escolas catolicas, processaram a educagdo, tomando como

pardmetro os Regulamentos Ministeriais da Instru¢do no Império.
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