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RESUMO

Neste trabalho tratamos sobre questdes emergentes da sociedade da informacdo e dos
debates sobre género em uma plataforma recorrentemente acessada e interativa da
internet, o Youtube. No Youtube sdo encontradas diversas aulas (videoaulas) que ndo
deixam de lado boa parte das competéncias e habilidades exigidas no ensino formal, assim
como sao locais passiveis para a proliferacdo de pedagogias que regulam a constituicao
dos novos modos de existéncia, das subjetividades e das identidades de género. A vista
disso, procuramos analisar como os marcadores de géneros sao proferidos nas videoaulas
de Biologia. Para isso, nos atemos a uma metodologia de carater qualitativo e de um
referencial tedrico multidisciplinar. Assim, criamos um roteiro e por meio desse artificio,
buscamos descrever as variadas formas de expressdo dos marcadores de género nas
videoaulas, sejam elas de dentro ou fora do que foi historicamente convencionado como
campo de atuacéo do licenciado/a/x em Biologia. Foram analisadas duas aulas de Biologia
publicadas no Youtube, apresentadas por uma mulher e um homem cisgéneros, nelas
podemos registrar a aplicacdo de antigos sistemas simbdlicos, mas também € interessante
notar uma tentativa de combinar expressoes de feminilidade e de masculinidade de quem
apresenta aulas no Youtube no que tange principalmente a organizacdo do cenario da
videoaula, na expressao do ethos e da fala. No entanto, percebemos que a transmutacéo
da educacdo para os ciberespacos ndo acarretou em mudancas significativas nas
concepgOes das/os discentes quanto as hierarquias de género patriarcal, principalmente
na expressdo de exemplos, na fundamentacao tedrica dos contetidos e escolha de imagens
e/ou videos para suas aulas. Para isso, precisamos incitar a participacdo das
personalidades femininas e outras identidades de género nesse mercado expressivo
educacional, pois ao vislumbrar o panorama geral de aulas de biologia podemos perceber
que tal é dominada por homens.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Estudos de Género; Videoaulas; Cibercultura.
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INTRODUCAO

O campo de pesquisa educacional pode ser considerado como um ponto de
convergéncia de multiplas areas do conhecimento. Em consequéncia disso, foi-lhe
conferida um status de alta complexidade gragas a simbiose e possibilidades de emprego
de variegados caminhos tedrico-metodoldgicos (TEREZA-GABRIEL; FERNANDES,
2011). Essa quebra de barreiras disciplinares resultou numa maior compreensao dos
fendmenos sociais, a exemplo das mudancas na ecologia humana com a emergéncia das

novas formas de comunicagéo e interatividade via internet (LEVY, 1999).

As onipresentes transformagfes sociais que eclodiram ao longo da segunda
metade do século XX, instigam diversas pesquisadoras/es/xs a estabelecer dialogos e
contribui¢bes tedricas para solucionar problemas que surgem no atual cenario
educacional (TEREZA-GABRIEL; FERNANDES, 2011). Portanto, tratamos neste
trabalho de questdes emergentes na sociedade da informacéo e no campo educacional que
tém efeitos diretos na constituicdo dos novos modos de existéncia, das subjetividades e

das identidades de género.

Assim, os espagos online ou ciberespagos foram apropriados por diferentes
instancias sociais e por meio destes locais desterritorializados' sdo estabelecidas e
aplicadas pedagogias que recaem sob os diferentes corpos (RECUERO, 2014; LOURO,
2014; BUTLER, 2020). Desta maneira, faz-se necessario perceber a incompletude dos
meios de comunicacdo/midias, como foi sugerido por um dos principais tedricos da
cibercultura Pierre Lévy (1999), uma vez que estes meios sdo bastante seletivos em seus
discursos e também podem instaurar relagcdes de poderes historicamente assimétricas
(MUSSIO, 2014; MAGCALAI; STUCKER, 2018).

Um satisfatorio exemplo de ciberespaco utilizado por uma significativa parcela de
atores e atrizes sociais no mundo é o Youtube (RECUERO, 2014; PORTUGAL;
ARRUDA,; PASSOS, 2018). Como atestado por Portugal, Arruda, Passos (2018), muitas

usuarias/os/xs dessa rede passam horas assistindo videos, com inimeras competéncias

' Por desterritorializacdo é entendido, no presente trabalho, como aquelas producdes que existem apenas
em poténcia e ndo em ato na irrealidade, ou seja, sdo criacdo do mundo virtual e que tem possibilidades de
gerar transformagdes no mundo real (territorializado) (LEVY, 1999, p. 49). Para n&o haver contradi¢des, o
conceito ndo estad relacionado aqueles processos de “desterritorializagdo” dos corpos apresentado por
Preciado (2011), inspirada por Foucoult e Deleuze, para designar as tecnologias de producao dos corpos €
normatizagdo dos géneros.



educativas, que devido a seu carater informal, sdo pouco creditados nos espacos
territorializados de ensino, ou seja, nas escolas (MARQUES; FREITAS, 2017).

Portanto, como declarado por Mussio (2014), existem consequéncia no processo
de comunicacdo online, na qual a subjetividade das usuarias/os/xs sdo artificios para o
reconhecimento de discursos identitarios. No entanto, os ciberespacos sdo também
veiculos que podem contribuir para a permanéncia da dominacao masculina e dos padrdes
cisheterossexual, gerando assim uma proliferacdo em redes de discursos que diminuem a
quem assiste (MACALAI; STUCKER, 2018; BUTLER, 2020).

Destes pressupostos emergem diversas inquietagdes, ao considerar que 0 ensino
formal é de certo modo um espelho das aulas reproduzidas no Youtube, onde
mulheres/meninas/alunas e pessoas destoantes das condutas heteronormativas de agir,
pensar e sentir sdo submetidas constantemente a circunstancias de subvalorizacdo e
subnotificacdo (WELZER-LANG, 2001; LOURO, 2014). Também por nao apresentarem
personalidade instigante para os/as discentes e/ou por subverterem fortemente o
determinismo social sdo invisibilizadas/xs e prejudicadas/xs no processo de ensino-
aprendizagem (CARVALHO, 2008; SOUZA; CARRIERI, 2010; OLIVEIRA; REIS;
TINOCO, 2018).

Diante disso, a discussdo que pretendemos levantar nesta pesquisa foi para qual
ou quais géneros essas videoaulas do Youtube estdo enderecadas e como eles sdo
representados. Que se transcreveu no seguinte objetivo: analisar quais sdo as
problemdticas relacionadas a questdes de género emergentes nas videoaulas de

ciéncias/biologia do Youtube.

Por fim, desenvolvemos um modo alternativo para capturar dados presentes nas
videoaulas de ciéncias/biologia do Youtube, com isso os resultados sdo apresentados em
dois grandes topicos, sendo que o primeiro (com trés categorias) preocupado em examinar
aspectos que ndo estdo diretamente concatenados ao ensino de Ciéncias Naturais. E
consiste em uma analise a priori de elementos historicamente dados como néo bioldgicos
e inerentes a construcao e apresentacao da videoaula. J& no segundo tépico (também com
trés categorias) se dedica ao estudo/reflexéo sobre aspectos centrais do ensino (contetdos
e suas abordagens, exemplos, imagens, videos) utilizados pelos/as docentes em

videoaulas de Ciéncias Naturais, em especial Biologia.
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REFERENCIAL TEORICO

As propostas trazidas pelo campo da pesquisa educacional a partir da segunda
metade do século XX, na qual era reivindicado a afirmagdo de uma maior cientificidade
e liberdade para fazer uso de mdltiplas teorias, fizeram germinar numerosas
problematicas que pressionaram os muros que dividiam distintas areas ou disciplinas.
Logo, a intersecgdo de diferentes &reas potencializou o poder analitico inerente ao
complexo campo da educacdo (TEREZA-GABRIEL; FERNANDES, 2011).

Assim, as questbes culturais, 0s movimentos sociais, 0 aprendizado em rede,
linguagens e culturas modernas, midias sociais, passaram a ter seu lugar e a serem tratados
como objetos de trabalho para o campo da pesquisa educacional (TEREZA-GABRIEL;
FERNANDES, 2011). Nesta situacdo, o questionamento de alguns sistemas simbdlicos e
hierarquicos que circundam o ambiente escolar e suas relacbes com a tecnologia,
sociedade e a formacdo de subjetividades fazem-se o l6cus da formulacdo dos pontuais
problemas de pesquisa (HEERDT; BATISTA, 2016).

Recorrentemente, na area da educacdo acontecem debates que se preocupam em
discutir sobre as aplicabilidades das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo
(TDIC) no ensino basico brasileiro, sobretudo no que se refere ao seu potencial que tem
papel corroborado na ampliacdo da oferta de conhecimentos e da (re)elaboracdo do
processo de ensino-aprendizagem (ANDRADE; ALENCAR; COUTINHO, 2019;
MACHADO, 2019; FARIAS et al., 2020). Segundo a formulacdo do norte-americano
Marc Prensky (2001), sobre a mudanga de paradigma frente as respostas educacionais
dos/as alunos/as de seu pais, ele criou o0 conceito de “nativos digitais” para designar
aqueles/as que nasceram em uma era, cuja informacdo é facilmente ofertada e como
consequéncia disto, € registrada uma dada aptiddo e interesse em aprender linguagens
digitais, manuseio de computadores e outros aparelhos eletrénicos, como: video game,
televisdo, rédio, smartphones, tablets, etc. Todas essas alteracdes comportamentais sao
consideradas por Pierre Lévy (1999) como uma mudanca ecoldgica ou de nicho dos seres
humanos, na qual a comunicacdo em massa tem um papel crucial no desenvolvimento da

vida social e cultural.

Uma das principais problematicas relativa aos nativos digitais em relacdo ao
ensino formal no Brasil esta no fato dos professores e professoras, (i) ndo serem

inseridos/as ou alfabetizados/as em cultura digital nos cursos de formacao inicial, devido
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as estruturas metodoldgicas rigidas empregadas pelas universidades, ou (ii) mesmo
beneficiados/as e capacitados/as para fazer uso da tecnologia em sala de aula, preferem
manter-se usando métodos tradicionais de ensino, com aulas puramente expositivas,
quadro e giz. Tal pratica denota a resisténcia dos/as professores/as frente as novas formas
de se ensinar e tornar os/as alunos/as agentes ativos na construcdo do conhecimento
(CARVALHO; GUIMARAES, 2016; FARIAS et al., 2020). De modo que aqueles/as
docentes que ndo utilizam a linguagem e as tecnologias da atualidade de maneira a
incrementar no processo educativo, sdo enquadrados na categoria de “imigrantes
digitais”, sendo reconhecidos/as por atos que remetem a uma cultura que pouco valoriza
a utilizacao dos meios digitais (PRENSKY, 2001).

Na&o foi preciso grandes esforcos para que a comunidade educacional conhecesse
o curriculo dos nativos digitais. A quebra de barreiras proposta pelos ciberespacos permite
que qualquer pessoa possa ter acesso aos beneficios e aos maleficios presentes na
sociedade da informacdo (LEMQOS, 2015). Lévy (1999) mesmo levando em consideragéo
os beneficios qualitativos gerados pela internet/tecnologias para a humanidade, ele ndo
defende a total benevoléncia de tais meios, nem seu carater determinante na sociedade e
sim, as condi¢bes de melhorias geradas através do uso das redes de comunicagdo ou
ciberespacos, a exemplo da compatibilidade e aplicabilidade desses meios na educagao

mundial.

Por isso tem-se proposto para qualquer disciplina escolar, a melhoria das
metodologias de ensino e uma aproximagéo com o cotidiano dos/as aluno/as, sendo esse
foco particular do processo de ensino-aprendizagem dos nativos digitais (DAVID;
ERNESTO; NUNES, 2017; FRANCO; MUNFORD, 2018; FARIAS et al., 2020). A
proposta da insercdo das TDIC no ambito escolar é antiga, mas ainda pouco aplicada.
Inimeros/as professores/as que atuam no ambito formal, devido a varios fatores, nao
fazem uso dessas ferramentas digitais como auxiliar das suas praticas educativas, no qual
a maioria enumera: (i) falta de tempo para preparar aulas (estudos dirigidos/roteiros), (ii)
insuficiéncia de computadores nas escolas, (iii) caréncia de materiais online e offline
adequados para sala de aula, (iv) preocupagdo com a maneira como os alunos e alunas
irdo utilizar o recurso (temerosos com o foco na aula), (v) interferéncia e negacéo dos
pais na aplicacdo da metodologia, entre outro (NOVAIS-SOUZA; SOBRAL, 2014).

Muitos desses problemas acabam por impedir os/as alunos/as de terem aulas mais

atrativas, dindmicas e uma aprendizagem além das horas-aula. Tais praticas contribuem
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para o protagonismo e o amadurecimento de uma personalidade reflexiva, permitindo-
os/as selecionar bem as informacdes disponibilizadas na internet. O que vem a ser
preocupante no Brasil, pois é recorrente na literatura historias de dificuldades na
utilizacdo e aceitagdo das TDIC no processo educacional. Com isso, faz-se necessario a
orientacdo e/ou formacdo continuada de professores/as/xs em cultura digital (DUARTE,
2013; MACHADO, 2019). Na qual resultaria, atualmente, em menos impactos escolares
com a propagacdo de fake News, e mais recentemente com a pandemia do novo
coronavirus SARS-CoV-2 e o Ensino Remoto Emergencial (ERE) proposto pelo
Ministério da Educacdo (MEC) (FARIAS et al., 2020).

E evidenciado por alguns autores/as que trabalham diretamente com pesquisas
sobre as TDIC nas escolas brasileiras, sobretudo nas areas de Ciéncias da Natureza, a
continuidade de um ensino tradicional, baseado na rigidez curricular, neutralizacdo das
questBes de género e sociais de modo geral, desmotivacdo e despreparo teérico-
metodologico profissional, aulas estruturadas e conteudistas, com o papel fundamental na
transmissdo de conceitos (ALMEIDA; CARVALHO:; GUIMARAES, 2016;
PORTUGAL; ARRUDA; PASSOS, 2018; ANDRADE; ALENCAR; COUTINHO,
2019). Tal descompasso do ensino formal constitui-se uma maneira ineficiente de
promover uma aprendizagem significativa nos nativos digitais, j& que as aulas estdo
baseadas em auténticas repeti¢cbes de métodos antigos de ensino, mascarados como algo
novo. Além de ndo ser uma maneira equanime de promogcéo da aprendizagem dentre 0s
géneros, na qual o dominio das tecnologias também esta subordinado a dominacéo

masculina.

Autores/as como David, Ernesto, Nunes (2017) e Andrade, Alencar, Coutinho
(2019) tem proposto cursos de capacitacdo e formacdo continuada para docentes de
diferentes areas do ensino, com o intuito de promover a insercdo de imigrantes da nova
era da informacao. Estes trabalhos, assim como outros desenvolvidos em diversas partes

do Brasil mostram o potencial brilhante das TDIC no processo de ensino-aprendizagem.

Tais propostas sdo de suma importancia pois visam diminuir o choque geracional

existentes no ensino formal, como retratado Marc Prensky (2001):

Infelizmente para os nossos professores Imigrantes Digitais, as pessoas
sentadas em suas salas cresceram em uma ‘velocidade rapida’ dos video games
e MTV. Eles estdo acostumados a rapidez do hipertexto, baixar musicas,
telefones em seus bolsos, uma biblioteca em seus laptops, mensagens e
mensagens instantaneas. Eles estiveram conectados a maior parte ou durante
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toda suas vidas. Eles tém pouca paciéncia com palestras, ldgica passo-a-passo,
e instrugdes que ‘ditam o que se fazer’ (PRENSKY, 2001, p. 3).

As concepcdes de Prensky (2001) antes de mais nada foram um importante ponto
de partida para o estudo das TDIC, porém suas aplicacGes tem sido ponderadas para 0s
diferentes tipos de ensino e realidades, por se tratar de uma perspectiva simplista e que
ndo condiz com o que é factual na sociedade (CARVALHO, 2016). Para Prensky (2001)
todas as criancas nascidas, independente do género, a partir da década de 1980 sdo
chamadas de nativas digitais, eles/as possuem facilidades em manusear tecnologias de
informacdo, sendo inserido/as prematuramente em uma estagdo em que a mobilidade e a
virtualizacdo imperam em quase todos 0s campos, nos quais também as informagdes
surgem e tem um potencial devastador de divulgacdo e influéncia na vida social (LEVY,
1999). Assim, Carvalho (2016) prop8e uma relativizacdo desse antigo conceito para a
realidade brasileira, levando em consideragdo algumas questdes sociais, a exemplo das
condigdes de nascimento e exclusdo digital que ndo foram citadas por Prensky em seu
trabalho. Tocante a isso, segundo a nocdo de habitus, as mulheres sdo excluidas e
estereotipadas desde as fases iniciais de socializacdo escolar acerca da ndo intimidade
com as tecnologias (PINHO, 2017).

Carvalho (2016, p. 39) revalida o impacto do trabalho de Prensky, no entanto tal
formulacdo remonta a realidade de paises ricos e ndo das periferias do capitalismo,
constatando que “O acesso aos bens tecnoldgicos e a cultura digital ocorre, como em
qualquer lugar do mundo, de maneira desigual”. Ainda em conformidade com Carvalho
(2016), o Brasil passou a ter acesso a dispositivos tecnologicos e internet apenas no inicio
do século XXI, sendo a principio uma realidade de poucos. Tal fato rompe com a
categorizacdo de “nativos digitais” de Prensky (2001), considerando que nem todos/as
nascidos/as a partir da década de 1980 possuem acesso as tecnologias, sendo que a
proximidade com os meios digitais esta intrinsecamente relacionada com o local, as
condigdes de nascimento e o género (CARVALHO, 2016; PINHO, 2017).

No entanto, é imensuravel o quéo as tecnologias e a internet contribuem para as
conversdes sociais e da nossa qualidade de vida, das formas de socializar, funcbes
cognitivas, identidades de género e sexual, subjetividade, imaginacdo, percep¢do e
raciocinio (LEVY, 1999; LOURO, 2014; CARDOSO, 2016). Em meio a diversas
transformac@es ocorrendo na ecologia humana, vemos algumas profissdes serem mais

afetadas que outras, a exemplo da pratica docente. A vista disso e da resistente transicéo
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cultural, os professores e professoras foram aos poucos vendo uma metamorfose na
educacdo proporcionada pela universalizagcdo das informacgdes e acesso a internet. A
hierarquia nas escolas e nas universidades foi gradativamente estilhacada, o
conhecimento tornou-se descentralizado, restando a esses locais a tarefa de influenciar a
inteligéncia coletiva e 0s processos de interatividade caracteristicos desse novo estilo
pedagdgico (LEVY, 1999).

Como afirma Gomez (2010, p. 9) € preciso uma nova visdo do que conhecemos
por praticas e locais de ensino, segundo ela o “mundo fisico se reproduz em plataformas
digitais e todos os servicos comegcam a poder ser realizados fisica ou vitualmente”. Em
resumo, Gomez (2010) trouxe o conceito de desterritorializacdo cunhado por Lévy (1999,
p.49):

E virtual toda entidade ‘desterritorializada’, capaz de gerar diversas
manifestacGes concretas em diferentes momentos e locais determinados, sem
contudo estar ela mesma presa a um lugar ou tempo particular. [...] O virtual
existe sem estar presente. [...] € uma forma indefinida de atualizagGes.

N&o diferente de outros servicos prestados a sociedade, as aulas expositivas
também vivenciaram a desterritorializacdo e como consequéncia, os/as docentes tiveram
que repensar e replanejar como administrar suas aulas, agora em ambiente virtual
(MUSSIO, 2014).

O curso de migracgéo percorrido por professores e professoras de aulas presenciais
para o Ensino a Distancia (EaD) foi gradativo, a partir dai recebem a denominacdo de
“professores/as-apresentadores/as”, na qual foi possivel notar mudancas no ethos
discursivo, na disciplina do corpo, na imagem, estilo e nas possibilidades de expansao
das suas praticas para outros ambitos educacionais (GOMEZ, 2010; MUSSIO, 2014,
2017).

A acdo comunicativa presente nessas aulas online tem potencial de fazer emergir
relacdes de dominacdo e habitus, na qual serdo estabelecidas relacGes assimétricas e
papeis no momento da enunciacdo (MUSSIO, 2014; PINHO, 2017). O discurso do/a
“professor/a-apresentador/a” gera a imagem proposital para seus/suas “alunos/as-
espectadores”, muitas dessas imagens sao criadas por meio da subjetividade ou processos
de socializacdo deles. Logo, o/a docente que performa nas videoaulas tem o intuito de
moldar sua imagem, construindo uma personalidade aparte, semelhante a criacdo de um

perfil no Facebook. Como exemplo disso, em harmonia com Mussio (2017) o ethos é
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multiplo, entdo podemos conhecer um professor que nas aulas presenciais é autoritario,

porém nas aulas online adota uma postura simpatica de apresentador.

Posto isso, a nova relagdo com o saber que pde a pratica docente como algo em
constante transformacdo (LEVY, 1999). N&o diferente, a videoaula é um género
discursivo secundario que surgiu a partir da desterritorializagdo de um género primario,
que sdo as aulas presenciais, muitas dessas séo baseadas em meras exposicdes de
contetdo. De acordo com os referenciais citados de Mussio (2014) em seu trabalho,
vemos que um género discursivo tende a evoluir a fim de complementar e melhorar a vida
social. Assim, o género videoaula tem sua origem e é constantemente inspirado, seja
positiva ou negativamente, pela modalidade de aulas presenciais, elas também podem ser
utilizadas tanto na educagdo formal, quanto informal (GOMEZ, 2010; MUSSIO, 2014,
2017).

As videoaulas de cunho formal sdo comuns na tradicional Educacdo a Distancia
(EaD), que surgiu como forma de atender as demandas sociais, uma vez que aqueles/as
nativos/as digitais ndo se sentiam contemplados/as com o ensino tradicional (formal),
sendo também uma maneira de flexibilizar e permitir que os/as discentes montem seus
horarios e desenvolvam sua autonomia no aprendizado (LEVY, 1999; SOUSA; MOITA;
CARVALHO, 2011). E porventura promover uma equiparacdo de oportunidades em
aprender linguagens digitais e manuseio de tecnologias para o publico feminino. Percebe-
se que o Ensino a Distancia (EaD) ndo esta distante do que conhecemos como aula
expositiva, sendo caracteristicas dessa modalidade de ensino: (i) a institucionalizagdo
(geralmente representam uma entidade), (ii) seguem um curriculo, (iii) sdo aulas
direcionais (uma vez que sdo destinadas aos alunos matriculados), (iv) sao
cronometrados, (v) é perceptivel um baixo/médio investimento com a linguagem
audiovisual e na cinematografia do ambiente da aula (Mussio, 2018) e possivel
manutencdo das (vi) relagdes assimétricas e violéncia (MACALAI; STUCKER, 2018).

Porém, as videoaulas tém se tornado cada vez mais populares e utilizadas devido
a universalizacdo das informacgdes em plataformas de divulgacdo gratuita de videos, a
exemplo do Youtube (MUSSIO, 2014; 2017). Partindo do principio estabelecido por
Marques, Freitas (2017) que todo conhecimento ndo institucionalizado, na qual os/as
discentes aprendem de forma auténoma no cotidiano, cuja funcéo de ensinar é posta em
segundo plano, trata-se da instancia informal da educacdo. Atendo-se de outras fontes de

conhecimentos, Mussio (2014) cria uma nova configuracdo educativa, a Educacéo
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Informal a Distancia (ElaD) baseada na transmutacdo do meio de circulacdo e do estilo
das videoaulas do EaD. Esse novo midium que surgiu, além de oportunizar aulas
diferenciadas, inovadoras, de baixo custo e facil confeccdo, elas ndo estdo desvinculadas
do compromisso de informar (divulgar/esclarecer), assim como podem ter motivagoes
mercadoldgicas e/ou expressivas, tornando assim uma ressignificacao da pratica docente
(MUSSIO, 2014).

Diferente do EaD, o Ensino Informal a Distancia (ElaD) é centrado no interesse
individual dos discentes em aprender (agora chamados de usuarios/as) (Mussio, 2014).
Em outras palavras tem-se um “aprendizado por livre-escolha”, na qual os usuarios/as
optam pelo o que querem saber mais, onde e com quem. Dessa forma aprendem
espontaneamente ciéncias, de modo seletivo, estabelecendo assim o que é ou ndo
importante para sua vida. Do mesmo modo, os/as professores/as-apresentadores/as
decidem qual contetdo ou assunto mostrar em aulas (geralmente noticias, topicos de
interesse dos/as espectadora/as) por motivacgdes proprias, ndo sendo eles/as submetidos/as
a um enraizamento curricular comum no ensino formal (GOMEZ, 2010; MARQUES;
FREITAS, 2017; PORTUGAL; ARRUDA; PASS0S,2018).

Portugal, Arruda, Passos (2018) consideram que a divulgacdo cientifica,
reformulada em videoaulas do Youtube, séo atrativas para as/os estudantes e pessoas de
modo geral, sendo um estilo de ensinar que esta cada vez mais popularizado. Ainda,
segundo essas mesmas autoras, o engessamento curricular que suprime o poder de escolha
dos/as discentes ou espectadores/as € uma das principais razdes da ciéncia ser considerada
desinteressante na educacdo formal, pois o que é ministrado pelos/as professores/as em

sala de aula é o que um conselho escolar entende como relevante.

Em termos préaticos, tanto meninas quanto meninos mostraram-se discordantes
quanto aos objetivos técnico-pedagdgicos tragcados por seus/suas docentes. Resultados
semelhantes sdo registrados em muitos trabalhos, na qual é atestado que a motivacao nas
disciplinas escolares tem papel fundamental na decisdo da carreira académica, sendo as
aulas de ciéncias, principalmente de fisica, pouco atrativas para as alunas, o0 que acaba
por torna-las mais vulneraveis a estere6tipos de género em é&reas relacionadas
(OLIVEIRA; REIS; TINOCO, 2018).

Essa nova maneira ascendente de divulgacao cientifica em forma de aulas online

é baseada numa cultura participativa e boa parte dos objetivos de ensino sdo cumpridos
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com éxito. Mesmo que a ndo institucionalizacdo das aulas do ElaD possam passar a
imagem de que o conhecimento ali construido nao tem credibilidade, todavia mesmo de
forma assincronica todos os espectadores podem comentar erros e opinar sobre o que é
exposto nas aulas. Sendo também possivel modificar as informagdes por meio da edicdo
de videos (MUSSIO, 2014; 2017; PORTUGAL; ARRUDA; PASSOS, 2018).

Mussio (2014) é cética quanto ao éxito das aulas postadas no Youtube,
principalmente quanto as questdes fora dos objetivos de aprendizagem, a exemplo da
manutencdo de preconceitos e esteredtipos sociais. Para ela, ndo existe uma total
benevoléncia desse modo de ensino, isso porque, além de faz-se 0 uso de um discurso
focal (que dirige-se a especificos tipos de alunos/as), esse estilo pode fazer emergir “ecos
de subordinacdo” em diversos ambitos, devido a consequéncia dos atos comunicativos

que instaura relagdes de poder e assimetria de oportunidades, mesmo no ambiente virtual.

Nesse sentido, é possivel averiguar as nuances das videoaulas, a fim de perceber
se existe algumas formas de discriminagdo e/ou tentativas de enquadramento das
identidades de género em moldes tanto cientificos quanto sociais? Baseado nisso e nas
premissas (i) que professores e professoras do ensino basico preferem ensinar a meninos
do que a meninas (CARVALHO, 2008) e (ii) que as aulas do ElaD sédo reflexos e
estabelecem relagGes harmonicas e/ou desarmoénicas com as aulas do ensino formal
(MUSSIO, 2014; 2017). E pertinente estudar para qual ou quais géneros essas videoaulas
do ElaD estdo enderecadas? Assim como, observar se elas veiculam esteredtipos pré-
fixados" que normatizam a atuacdo das mulheres e outros grupos minoritarios nas aulas

de ciéncias online.

De acordo com as observacdes de Santos, Germano, Cervi (2012), a dominacao
masculina é exequivel no &mbito educacional e devido a sua natureza simbdlica, ela busca
neutralizar relagGes assimétricas de género em qualquer tipo de interrelacdo humana. Seja
na esfera pablica ou privada, as mulheres e/ou pessoas destoantes das condutas
heteronormativas de agir, pensar e sentir séo submetidas constantemente a circunstancias

de subvalorizacdo e subnotificacdo. Sendo assim, as meninas em fase de escolarizacédo as

I Representam as expectativas que sio postas sob os corpos desde antes do nascimento, permitindo a
expressao das identidades em apenas um pédio dicotomizado e estabelecendo um enquadramento dos seres
em masculino e feminino. Esse enquadramento ou imposicao de papéis com base no género irdo determinar
0 modo de vida do ser social por completo, desde os comportamentos (privados e pablicos) as escolhas de
objetos de prazer, sugerindo assim uma ideia de neutralidade e conformidade natural entre sexo-género-
sexualidade (LOURO, 2019).
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maiores penalizadas, pois, embora apresentem melhores desempenhos escolares, devido
a reflexos dos estereotipos que a elas sdo atribuidos (doceis, sem personalidade e ndo
questionadoras), os/as docentes mostram desinteresse em ensina-las, devido a falta de
“carater ativo e estimulante”, marcas essas atribuidas aos meninos (WELZER-LANG,
2001; CARVALHO, 2008, p. 105).

Do mesmo modo, a neutralizacdo das desigualdades é notada no ensino de
Ciéncias Naturais, no qual poderiamos atestar que as escolas, ao tomar para si a hierarquia
de género patriarcal, reforcam as condigdes de subalternidade das mulheres e garantem
privilégios e a manutencdo da simbdlica dominagdo do homem baseadas em uma
pseudonaturalizagdo bioldgica (CHAVES, 2014). Apesar da existéncia de estudos que
buscam esclarecer as relagfes assimétricas nas escolas, é percebido a relutancia dos/das
docentes encarregados/as pelo ensino de ciéncias as perspectivas feministas e/ou a
existéncia das questdes de género no cotidiano escolar, o que acaba por potencializar o
eclipse das mulheres e diferencas na sala de aula (HEERDT; BATISTA, 2016).

As implicagbes da ndo aceitacdo das questdes de género nas escolas possui
consequéncias instantaneas e futuras. A curto prazo, ha um prejuizo na aprendizagem das
mulheres, que segundo Rezende, Ostermann (2007) dispbe de maior interesse que 0s
meninos em compreender ciéncias, € percebido que processo interacional em sala de aula
(enderecamento), o foco dos/das docentes € para 0S meninos que possuem maiores
proximidades com os exemplos utilizados. A longo prazo, as mulheres desenvolvem uma
imagem negativa da ciéncia e do fazer cientifico que se inicia no periodo escolar,
culminando na pouca atuacdo delas em carreiras cientificas. Deste modo, Heerdt, Batista
(2016) afirmam que adotar perspectivas antigas sobre construcdo do conhecimento
cientifico implica na perpetuacéo do padrdo androcéntrico, positivista e quantificador da
ciéncia. Muito pouco provavel que os/as docentes irdo dar a essas jovens em fase de
escolha a representacdo de mulheres cientistas, principalmente nas areas dominadas por
homens como as ciéncias, engenharias, tecnologias e matematica (OLIVEIRA; REIS;
TINOCO, 2018).

De maneira geral, é sabido que a didatica em Ciéncias Naturais ndo atende a
maioria objetivos de aprendizagem tanto de meninas quanto de meninos, possuindo como
base a transmissdo de conteldos e esses desconectados da sociedade (OLIVEIRA; REIS;
TINOCO, 2018). Porém, segundo a perspectiva sociocultural sobre o ensino de ciéncias,

que busca explicar o desempenho diferencial de meninos e meninas, diz que a nédo
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proximidade das meninas com os conceitos de fisica por exemplo, esta relacionado a ndo
familiaridade delas a exemplos e questfes postas em sala, uma vez que estas estdo
pautadas em brincadeiras e brinquedos enderecadas a garotos. Sendo que esse maior
vinculo dos jovens frente aos conteldos relacionados a fisica lhes pGe em vantagem sob
as jovens, culminando em um descompasso entre garotos e garotas no aprendizado dos
conceitos fisicos. Alias, a fisica desenvolvida nas escolas instaura um ambiente de intenso
desafio, competitividade e reforca ainda mais assimetria de género em sala de aula
(REZENDE; OSTERMANN, 2007).

Enquanto meninos possuem diversas opgdes de carreiras para seguir devido a sua
proximidade com a fisica e as tecnologias, as meninas sdo forcadas a construirem suas
perspectivas futuras no que lhes é tangivel, como exemplificado no trabalho de Rezende,
Ostermann (2007) que as meninas projetam sua imagem desde criangas em profissionais,
majoritariamente mulheres, que pouco dominam o ensino e conceitos das ciéncias, dando

a essas meninas uma imagem negativas dos cursos superiores.

A construgdo de nossas identidades e subjetividades acerca do que € ser cientista
também enfrentou a desterritorializacdo, por meio da encenacdo, digitalizacdo e/ou
animacéo de praticas cotidianas, ou seja, a cinematografia (LEVY, 1999; CARDOSO,
2016; LOURO, 2019). Com base no relato de Cardoso (2016), restaria as meninas uma
imagem de que na ciéncia caberia a elas a tarefa de testemunhar e divulgar os feitos de
um cientista, além de realizar trabalhos de bancada. Em detrimento da priorizacdo de
habilidades naturalizadas como masculinas na ciéncia, como a objetividade,

competitividade, razdo e dominio sobre a natureza.

De acordo com os levantamentos de Silva, Barbosa, Souza (2017), tanto meninas
qguanto meninos poderiam desenvolver essas habilidades de criacdo, de intimidade com
as ciéncias e as tecnologias, caso incentivadas quanto ainda criangas. Visto que nessa fase
andrdgina (caracterizado como o desenvolvimento ndo diferencial de meninos e meninas
devido a fraca percepc¢éo das barreiras culturalmente impostas) é atestada como o periodo
de maior atividade cerebral, sendo as experiéncias um dos principais desenvolvedores das

pontes cerebrais independente de qual for o género da crianca.

Tanto homens quanto mulheres desenvolvem habilidades diferenciais, conforme
exemplos do escrito de Silva, Barbosa, Souza (2017) em que mulheres dominam com
destreza a competéncia da fala, da enunciagéo e da articulacdo de palavras e os homens
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performam eficientemente em tarefas visuo-espaciais. O reconhecimento da diferenca
entre homens e mulheres ndo € o problema, tal fato passa a ser prejudicial quando é
inculcado papéis para as mulheres, muitos deles relacionados a esfera privada e influéncia
religiosa, como a maternidade, cuidado dos filhos e afazeres domésticos (CHASSOT,
2004; OLIVEIRA; REIS; TINOCO, 2018).

Preocupado em ndo deixar suceder a ideia de que a constru¢do do género é
unicamente binaria, referindo a uma heranca da metafisica ocidental que reforca a
natureza rigida de papéis e identidade de género, procuro dimensionalizar minhas
abordagens. Ao longo dos estudos/trabalhos/analises que calorosamente me debrucei para
a apresentacdo do presente trabalho, poucos deles faziam alusdo as identificacGes de
géneros ndo-binarios e sua relacdo com a educacdo. A tendéncia central e rasa das
pesquisas em abordar as questfes de género pautadas somente na existéncia binaria e
cisgénera de homem/mulher, submeterem pessoas agéneras, transgéneras, androginas e

as de género fluido a condig¢des de anonimato (BARBOSA et al., 2019).

A perspectiva adotada por Barbosa et al., (2019) e relacionada a da fildsofa Judith
Buttler, considera que o corpo é compelido majoritariamente como algo passivo, nutrido
de experiéncias e interacdes sociais, entretanto o corpo € um instrumento de performance,
na qual sdo expostas nossas possibilidades de identidade de género, sendo assim um meio
para desconstrucao da natureza binaria por se tratar de algo que iremos desenvolver por
toda a vida. Associando as ideias ja introduzidas no trabalho de Silva, Barbosa, Souza
(2017) com aquelas presentes no de Barbosa et al. (2019), a infancia por se tratar de uma
fase de construcdo da nossa personalidade, ela é alvo de influéncias da socializacao, onde
sera imposto padrdes normativos (identidades culturais hegeménicas), variando na

intensidade de acordo com a matriz cultural.

Em harmonia com Reis, Pinho (2016) a socializacdo € assumida como a forca
motriz de reinvencdo dos géneros, fazendo emergir personalidades que desafiam a
binaridade imposta no curriculo cultural. Os géneros nao-binarios sdo retratados como
carentes de representatividade nos espacos escolares formais, sendo esses locais onde
construimos, em proporcao significativa, nossas identidades de género e sexual. Porém o
florescimento desses/as alunos/as ndo seguidores/as de um padrdo hegemonico
heterossexista expde seu carater ativo e promotor de mudancas na escola. Pois sdo

capazes de alavancar reflexdes e interferir na rotina escolar, no que se diz respeito as
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praticas reguladoras, desafiando o determinismo bioldgico e social (caso possam existir
indissociados) (LOURO, 2014).

Como citado por Lévy (1999) a desterritorializacdo provocou o surgimento de
diversas manifestacGes, modificando nossas praticas cotidianas sejam elas positiva ou
negativamente. O desenvolvimento das tecnologias e da internet, como afirma Macalai,
Striicker (2018), veio para desafiar as fronteiras existentes no mundo material, pois trouxe
consigo um espaco fértil para de democratizar discussdes acerca do género, no entanto
deu margem para uma contracultura de pessoas que utilizam desse meio para reforcar
pressupostos patriarcais. Assim, ndo diferente, as producfes midiaticas brasileiras séo
retratadas nos estudos sobre género como um dos maiores intensificadores e
viabilizadores da continuidade dos preconceitos, por meio de um curriculo cultural que

impbe maneiras rigidas e disténicas de ser homem e ser mulher (REIS; PINHO, 2016).

Diante disso, faz-se necessario investigacdes sobre como emergem os marcadores
de género (papéis, esterettipos, valores pré-fixados) nas aulas online disponiveis no
Youtube, pois trata-se de um meio de veiculagdo das informagdes com grande potencial
de dimensionalizacdo e acesso de alunos e alunas do Brasil inteiro. Porem é perceptivel
que tal estilo de aula manteve-se sem analises diretas sobre as relagcdes de poder existentes
e suas implicagbes na formacdo das subjetividades e apoio as diferencas. Baseado no
conjunto de ideias apresentadas acima, o presente trabalho objetiva analisar e
problematizar os marcadores de género emergentes nas videoaulas de ciéncias/biologia
do Youtube.
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METODOLOGIA

Propusemos um olhar baseado em um referencial tedrico multidisciplinar que
conta com a interpretacéo subjetiva, aplicada com criticidade, a partir do dialogo coletivo
com outras pesquisadoras e pesquisadores. Pudemos assim, descrever, e com isso atribuir

significados, a alguns marcadores de género que emergiram em videoaulas de Biologia.

Como falado por Meyer, Paraiso (2012) é preciso criatividade para inovar em
pesquisas na atualidade, principalmente quando trata-se de algo que vocé dara seu ponto
de vista. Logo, é preferivel que os caminhos tedrico-metodoldgicos da pesquisa se
adequem a sua pergunta, ndo o contrario. Diante disso, elaboramos e validamos um

roteiro para analisar videoaulas com duas partes, cada uma com trés categorias.

Na primeira parte constitui-se de uma anélise a priori de elementos historicamente
dados como ndo bioldgicos e inerentes a construcdo e apresentacdo da videoaula, ou seja,
ligado a outras areas das ciéncias (LOURO, 2014; MUSSIO, 2014). Ja a segunda parte
deste roteiro se dedicou ao estudo/reflexdo sobre aspectos do ensino, tais como:
conteddos e suas abordagens, exemplos, imagens, videos, utilizados pelos/as/xs docentes
em videoaulas de Ciéncias Naturais, em especial Biologia (BASTOS et al., 2004;
SENKEVICS; POLIDORO; 2012; MELO, 2020).

Antes da criacdo do roteiro, realizamos uma revisdo bibliogréfica, com a
finalidade de embasar e contextualizar algumas perguntas que surgiram no decorrer do
presente trabalho. Por conseguinte, estabelecemos um didlogo entre diferentes textos para
que assim pudéssemos formular algumas categorias de analise e assim, descrever 0s
marcadores de género que germinam em aulas online de Biologia, na qual podemos
destacar Carvalho (2008), Chassot (2004), Chaves (2014), Heerdt; Batista (2016),
Oliveira; Reis; Tinoco (2017), Pinho (2017) e Santos; Germano; Cervi (2012). O roteiro
passou pela avaliacdo de trés profissionais da educacédo e/ou estudos de género, na qual
inicialmente foram propostas onze categorias que aglutinaram-se em seis, tornando a
metodologia objetiva e de facil replicagéo.

Parte 1: Esse segmento esta preocupado em examinar aspectos que ndo estdo diretamente
concatenados ao ensino de Ciéncias Naturais e que consiste em uma analise a priori de

elementos historicamente dados como ndo bioldgicos e inerentes a construgdo e
apresentacdo da videoaula.
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Perspectiva Nesta categoria foi avaliada a organizacdo e a estética da
emergente com o | videoaula (cenario, titulo e icone do video, vestimentas do/da
cenario: docente), ou seja, 0s sentidos iniciais e conseguintes que
atribuimos ao observar o ambiente em que acontece a aula.
Modos de Esta categoria foi destinada a percep¢do dos modos de
apresentacao apresentacdo ou personalidade do/da apresentador/a, isto &, trata-
do/da se uma avaliacdo dos efeitos multissensoriais causados pelo/os
professor/a: Ethos (“gestos, modos de ser e de estar no mundo, forma de falar

e de agir, condutas e posturas™) de quem apresenta a aula em quem
a interpreta.
Adequacao ao Nesta categoria foi descrito o grau de aptiddo da manipulacao de
Ciberespaco: recursos tecnoldgicos por parte dos/das docentes para a confeccao
das videoaulas. Foi examinado também o padrdo de fluidez e de
conveniéncia a0 momento historico.

Fonte: DANTAS, M. R. (2021)

Parte 2: Essa sessdo se dedica ao estudo/reflexdo de aspectos centrais do ensino
(conteldos e suas abordagens, exemplos, imagens, videos) utilizados pelos/as docentes
em videoaulas de Biologia.

Fundamentos Nesta categoria foram investigadas quais sdo as abordagens
tedricos do (construtivista, transmissiva, sociocultural, etc.), concepcdes
conteudo: (mitos, ideias greco-judaica-cristds, patriarcado, determinismo

bioldgico, Feminismo, Teoria Queer, socializacdo, etc.) e o
reconhecimento (ou ndo) das questBes de género apresentados
pelos/as docentes no decorrer da aula.
Estratégias para | Nesta categoria relativa as formas em que o/a docente transforma
exposicao de uma explicacdo (conceito) em um exemplo prético da sua
exemplos: vivéncia, foi analisado a fala e se nela existe a emergéncia de ecos
de subordinacéo ou de representatividade.
Imagem/Recursos | Nesta categoria foram analisados quais 0s objetivos do/da
audiovisuais: docente ao trazer uma imagem/recurso audiovisual e suas
consequéncias relativas as questdes de género.

Fonte: DANTAS, M. R. (2021)

Para selecdo das videoaulas, fizemos uma busca panoramica na aba de “aulas de
biologia” do Youtube, para averiguar quais sdo as personalidades (as identidades de
género) que sao mais acessadas e procuradas neste local. Para isso, foram utilizados filtros
do proprio Youtube, a fim de evitar a selecao de videos de animacéo, podcasts ou aulas
do EaD clandestinamente colocadas na plataforma. Os filtros foram: tipo (video), duracéo

(longo (+20 minutos)) e ordenar por (contagem de visualizacGes).

Por fim, serdo selecionadas e descritas as videoaulas apresentadas por diferentes
identidades de género dentre as 100 videoaulas com maior nimero de visualizagdes da
plataforma Youtube (na aba de “aulas de biologia”). Na qual procuramos registrar uma

maior variedade de performances de género que promovessem um enriguecimento das
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fontes de dados empiricos e também para nos dizer como os marcadores sao emergidos
diferencialmente em aulas de biologia. Sendo assim, procuramos por videoaulas
apresentadas por homens ou mulheres cisgéneros, gays, lésbicas, agéneros, nao-binarios,
géneros fluidos, travestis, transsexuais, drags que se assumem/apresentam-se como

professores, professoras e/ou professorxs de biologia.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Algumas observaces gerais acerca do género e/nas videoaulas de ciéncias/biologia

Logo ao germinar a abstracdo de trabalhar questbes referentes a género e ensino
que circundam as aulas online de ciéncias/biologia presentes em plataformas como o
Youtube, deparamo-nos com um cenario no qual emergem diversas problematicas sociais
e educacionais que dispde de potencial para serem discutidas publicamente. As
desigualdades de género, assim como 0s processos de ensino-aprendizagem, por muito
tempo, foram consideradas restritas as relacbes face a face, ou seja, vinculadas a
instituicBes territorializadas, tal como a escola, a familia, a igreja, etc. (LEVY, 1999;
GOMEZ, 2010; LOURO, 2014).

No entanto, a crescente apropriacdo social das ferramentas de comunicagédo
digital, resultaram em diversas transformacdes nos modos de analisar tanto o ensino, que
agora acontecia também nos ciberespacos, quanto as questdes de género, que ampliaram
seus espacos para discuss@o e democratizacédo da representatividade (RECUERO, 2014;
MAGCALAI; STUCKER, 2018).

A relativizacdo da andlise de ensino e género em outros meios/instituicdes é
proposta por Teresa-Gabriel, Fernandes (2011) e Louro (2014), a partir da qual brotaram
0s objetivos do presente trabalho. Portanto, perceber a aplicacdo das distingOes
socialmente estabelecidas por outros midium educativos (aulas online/via internet), torna-
se de suma importancia, pois 0 Youtube também é um espago de construcdo de sujeitos e

apresenta influéncia na formacéo da nossa subjetividade.

As desigualdades de géneros estao imbricadas em uma complexa rede de relacdes
de poder, materiais ou virtuais, que tende a subjugar as mulheres a posi¢cdes menos
favorecidas na sociedade (LOURO, 2014). As relac6es de géneros binarios (masculino x
feminino) s&o producdes historico-sociais que sdo sustentadas por sistemas simbolicos
que atribuem caracteristicas/comportamentos antagénicos a homens e mulheres. Elas
foram gradativamente acumuladas por diferentes sociedades, a fim de estabelecer
principios a serem seguidos incontestavelmente. Estas normas arbitrarias que definem o
comportamento diferencial de homens e mulheres sdo denominados marcadores ou papéis
de género (CARVALHO, 2008; LOURO, 2014; REIS; PINHO, 2016; PINHO, 2017).
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Daniela Auad (2020) diz que as relacdes de género que fazem parte do nosso modo
de organizacao social permeiam em opulentes desigualdades. Quando se tem em vista a
imensa inspiragdo greco-judaica-cristd nas relagbes sociais e na ciéncia, podemos
perceber que as mulheres foram submetidas a condic¢des de subalternidade, enquanto 0s
homens mantinham seus privilégios em ascendéncia (acesso a cultura letrada, as artes, as
tecnologias, as liderangas de trabalho). Consequentemente, as mulheres tomam o segundo
plano e garantem seu lugar na penumbra de um eclipse, como agentes passivos as
transformac0es. Ja a escuriddo total do eclipse, coube por muito tempo, a aquelas pessoas
destoantes das condutas heteronormativas de agir, pensar e sentir. No entanto, a partir
desse ponto, muitas relacGes de poder passaram a ser reanalisadas dentre as diferentes
masculinidades e feminilidades (WELZER-LANG, 2001; CHASSOT, 2004).

As reivindicagdes dos movimentos feministas, de gays e léshicas tiveram uma
significativa contribuicdo para tornar o determinismo social menos operante
(enquadramento das mulheres na esfera privada) e para assumir/fazer emergir maltiplas
formas de ser masculino ou feminino (CHASSOT, 2004; LOURO, 2014). A misoginia é
um desses antigos fatores que diminuem a presenca das mulheres em espacos publicos, e
que podem ser percebidos quando se procura no Youtube por aulas de ciéncias/biologia.
Pois, a grande maioria das pessoas que performam nas videoaulas, voltadas ao ensino

basico, sdo figuras masculinas, que se reconhecem e se apresentam como homens.

Trata-se também de um territério banhado pela cisbinaridade
(professor/professora, macho/fémea, queridos/queridas, branco/preto, homo/hetero,
homem/mulher), na qual faz-se necessario figuras e performances que contradizem a
fixidez do sexo/corpo/sexualidade/género/afetividade, etc. Todavia, no inicio do
aprofundamento teorico para o desdobramento deste trabalho, entrei no Youtube e logo
procurei na aba de pesquisa: “Aulas de biologia”, em seguida via uma propor¢do quase

equanime de homens e mulheres (cis) e pessoas trans, gays, lesbicas, etc.

Apds um tempo, descobrimos técnicas de pesquisa que utilizamos promovia
influéncia nos dados, e uma das formas de sanar essa adversidade foi ndo fazer qualquer
pesquisa utilizando contas pessoais. Por meio das contas pessoais, as redes tragcam 0s
perfis das pessoas que mais “assemelham-se” contigo, logo, nossos perfis nos indicavam
para pessoas ndo-binarias, mulheres ou pessoas destoantes das condutas

cisheteronormativas.
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Ao compreender a técnica e depois aplica-la, pudemos vislumbrar uma série de
marcadores de género sendo aplicadas nas videoaulas. Porém, quando apreciamos e
refletimos sobre o alcance da educagdo nos ciberespacos, em concordancia com Mussio
(2014), € incrivel como o aprendizado ndo esta mais restrito as salas de aula presenciais
e que o poder de difusdo dos conhecimentos, via aulas online, tende a aquela idealizada
por Lévy (1999), destotalizada, onde ha influéncia e aplicacdo da inteligéncia coletiva, da

formacéo de lacos interpessoais e interatividade.

Por mais que sejam novas formas de ser docente e/ou discente em rede, era
esperado para esse tipo de educacéo, diversas quebras de barreiras curriculares, atrelados
a uma abordagem da divulgagdo cientifica, de maneira informal, a fim de aumentar
popularidade dessa nova forma de apresentar o saber (MUSSIO, 2014; PORTUGAL,;
ARRUDA,; PASSOS, 2018). Porém ¢ vislumbrada, na maioria das videoaulas, uma forte
tendéncia educacional tradicionalista que culmina na imposi¢cdo dos fatos cientificos
(Bastos et al., 2004).

Neste caminho de intensas mudancas, a profissdo docente também vivenciou a
desterritorializaco e diversas mudancas no seu ethos discursivo (LEVY, 1999; MUSSIO,
2017). Em Cardoso (2016, p. 464) ha um trecho que discute sobre a caracteristica hibrida
discursiva da pessoa que divulga ciéncia, devido a incorporacdo de expressdes de
feminilidade e masculinidade, além de uma quebra da perspectiva biologizante e binaria
das ciéncias. Em aulas online do Youtube, a medida que é visualizada essa tentativa de

quebra de concepgdes tradicionalistas, alguns pontos sutis, poderiam ser refletidos.

Como por exemplo, a aula “Introdugdo a Biologia™" do professor Paulo Jubilut
(Canal: Biologia Total), que em resumo, ele explica coerentemente e de modo
contextualizado o que cada vertente biol6gica se preocupa em estudar [08:36] (Genética:
_€é aciéncia que estuda os mecanismos que fazem com que as caracteristicas hereditarias
sejam passadas de uma geracdo para outra...). A0 mesmo tempo, nesta aula séo
apresentadas uma série de personalidades ligadas as suas respectivas areas, porém todas
elas sdo homens, os intitulados “pais das ciéncias”. Tal perspectiva, a0 mesmo tempo que
subjuga as alunas/mulheres a uma categoria de “nao detentoras de condi¢des para fazer

uma area surgir”, contribui para a perpetuacdo do papel fixo das mulheres na esfera

i Videoaula do professor Paulo Jubilut: Introducdo a Biologia https://www.youtube.com/watch?v=t-
gZtyd3Rgl&t=761s. Acesso em: 16/03/2021.
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privada e 0 pouco apreco de alunas, ndo-binarios e/ou trans a determinadas areas das
ciéncias (CHASSOT, 2004; CHAVES, 2014; PINHO, 2017).

Outro resultado marcante pode ser comparado ao "Prémio Nobel as mulheres” de
Chassot (2004), na qual ele discute a histdrica consolidacdo da masculinidade na
producdo cientifica, encontramos resultados parecidos no presente estudo. Chassot (2004)
mostra, em outras palavras, que a cada 100 nomes nas areas das ciéncias que
concorriam/ganharam ao Prémio Nobel, em média 2 eram mulheres. Em minha ultima
pesquisa (01/12/2020), dentre as 100 videoaulas mais visualizadas de Biologia do
Youtube encontro apenas duas professoras mulheres e nenhuma pessoa com identidade

de género ou sexual (gays, lésbicas, géneros fluido, ndo-binarios e/ou trans).

Se considerarmos que as distin¢Ges bioldgicas e de género serviram, ao longo de
milénios, como forma de justificar os lugares de atuacdo de homens, mulheres, nao-
binarios, trans, gays, lésbicas, etc. (LOURO, 2014). Podemos dizer que a pseudo natureza
superior masculina continua sendo ampliada, devido ao intenso preconceito de matriz
greco-judaica-cristd, a dominacdo masculina, ao sexismo e a fixidez estipulada para as
identidades de género. Limitando assim as rela¢@es sociais ao padrao cisheteronormativo
e tornando menor a atuacdo de mulheres e de pessoas com identidades dissidentes no
processo de modernizacdo da esfera publica e da educacdo (WELZER-LANG, 2001;
CHASSOT, 2004).

Quando avaliamos o numero de visualizagGes, é imprescindivel a associacdo com
0 impacto/abrangéncia do video. O panorama das abas de pesquisa é dominado por quatro
perfis masculinos (de homens cisgéneros), o mais dominante dos canais “Biologia total”
do professor Paulo Jubilut (sendo ele apresentador das videoaulas mais acessadas do
Youtube, com 2,3 milhdes em apenas um video), “Biologia com Samuel Cunha” do
professor Samuel Cunha, “Biologia Prof. Gilherme” do biélogo Guilherme e “Biologia

com Prof. Kennedy Barros” pelo professor Kennedy Barros.

A dominagdo masculina, a hierarquia do sexo, além das divisdes sociais foram
sutilmente percebidas na lista de aulas de ciéncias/biologia do Youtube (WELZER-
LANG, 2001). Esses fendmenos sdo analogos a diversas outras observacfes descritas,
como aqueles presentes em imagens de livros didaticos retratados por Santos, Germano,
Cervi (2012) e Melo (2020).



29

Outro fator que também pode ser considerado importante sobre a questdo dos
marcadores sdo as formas com que 0s canais sdo montados. A autonomia masculina em
criar perfis que recebem seu nome e que sdo também o0s espagos unicamente para
performance pessoal é evidente. Em contrapartida, a presenca das mulheres nessas aulas
pode estar atrelada a uma representacdo secundaria, ou seja, fazendo atividades
colaborativas. O video mais bem visualizado de uma mulher aparece na posicdo de
namero 71 e tem 208 mil visualizacdes, essa videoaula trata-se da “1* Lei de Mendel” e
¢ ministrada pela professora Zaza, no canal “ProEnem-Enem2020”. Este canal ¢
composto por uma série de professoras e professores, na qual a professora Zaza é uma
das mulheres associadas a disciplina de biologia, porém quando se analisa o canal como

um todo (com todas as disciplinas), existem mais homens que mulheres.

Ao contrario do que é visto nas proporcdes de mulheres em cursos de licenciatura,
0s sujeitos que ocorrem nas plataformas de distribuicdo gratis de videos sdo em sua quase
totalidade homens cisgéneros. Louro (2014) diz que a carreira docente foi ao longo das
décadas cada vez mais feminizada, o que foi de suma importancia para efetivacdo da
visibilidade social feminina. Porém, mesmo com a possibilidade de atuacdo em alguns
lugares na esfera publica, as mulheres continuavam tolerando os esteredtipos, a
competitividade e o desconhecimento da esfera publica, como também as vantagens dada
gradativamente aos homens (WELZER-LANG, 2001).

Outro fator relevante sdo aqueles sobre regras e/ou valores morais inculcados
como naturais na sociedade, ou seja, preceitos cristdos, patriarcais e deterministicos
bioldgicos, que sdo notorios nas abas de pesquisa e videoaulas de ciéncias/biologia. E no
ponto de vista dos estudos de género, a apropriacdo social por parte dos ciberespacos foi
de suma importéncia, pois eles abriram mais espacos para troca de conhecimento e
contato entre pessoas de diferentes culturas. Entretanto, a0 mesmo tempo, criou uma
contracultura baseada no menosprezo a quem € destoante das normas cisheterossexuais
(REIS; PINHO, 2016; MACALAI; STUCKER, 2018).

Baseado nos critérios de busca e selecdo, analisaremos duas videoaulas de
biologia presentes no Youtube. O primeiro e mais visualizado video da aba aula de
biologia foi apresentado pelo professor Paulo Jubilut (Desenvolvimento Embrionario —

Embriologia [22:21]) no seu canal Biologia Total. E 0 segundo video, ocupando a posi¢ao
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712 na aba de pesquisa, estd a professora Zaza (Conceitos basicos e 12 Lei de Mendel
[44:53]) no canal ProEnem — Enem?2020 (Figura 1)".

8 Genética para o Enem (conceites basicos e 12 Lei de Mendel) - Biologia - Prof.
Zazd

208 mil visualizagdes « Transmitido ha 4 anos
» ProEnem-Enem 2020 @

Assne o ProEnem agora e tenha acesso a todo o nosso contelde exclusivo

Desenvolvimento Embrionario - Embriologia - Prof. Paulo Jubilut

2,3 mi de visualizagGes - ha 3 anos

a Biologia Tota

Material GRATUITO de Desenvolvimento Embrionério

Legendas

Figura 1: Videoaulas selecionadas (capa e titulo) pelos critérios metodolégicos do presente trabalho. A)
Trata de uma introducdo ao conteldo de genética e suas aplicagdes em vestibulares e ENEM, apresentadas
por uma mulher cisgénero. B) Dita principalmente sobre embriologia dos vertebrados em consonancia com
provas de vestibulares e ENEM, ministrada por um homem cisgénero.

Categorias de analise

Perspectiva emergente com o0 cenario

Sobre a organizacdo e estética do cenario das videoaulas analisadas, podemos
considera-las como extensdes da personalidade de quem apresenta a aula. Sendo assim,
elas também sdo passiveis a reprodugéo de antigos sistemas simbolicos que implementam
as dicotomias de géneros. Estes sistemas, se caracterizavam por elementos como o
capricho, limpeza, organizacdo, recorrente uso de tons de rosa, vermelho e roxo,
designando uma feminilidade esperada pela sociedade. Assim como foram incluidas
qualidades antag6nicas para alguns perfis de masculinidade, como o desleixo, sujeira,
desorganizacdo, inculcacdo de tons de cinza, azul e verde (CARVALHO, 2008;
MUSSIO, 2017; AUAD, 2020).

v Link das videoaulas analisadas no presente trabalho. O primeiro, referente ao video mais acessado da aba
“aulas de biologia” é ministrada pelo professor Paulo Jubilut, na qual ele apresenta sobre embriologia
humana < https://www.youtube.com/watch?v=TmFoWf wYwg&list=PL TBJB-6ngxghb51XBS1-
C1lY9rxEWEabYbT&index=10&t=582s>. O segundo video, categorizado como a videoaula de biologia
mais visualizada de uma mulher, ¢ apresentada pela professora Zaza, no canal “ProEnem- Enem2021”,
sobre conceitos introdutérios de genética
<https://www.youtube.com/watch?v=TmFoWf_wYwg&list=PL TBJB-6ngxqh51XBS1-
C1lYO9rxEWEabYbT&index=10&t=582s>.
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No Youtube, ndo diferentes de outras instituicdes como as escolas, sdo aplicadas
pedagogias que polarizam os corpos/género e privilegiam cada vez mais determinados
perfis de masculinidade (CHAVES, 2014; MUSSIO, 2018; LOURO, 2019). Os cenarios
(estética/organizacgdo) sdo artefatos culturais que transmitem ensinamentos sobre o perfil
de quem apresenta, partimos do pressuposto de Mussio (2014) que estabelece que as aulas
do Youtube devem ser auténticas e diferentes daquelas do EaD (REZENDE;
OSTERMANN, 2007). Diante disso, as duas aulas analisadas apresentam cenarios
diferenciados (Figura 2), desta maneira, os videos da professora Zaza foram gravados em
uma moderna sala de aula e o professor Paulo Jubilut apresenta suas aulas em um possivel

quarto de estudos, com prateleiras de madeira e livros.

A atencdo especial dada a limpeza e organizacdo do cenario sao evidenciados na
aula da professora Zaza, na qual os slides e os esquemas na lousa sdo bem estruturados,
coloridos e com letras desenhadas. O que é condizente com antigos esteredtipos que
foram naturalizados como femininos (CARVALHO, 2008; REIS; PINHO, 2016). O
cuidado com os pontos supracitados pode estar relacionado a tentativa de atender
objetivos de aprendizagem, além de vender uma marca, em outras palavras, o canal que
ela atua parece tentar se institucionalizar (tornar-se uma escola online ou
desterritorializada) (LEVY, 1999; MUSSIO, 2018).

Ao analisar a questdo do plano de fundo utilizado pelo professor Jubilut, vemos
um ambiente caseiro, com iluminacdo desuniforme e apelo constante aos slides. Quando
comparado aquele descrito para professora Zazad, € possivel intuir uma certa
despreocupacdo com o0s aspectos supracitados quanto a seu campo de performance. No

entanto, ele expressa autonomia para criacdo de um canal préprio.

A soberania e o desleixo fazem parte de sistemas simbdlicos e que sdo dados como
atributos masculinos (CARVALHO, 2008). O que influencia no modo como é exposto a
videoaula, na qual o professor Jubilut performa espontaneamente, mostrando-se
confortavel para fazer suas explicacBes. Sua aula é aguela que mais se assemelha as
videoaulas descritas por Mussio (2018), diante disso, a referéncia ao pessoal/lar, a
confortabilidade de abrir para o publico uma parte de vocé, remete a tracos de
feminilidade (emocdo, familiaridade), e traz a tona indicios de que o sujeito que
faz/divulga ciéncia intercala diferentes tracos de masculinidades e feminilidades
(CARVALHO, 2008; CARDOSO, 2016). Todavia as texturas de madeira e cores dos

cenarios, logomarca do canal e o plano de desfecho da videoaula remetem a alguns
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atributos masculinos que foram naturalizados e acabaram por legitimar tal género como
auténomo e viril (Figura 2), conforme descreveram autores/as como Cardoso (2008);
Chaves (2014) e Mussio (2018).

Ambas as aulas sdo dindmicas e ocorrem em dois cenarios, porém aquele onde
performa a professora Zazéa tem toda uma semelhanga com a institucionalizacdo pregada
no EaD (MUSSIO, 2014; 2018). O que vem a ser preocupante, pois segundo Mussio
(2018) as videoaulas do Youtube ndo precisam ser atreladas aos ambientes tradicionais
para estudos, pois carecem de espontaneidade e liberdade, no entanto essa aula cumpre
0s objetivos de aprendizagem/informacional dentro de possiveis regras pré-estabelecidas.

Por tratar de uma instituicdo desterritorializada, no interior de canais do Youtube
estédo vigorando relagdes de poder que tendem a hierarquizar as posi¢cdes de homens e
mulheres (HEERDT; BATISTA, 2016). A referéncia a praticas escolares que tentam
ajustar professores e professoras as normas escolares, a exemplo do uso de fardas €
visualizado no canal onde a professora Zazé atua. O somatério do ambiente onde ocorre
a aula de “1* Lei de Mendel”, atrelado a questdo das vestimentas, podemos dizer que no
interior do canal “ProEnem - Enem2020” ocorre relagdes de dominagao masculina, um
reflexo das diretas problematicas da educacdo formal, sejam do EaD ou das aulas
presenciais (PINHO, 2017; MUSSIO, 2018).

A
OUTROS CONCEITOS IMPORTANTES...
FENOTIPO
+ Do grego pheno, evidente, brilhante,

+ Sdo as caracteristicas apresentada
elas morfolégicas, fisioldgicas e co

+ Ex: acor de uma flor, a cor dos Pl
do cabelo, a cor do peligde un

v'ww.biologiatotal.com.br

Figura 2: Cenarios das videoaulas de biologia analisadas. A) Mostra a semelhanca das aulas apresentadas
pela professora Zaza no canal “ProEnem — Enem2020” com as classicas aulas do EaD (institucionalizadas,
organizadas e bastante tecnoldgicas), sendo também um traco de submissdo as regras da escola
desterritorializada e recorréncia a métodos tradicionais de ensino (EaD, lousa). B) Mostra o ambiente
caseiro (pessoal) em que o professor Jubilut ministra aulas em seu canal do Youtube, nele é vislumbrado
uma despreocupacgdo com o ambiente e com a aceitacdo ou ndo dos/as ouvintes.

Modos de apresentacdo

De acordo com Mussio (2017, p. 1851) “O ethos se constitui de uma disciplina do
corpo por intermédio de um comportamento global”. Ou seja, a personalidade de quem

performa nas videoaulas do Youtube ndo esta imune de interferéncias dos padrées sociais
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que estd imerso. Pois as desigualdades de género e a naturalizacdo de dicotomias sao
grandezas com diferentes pesos dentre as culturas (CHAVES, 2014). Dai vem o motivo
de se analisar a performance dos/as professores/as, uma vez que eles fazem surgir sentidos

de representatividade ou ndo nos/as alunos/as.

Alguns esteredtipos e problematicas relacionadas ao género podem ser
visualizados em ambas as aulas, porém vamos nos ater aqueles que sdo mais repetitivos
nesses videos. Contudo, eles passam desapercebidos por olhos descuidados, aparecendo
em forma de uma piada, um toque constante no cabelo, desconhecimento de

personalidades presentes nos slides, etc.

A professora Zaza ndo parece se mostrar como um daqueles perfis de feminilidade
esperados por boa parte da sociedade (séria, retraida, ddcil, sem personalidade, carater
desestimulante, timida, passividade) (CARDOSO, 2008). Ela possui uma personalidade
marcante, agitada, interativa, brincalhona e estimulante. Suas aulas sdo abertas para
duavidas, na qual uma das duas ouvintes, por exemplo, fala [42:12]: _Declarando aqui
meu amor pela professora Zaza... Sério, vocé é demais, nota 1000. Ao mesmo tempo, ela
interage com bastante animacgdo (movimentos/expressdes/fala) ao receber elogios dos/as
ouvintes da aula, e assume ao final que a mensagem animou o dia dela e que isso a deixou
mais feliz. Boa parte desse carater ativo, da descontracéo, da presenca de palco fazia parte
de sistemas simbolicos e necessarios para a vida na esfera publica, no entanto, a ascensao
das mulheres em diversas carreiras fora do lar, é possivel perceber a simbiose de antigos

marcadores que se dirigiam somente a perfis de masculinidade (CHASSOT, 2004).

Porém, existem comportamentos/atos bastante feminilizados e sutis ha mesma. O
batom, o toque constante para arrumar o cabelo, a necessidade de olhar sempre na camera
para observar sua aparéncia, a facilidade em expressar seus desejos e sentimentos, sdo
especialidades da sua expressdo. Apesar da sutileza, esses atos ndo sdo determinantes da
personalidade, pois mesmo sem perceber, (in)conscientemente reproduzimos alguns
padrdes estereotipados (PINHO, 2017). Segundo a perspectiva dos estudos socioculturais,
a educacdo diferencial de meninos e meninas os impdem a aprendizados diferentes, o que
resulta em comportamentos também diferenciados (REZENDE; OSTERMANN, 2007).
Os cuidados com a aparéncia e a espontaneidade para expressao de opinies (da um tom
mais pessoal) sdo marcadores de género notados da professora Zaza, e que estdo em
menor propor¢ao no carater do professor Jubilut (SANTO, GERMANO; CERVI, 2012).
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A objetividade, comportamento ativo, lGdico e motivacional estdo presentes no
carater do professor Jubilut, considerado um dos professores mais famosos de biologia,
devido a mostrar-se bastante descontraido. Assemelha-se a descri¢do de Cardoso (2008)
sobre o que esperar de um menino na fase adulta (bem humorado, galante, poder de
dialogo) (Figura 3). Um dos fatos marcantes sobre ele sdo as alteracdes no tom da fala e
a recorréncia de piadinhas. Sua fala (voz) na maioria do tempo apresenta uma sonoridade
média, porém ele faz uso de tons mais agudos para dar exemplos e fazer algumas piadas
em suas aulas. Algumas expressdes como “para tudo”, “nossa”, além do uso de
diminutivos em determinados momentos soam bastante preconceituosos. E, realmente
sdo, no estudo de Mendes (2012), ele encontra algumas consideracdes machistas sobre a
fala, tornando o modo de falar também um marcador de género, na qual as entonacdes
altas ou varidveis, somado ao uso de alguns jargdes e diminutivos podem remeter a

mulheres e a homossexuais afeminados.

Outro ponto que gostaria de extrapolar sobre a performance da professora Zaza,
surgiu quando a mesma, perante a imagem de Gregor Mendel, diz [04:27]: _Mendel, esse
carinha aqui 0, maior cara de padre mesmo né, ndo da vontade de se confessar com um
cara desse, Tiago? Diz que ndo da! Eu tenho certeza, eu tenho vontade de contar minha
vida toda pra ele. A inspiracdo de determinados principios morais religiosos contribui
significativamente para a manutencdo da matriz cisheteronormativa, da dominagao
masculina e alimenta uma tradicdo que subjuga as mulheres a uma categoria de
dependéncia dos homens e de fragilidade (CHAVES, 2014), que podem ser notadas na
postura adotada pela mesma. 1sso também se apresenta nos escritos de Chassot (2004)
quando ele mostra que as mulheres do século XIX eram responsaveis pelas funcdes
espirituais e morais da familia, na qual a confissdo servia como uma maneira de
aconselhar essas mulheres a seguirem os mandamentos da igreja e uma total submisséo e

obediéncia ao homem.

A professora Zaza fala sobre diversas personalidades das ciéncias biologicas em
suas aulas. Na que recortamos para a analise, ela apresenta Mendel e o supervaloriza,
conforme mostramos anteriormente. No entanto, quando se trata da aula do professor
Jubilut, o mesmo faz mencdo a uma deusa indiana (Shiva), porém nao consegue
contextualiza-la para concluir seus pensamentos acerca de gémeas siamesas. Que pode
ser notado na passagem [10:07]: _O que aconteceu foi que os indianos nao queriam

permitir a cirurgia de separacéo, pois diziam que ela era uma reencarnagdo de uma
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deusa indiana, Shiva aqui, eu sei & se é Shiva ou se tem outro nome, eu acho que é Shiva,

nao manjo muito de deuses indianos.

A dominacdo historica da ciéncia por homens, pode ser atestada em outras aulas
do professor Jubilut, como na aula de “Introdugdo a Biologia” explicada anteriormente,
na mesma ele fala apenas de cientistas homens que marcaram cada uma das areas da
biologia, inclusive a genética, por Mendel. Esse tipo de apresentacdo pode ser repensado
conforme Chaves (2014), Heerdt et al. (2018), quando professores/as apresentam feitos e
personalidades femininas, assim como pessoas com identidades de género e sexual ndo

convencionais das diferentes areas da ciéncia.
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Figura 3: Momentos expressivos nas V|deoaula5 analisadas. A) Flnallzagao entu5|asmada da professora
Zazé na aula dois sobre 12 Lei de Mendel. B) Gozagdo, com tom bastante preconceituoso, feita pelo
professor Jubilut na aula de Introdugdo a Biologia, nessa cena ele faz alusdo a pessoas que fazem
substancias psicotropicas produzidas por algumas espécies de cogumelos.

Adequacéao ao ciberespago

No cotidiano da educagdo formal algumas representagdes pre-fixadas operam a
fim de determinar a atuacdo de homens e mulheres. Uma das mais recorrentes formas de
representacdo esta baseada na nocdo de habitus, e assume que nem as professoras, nem
as alunas possuem capacidade para fazer bom uso dos recursos tecnolégicos (PINHO,
2017). Em termos reais, isso ndo € plausivel, pois segundo Silva, Barbosa, Souza (2017),
as meninas exibem destreza quanto as habilidades verbais e relacionadas (fala, leitura e
leitura digital). Diante disso, podemos considerar que em uma analise a priori, 0s homens
mantém-se dominantes em diversas areas de atuacao, dentre elas, aquelas relacionadas as
tecnologias integradas a educagdo online, pois como explicado anteriormente, apenas
duas mulheres aparecem na lista das 100 primeiras videoaulas mais visualizadas do
Youtube. Porém, quando se analisa os modos de confec¢do das videoaulas, temos uma
quebra de expectativas.
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Em resumo, as aulas performada por mulheres sdo melhores trabalhadas quanto a
edicdo e a ao uso de recursos tecnoldgicos educativos que a dos homens, evidenciando
entdo a diferenciacdo quanto as habilidades de autocontrole e execucdo de movimentos
finos. Outro ponto que pode explicar 0s presentes resultados, é o que Silva, Barbosa,
Souza (2017) denominam a possivel acomodacéo histérica dos homens nas praticas do
discurso e lideranca, sendo as videoaulas um espagco para as suas performances e

divulgacdo das suas concepgoes.

A videoaula apresentada pela professora Zaza possui todo um arcabouco
tecnoldgico e de suporte que permite, junto a sua cativante personalidade, bons momentos
de aprendizagem. Esta aula, segundo nosso ponto de vista, € uma simbiose de diversos
recursos que tem a funcao de tornar a aula melhor, pois a mesma faz uso da sua imagem
e fala, figuras, exemplos, exercicios, indicacao de outras aulas e materiais online, resposta
a davidas, etc. Entretanto, suas videoaulas possuem aparéncia de EaD (existe troca de
cenarios, interacdo com os/as ouvintes, coexisténcia da sua imagem e dos slides), marcado
pelo uso da linguagem cinematografica (com diversos cortes e recursos editivos) que
garantem a fluidez e articulacdo do texto narrativo e do contetdo, bastante caracteristico

de ambientes profissionais conforme descritos por Mussio (2017).

Esses motivos ndo desqualificam as aulas do canal onde performa a professora
Zaza, sendo uma aula anteriormente planejada e que permite a interacdo sincrona e
informal entre professora e seus/suas ouvintes, 0 que sédo condizentes com o que Mussio
(2017, p. 95) descreve como ‘“videoaulas ligadas explicitamente a entidades
institucionais”. Todavia, acredito que o numero inferior de visualizagdes pode ser
explicado pelo fato de que suas aulas fazem lembrar intensamente o ensino formal. A
chamada “leitura multimodal” do/a aluno/a/x ao ver recortes da aula podem os fazer evitar
assistir a videoaula, por um mecanismo semidtico utilizado para exteriorizar a repressao
e problemas sofridos na escola (WARTHA; REZENDE, 2011; MUSSIO, 2017).

A representacdo dada aos meninos e homens sobre sua dominancia na
manipulacéo e areas de tecnologias, nos fez pensar que as aulas deles seriam bem mais
confeccionadas que a das mulheres, posto ao que tinhamos lido em Rezende, Ostermann
(2007) e Pinho (2017). O que ndo foi atestado por meio da analise da videoaula do
professor Jubilut e de outros professores homens do Youtube (eles possuem estilos
semelhantes de ministrar aulas, Biologia com Samuel Cunha, Kennedy Ramos, entre

outros), uma vez que suas producdes apresentam um baixo investimento no uso de
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recursos tecnoldgicos editivos, quando comparado ao da professora Zaza e da biéloga
trans Lucy (canal: Conquista ENEM). Em suma, como em um discurso, eles (homens cis)
recorrem majoritariamente a imagem (pessoal) e a voz (fala) para passar uma ideia (ao
mostrar slides/figuras), também fazendo uso de gestos (para auxiliar na explicacdo do
processo de clivagem, em vez de gifs) e videos. Certificando que estes homens possuem
uma capacidade desenvolvida de pensar e se comunicar por meio das palavras segundo
Mussio (2014), Silva, Barbosa, Souza (2017), o que acarreta numa maior

credibilidade/confiabilidade, por parte dos/as ouvintes, das suas aulas.

Porém, é preciso levar em consideracdo que as aulas apresentadas por Zaza no
canal “ProEnem-Enem2020” s3o acompanhadas, aparentemente, por pessoas
responsaveis pela gravacdo e edicdo dos videos, por isso, nesta categoria foi necessario
fazer emergir novos sujeitos atuantes nos processos educativos informais do Youtube. Na
qual destaca-se a professora/biéloga Lucy, como mencionado acima, sua aula transmite
uma quantidade de informagdes novas e que seriam bastante aproveitadas por meninos,
meninas e meninxs de todo Brasil, seja na educacdo formal ou no proprio ciberespaco

analisado.

Outro ponto interessante esta implicado em relacdes de poderes assimétricas
(submisséo), que ja& foram mencionadas e continuam sendo apontadas na aula da
professora Zaza. A dependéncia de um provavel homem cis (Tiago ou Tiaguinho) para
dirigir a aula tornou-se necessario ja que a mesma assume ndo saber manusear Varios
recursos tecnoldgicos da sala interativa ([04:39] _Vamos abrir aqui minha canetinha
magica,..., fiz besteira! Que teacher ndo € nada tecnoldgica.). Outro ponto que corrobora
a submissdo a diversas regras, mesmo que demonstrando de maneira descontraida, pode
ser percebida nessa fala da professora Zaza [34:28]: _Té manchando o quadro todinho,

vou tomar esporro do chefinho, jesus cristo, é hoje!.

A interatividade com os/as alunos/as € um ponto positivo exclusivo das videoaulas
da professora Zaza. A abertura de espaco para davidas fez-me notar que uma porcentagem
maior de meninas/mulheres assiste e interage nas aulas. 1sso se deve, talvez, por elas
sentirem maior necessidade de aprender os conceitos envolvidos no contetdo da aula e
tenderem a utilizar o que foi aprendido em suas vidas (REZENDE; OSTERMANN,
2007).
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A motivacdo em aulas do ensino basico é tida como um dos principais fatores
relacionados a ascensdo das mulheres em areas das ciéncias naturais e da matematica, na
qual foi necessario mudangas metodoldgicas e adesdo de posturas que estimulassem a
participacdo e lideranca delas em sala de aula (OLIVEIRA; REIS; TINOCO, 2018).

Sobre habilidades de articulacdo da fala, com base em Silva, Barbosa, Souza
(2017) e Mendes (2017), é sabido que perfis mais associados a feminilidade (mulheres e
homossexuais afeminados) dominam mais as habilidades de articulacdo e prondncia de
palavras melhor que perfis mais masculinizados (homens héteros e Iésbicas). A professora
Zaza expressa claramente, em sua performance, algumas dificuldades em articular as
palavras no contexto da aula e uso constante de diminutivos, no entanto o professor
Jubilut e a bidloga Lucy apresentam um ritmo constante de fala bem articulada, sem sinais

prévios de erros.

Os “modos de falar” fazem parte de um conjunto de simbolos que determinam a
identidade de certos grupos sociais, deprimindo e excluindo aqueles que ndo séo
condizentes com as normas heterossexuais (SILVA; BARBOSA; SOUZA, 2017;
MENDES, 2017). No entanto, ter uma identidade ndo quer dizer que vocé faz parte
daquele grupo ou que ela ndo pode ser mudada, como € o caso do professor Jubilut, que
de certo modo subverte alguns preconceitos atrelados a fala, na qual era esperado,
conforme Mendes (2017), que sua articulacéo (fala) fosse menor e menos fluida que a das

mulheres.

A objetividade da aula do professor Jubilut pode ser refletida tanto no tempo da
aula, quanto na quantidade de informacdes, sendo assim condizente com marcadores de
fala segundo Mendes (2012). O que torna a aula da professora Zaza menos objetiva sdo
os procedimentos de cruzamento genético que ela bastante exemplifica, tornando sua
aula, o que chamei de conceito-procedimentais. Apesar da aula do professor Jubilut esta
mais associada a diversos marcadores de masculinidade, sua aula apresenta um pequeno
viés motivacional, que procura falar indiretamente sobre forca, superacéo e dedicacéo, o

gue nomeei de conceito-atitudinal.

Como parte da categoria de analise, propusemos falar um pouco sobre a
adequacao das aulas analisadas ao momento histérico. Esse ponto foi um dos mais dificeis
a serem escritos, devido a tamanha pessoalidade. Mas os argumentos que até aqui

apresentamos-lhes e que continuaremos a apresentar, nos remete a uma cultura que
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privilegia aspectos masculinos no ensino de biologia em plataformas online. Acreditamos
que muitas das acbes que ocorrem nas videoaulas ndo sdo condizentes com as diversas
possibilidades de aprendizagem profissional, a exemplo de conhecer a teoria feminista e
Queer, ou simplesmente de metodologias que estimulassem as meninas e outras
identidades de género e sexual nessas aulas online (AUAD, 2020). Nossas opinifes
residem em muitos fatos, quando a professora Zaza faz uso de ensinamentos de morais
cristds ou quando o professor Jubilut faz piadas com tons mis6ginos. Diante disso,
acredito que promover abordagens mais construtivistas, democréaticas e igualitarias, que
ndo promovam o desencorajamento de gays, lésbicas, trans, ndo-binarios deveriam

vigorar nas falas desses professores e professoras.

Fundamentos tedricos do contetdo

A ubiquidade das tecnologias de comunicacdo tem diversas consequéncias, na
qual nos preocupamos em refletir, nesse momento, sobre questdes problematicas acerca
do(s) processo(s) de ensino-aprendizagem no Youtube, em tempos de fluidez e
descontinuidade de diversas categorias, antes consideradas imutaveis. Essas inquietaces
surgiram durante os primeiros passos para o desenvolvimento deste trabalho, quando
indagavamos quais eram as etapas para planejar aulas que seriam vistas por milhares de

pessoas em tempos e locais diferentes, com maultiplos objetivos e perfis.

Segundo a concepcédo de Conceigdo et al. (2016), o planejamento das aulas carece
de articulagdo com o que exige o curriculo, mas também é necessario levar em
consideracdo, sobretudo, as particularidades dos/as seus/suas ouvintes. O que torna essa
tarefa quase impossivel nos ciberespacos livres, uma vez que nestes locais ndo existem
limites territoriais e de tempo, de expresséo, de interacdo, de aprendizagem, de criagéo de
memorias coletivas, etc. (LEVY, 1999; LEMOS, 2015). Em consequéncia disso,
muitos/as/xs discentes brasileiros/as/xs buscam enquadrar-se no que é exigido pelo
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por motivos que podem ser mercadol6gicos
e/ou expressivos (MUSSIO, 2014).

O ensino nessa plataforma caracteriza-se também como um espaco aberto para
que diferentes professores e professoras divulguem seus conhecimentos e posicionamento
acerca da ciéncia, o que também torna o conhecimento ali divulgado uma imposicao. Pois,
a plataforma do Youtube pode ser encarada como uma ferramenta de criacdo humana a

fim de potencializar a comunicagédo, no entanto pouco se observa a indicacdo de outras
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fontes de conhecimento nas videoaulas analisadas (BASTOS et al., 2004; LEMOS,
2015).

E preciso (re)pensar e (re)planejar as préticas pedagogicas no Youtube, pois de
acordo com Bastos et al. (2004, p.4) “a aprendizagem escolar nao pode ser reduzida a
uma mera transferéncia de conhecimento do professor para o aluno”. A
educacéo/videoaulas youtubianas, quando tratada sob este ponto de vista, transfigura-se
em imposicdo de uma determinada cultura cientifica, que na presente pesquisa também
mostra-se desarticulada da realidade dos individuos e que desconsidera as
particularidades das comunidades e/ou regides de quem assiste. Na qual o ENEM atua
como uma for¢ca homogeneizadora dos conhecimentos seja em escolas territorializadas

ou desterritorializadas.

Nas videoaulas analisadas estavam marcadas pelo transmissivismo compulsorio
de informacdes cientificas de forma fragmentada e descontextualizada. A articulagdo com
problematicas a niveis nacionais, sejam eles sociais, de satde publica, ambiental, cultural,
entre outras, poderiam ser utilizadas como estratégia para influir no desenvolvimento de
diversos perfis conceituais nos/as estudantes. Porém, a aula da professora Zaza ndo tem
nenhum ponto que remete a algo atual, sendo questdes referentes a genética classica e de

qual forma tal conteudo € cobrado em vestibulares.

Ja na aula do professor Jubilut, logo no principio da aula, 0 mesmo informa sobre
qual motivo o tema da aula tinha se tornado importante e vinha sendo recorrente em
provas de ENEM, por causa da ética do uso de células tronco. Logo, a contextualizacdo
visualizada nessa aula € um ponto a parte, o foco esta no contetido, na qual exemplos reais
e ligados a cultura de um povo sdo passados rapidamente, pois 0 mesmo apresentou

dificuldades para falar sobre personalidades femininas e outros/as deuses/as indianos/as.

As aplicabilidades, mesmo que (in)conscientes, de abordagens que reforcam o
determinismo bioldgico e as dicotomias, somado as concep¢des machistas, cristas,
incitadoras de preconceitos moldara as expectativas de meninos, meninas e meninxs de
forma diferencial. Podemos considerar a principio, que essas aulas corroboram o
essencialismo arraigado na oposi¢do de homem e mulher, homo e hetero, puro e hibrido
em compasso com o que apresentaram Chassot (2004), Souza, Carrieri (2010) e Reis,

Pinho (2016). Uma educacdo que Auad (2020) poderia considerar como separatista e ndo
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democratica, pois ndo propdem reflexdes acerca de papéis sociais determinados pelo

género.

Quando o professor Jubilut diz [01:35]: _teu pai deu “caco’ na tua mae e jogou
dentro dela, no canal vaginal dela, 300 milhdes de espermatozoides, ou quando a
professora Zaza comenta [02:58]: _Ndés mulheres, n6s engravidamos e esperamos nove
meses para ter um baby, no maximo dois. Nessas falas, existe uma determinacgdo social
de que as mulheres (cis) sdo agentes submissos e que pré-dispdem de habilidades naturais
para a maternidade, logo essas hierarquias diminuem a atuacao das mulheres em diversos
setores, profissdes e locais, mostrando também o privilégio naturalizado dos homens,
tanto nas relacbes sexuais, quanto sociais (WELZER-LANG, 2001). Repensar as
concepcOes e abordagens, que embasam melhor os modos de falar e agir dos/as docentes,
irdo promover uma ‘“equiparagdo de oportunidades” que, ao longo do tempo, ndo ¢
pregada nas praticas cotidianas da educacao, sejam elas online ou presenciais (AUAD,
2020).

Sobre o reconhecimento das questdes de género da professora Zaza e do professor
Jubilut. E notério a presenca da masculinidade generalizada e da heterossexualidade
como algo fortemente findado na cultura de ambos. No entanto, logo ao apresentar-se (no
inicio da aula), o professor Jubilut da boas vindas tanto a meninos, quanto a meninas.
Todavia, a maior parte da sua aula é permeada por diversas falas e exemplos
preconceituosos e que deprimem perfis de género ndo masculinizados (WELZER-LANG,
2001). N&o destoante, a aula da professora Zaza esta imbricada em uma complexa rede
de relacGes de género, que a posiciona em uma categoria de divulgadora e animadora da
ciéncia, mas que em inumeras falas, reforcam o machismo e a dominagdo masculina nas
ciéncias e nas relagbes sexuais (CHASSOT, 2004; SOUZA; CARRIERI, 2010;
CARDOSO, 2016).

Em Rezende, Ostermann (2007) ¢é explicado sobre a projecdo que as meninas
realizam, durante a fase de escolarizacao, em suas professoras. No entanto, € relatado que
estas professoras que se encarregam dos processos de ensino mais basais (destinados a
alfabetizacdo, as etapas iniciais de escolarizacdo, por isso basais) possuem baixa
qualificacdo para ensinar conceitos cientificos e acabam criando uma imagem nas alunas
de que as mulheres detém capacidades inferiores a dos homens nas carreiras cientificas.
A professora Zaza fez uso de uma analogia que pode exemplificar bem isso, quando a

mesma fala [09:12]: _ Homozigoto, vamos la dividir a palavra, “homo’ vem de igual e
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“zigoto” vem de zigotinho, entdo eu tenho genes iguais, tudo bem?. 1ss0 ndo implica,
necessariamente, dizer que a professora Zaza ndo domine conteudos relacionados a
genética, na qual tal forma de explicar a etimologia da palavra homozigoto, esta
imbricado em uma série de vicios por diminutivos (MENDES, 2012) ou por situagdes de
aprendizagens que a fez assimilar melhor dessa forma (SILVA, BARBOSA; SOUZA,
2017).

A generalizagio do masculino (-O cara; -Os cientistas; -Eles
descobriram/estudaram/foram importantes para...) sdo visualizados em diversas
passagens de ambas as aulas, nelas, os feitos cientificos estdo relacionados somente as
atividades masculinas. Sendo também apontados em diversos locais e afazeres
privilegiados na sociedade e nas relagcdes (como a determinacao de questdes de provas de
vestibulares; status de ser ativo e maior contribuidor para a reproducdo humana;
criadores; etc.). No entanto, de acordo com Chassot (2004), ambas as videoaulas
analisadas, contribuem para a (re)producgéo de uma cultura hegemonica e cisheterossexual
e da manutencdo de pseudo verdades sobre a ciéncia é construida somente por/para

homens.

Estratégias para exposi¢cao de exemplos

Novamente retomamos a questdo discursiva de quem divulga ciéncia, neste topico
referente aos exemplos, ndo poderiamos deixar de iniciar sem fazer mengfes praticas
utilizadas pela professora Zaza. Quando a mesma fala [16:34]: _Entdo eu vou realizar

aqui, diversos exemplos de cruzamentos pra vocé ficar craque e arrasar na sua prova,

porque a gente quer lacrar as questdes que sdo moles de passar, foi?... (Grifo Nosso). E
perceptivel que a mesma faz uso de expressdes que remetem tanto a jogos naturalizados
como masculinos (o futebol), mas também ela emprega, de maneira espontanea, jargoes
da atualidade que conforme Santos, Germano, Cervi (2012), Barbosa et al. (2019) e Melo

(2020), foram popularizados pela comunidade LGBTQIA+.

Nas videoaulas analisadas € também perceptivel exemplos miséginos, de moral
cristd ou que reforcam a masculinidade de protesto evidenciada durante a tradicional
escolarizagdo. A masculinidade de protesto ou dose correta de masculinidade, segundo
Carvalho (2008), sdo atitudes consideradas indisciplinares (desobediéncia, agitacéo,

mand&o) corriqueiras em ambientes escolares, praticadas por meninos para obtencédo de
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privilégios, atencdo e admiracdo dos/as professores/as. Estes, por sua vez, aceitam,

amenizam e reiteram tais atos quando realizados por meninos.

Comecando pela professora Zaza, vemos a importancia dada as habilidades
praticas de realizar cruzamentos genéticos, no entanto a mesmo faz uso constantemente
de exemplos que mostram que reforcam o que naturalizamos de sexo/casal normal, ou
seja, aquele que acontece entre homens e mulheres cisgéneros. Ao mesmo tempo o
cruzamento, que também pode ser interpretado como casamento, sexo, reproducdo é
emergido sob uma perspectiva reducionista e tradicional. Segundo Louro (2019), a
sexualidade — o sexo, vulgarizado — era tido como algo privado, desenvolvido somente
no alvorecer a idade adulta, mas, principalmente, e compartilhado e praticado com alguém
do sexo oposto. Acalorados na década de 1960, os debates sobre sexualidade e identidades
de género promovido por feministas, gays e lésbicas dimencionalizou pensamentos e
setores antes considerados imutaveis. E como apostado pela mesma autora, a internet teve

uma contribuicdo positiva para tornar mais popular as transformacdes da época.

A presenca da masculinidade generalizada nas falas da professora Zaza (_Podem
ficar tranquilos...) e da supervalorizacao de feitos masculinos ([01:49] _No6s precisamos
conhecer esse carinha aqui, muito sensacional, que é chamado de ‘pai da genética’, que
€ 0 nosso Gregor Mendel...) em detrimento de diversas mulheres ligadas a area que
conforme Chassot (2004) e Pinho (2017) realizaram diversas descobertas tambeém
importantes, sdo pontos marcantes e que ndo poderiam deixar de ser comentados.
Todavia, existem momentos destinados especificamente a resolucéo de exercicios, cujos
enunciados sao criados pela mesma no momento da aula, que implementam um ambiente
fundamentado em diversas dicotomias (Figura 4). De acordo com Reis, Pinho (2016), os
processos educativos possuem papel fundamental para a prosperidade ou reconstrugéo de
diversos sistemas simbolicos que permeiam as identidades e expressfes de género. Diante
do exposto, vemos que a aula da professora Zazad contribui para a manutencdo de
esteredtipos e afastamento de pessoas nao condizentes com o cartesianismo na producéo

cientifica e com a cisheterosexualidade.
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Figura 4: Momentos da aula apresentada pela professora Zaza destinada a resolugédo de exercicios, na qual
explicitamente ela demonstra diversos antagonismos sociais. A) Retrata a implementacdo da
cisheterossexualidade, dando exemplos somente de cruzamentos que levam em consideracdo o sexo na
espécie humana, além da questdo dicotdmicas da genética (normal e afetado, homo e heterozigoto). B)
Demonstra que as dicotomias sdo recorrentes, ndo estando apenas relacionados as questdes de género
(dominante x recessivo), mas também as questdes de raca (branco x preto).

Quando o professor Jubilut assume: _E uma aula que vai quebrar paradigmas,
vocé vai descobrir coisas nessa aula, meu querido, que vocé ndo sabia e talvez vocé fique
até chocado., me fez esperar por uma perspectiva atual e democréatica para tratar do
assunto reproducao humana (Embriologia) em rede, como aquela apresentada por Auad
(2020).

Contudo, 0 mesmo faz uso de falas/exemplos misoginos logo apo6s isso, [01:48]
_Primeira revelacdo bombastica, vocé ndo veio da cegonha, sim, vocé nédo veio da
cegonha. (com outra voz, timbre infantil) _ Nossa Jubi eu achava. (Retoma o timbre
usual) _ Mentira, vocé ndo veio da cegonha coisa nenhuma, na verdade, teu pai deu um
‘caco’ na tua mae, ohh!!! Sim, teu pai deu um ‘caco’ na tua mde e jogou dentro dela, no
canal vaginal dela, 300 milhGes de espermatozoides. Esses espermatozoides, 0s ..., foram
‘nadando’, e encontraram um gameta, um ovocito secundadrio, no caso dos seres
humanos, dai houve o encontro desses gametas, que é um processo que a gente chama
de fecundacdo... As concepgOes misoginas e de dominagdo masculina, que deprimem a
imagem das mulheres e humanizam comportamentos de célular germinativas sdo
perceptiveis quando sdo elencados antiga nogdes que colocam os homens como
controladores da natalidade e de maior atividade durante o sexo. Mostrando assim que
perspectiva educacional aplicada na videoaula, assim como na maioria das aulas
youtubianas, pode dar margem a interpretacdes inoportunas para tempos atuais e de que
a internet € um espaco sem fronteiras usado para proliferar discursos de oOdio e
desigualdades em diversas faces/formas (MACALAI; STRUNKER, 2018; AUAD,
2020).
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A masculinidade de protesto, um dos pontos mais interessantes do trabalho de
Carvalho (2005), mostra a responsabilidade e o compromisso de professores e professoras
para a manutencdo da evidéncia masculina na sala de aula, em detrimento das
feminilidades. Alguns atributos expostos pelo ethos do professor Jubilut, como ja
mencionados (a esperteza, “bom-humor”, comportamento ludico e ativo), podem fazer
parte de diversos comportamentos desenvolvidos durante a escolarizacdo e em outras

relacdes sociais, mas que agora sdo influenciados pelo mesmo nos ciberespacos.

A passagem foi [21:01]: _Na verdade, pra vocé guardar essa sequéncia de quatro
nomes, que sdo a sequéncia de formacao do embrido, é s6 vocé xingar mamae! Ohh!
Xinga mamae que vocé sabe as fases. Chega assim e fala assim: Méae vocé é bem gorda
e neurdtical Mée, bem, gorda e neurdtica. Nao entendi! Mae come¢a com ‘M’ de morula,
bem comega com ‘B’ de blastula, gorda! Opa! (riso) Gorda comeg¢a com ‘G’ de gastrula,
e neurdtica come¢a com ‘Neu’ de néurula. Facinho, ndo é? Que a desobediéncia, a
indisciplina e o desrespeito com as mulheres (que sera expandido para qualquer pessoa)
sdo ndo apenas algo compreensivel e admirdvel partindo de meninos em fase de
escolarizacdo. Mas agora sdo vistos como metodos didaticos a fim de ajudar em

momentos de provas, seja para meninos ou meninas, na qual assume o professor Jubilut.

Imagens/recursos audiovisuais

As imagens, assim como outros recursos multimidia, que sdo recorrentes em
videoaulas de ciéncias/biologia participam efetivamente de operacBes para
enguadramento dos sujeitos em categorias pré-definidas desde antes do nascimento. Ao
longo da histdria, o comportamento antagénico de meninos e meninas foi convencionado
como algo inato e imutavel. Esse pensamento era apoiado em principios antigos da
biologia (naturalidade), baseada em uma légica binaria que determinava uma coeréncia e
continuidade entre sexo-género-sexualidade (LOURO, 2020; MELO, 2020).

Nas escolas, seja por meio de textos orais ou escritos, imagens e filmes, sdo
estipuladas praticas sutis, mas que influenciam nas condutas e nos locais de atuacdo de
homens e mulheres. Desta maneira, a escolarizacdo é vista por muitos estudiosos e
estudiosas da area como uma etapa de intensa vigilancia e que permeia 0s ensinamentos
das diferencas de género, de valores tradicionalistas e de preconceitos. Muitos destes
problemas estao associados principalmente ao discurso discente e aos materiais didaticos,
especialmente os livros didaticos (SANTOS; GERMANO; CERVI, 2012; MELO, 2020).
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Diversos pontos que remetem a uma dominacao masculina podem ser notados nas
videoaulas analisadas, aquele que mais chamou minha atencdo esta relacionado a
antropomorfizacdo e masculinizacdo de processos bioldgicos, como a fecundagdo
(CARVALHO, 2008; MELO, 2020).

Logo no inicio da sua aula de embriologia, apds externalizar e eternizar na midia
um discurso miségino, o professor Jubilut coloca um video sobre a fecundacéo [02:45].
Nele sdo mostrados diversos espermatozoides se locomovendo com grande aptiddo e
velocidade, chocando-se contra a zona peltcida do ovécito, grande, passivo e solitario.
Atraveés da convencdo cinematogréafica, discursos machistas e naturalizadores do género
sdo incorporados ao aprendizado de alunos/as mesmo possuindo um carater ultrapassado
e antropomorfizado. Tal comentario torna-se mais notério quando um dos
espermatozoides de morfologia convencional faz um movimento repentino para tras,
como se algo chamasse sua atencdo (efeitos auditivos e/ou visuais). Assim, no mesmo
instante, surge uma musica romantica (cantada por um homem de timbre rouco e bastante
masculinizado) e em seguida mostra um espermatozoide que enquanto dancava, levava
consigo um buqué de flores em direcdo ao 6vulo, que logo o deixa fecunda-lo. Ao final,
aparece a seguinte frase dos/as criadores/as do video “Doing more is in our nature”, que

em nossa lingua significa “Fazer mais estd em nossa natureza” (Figura 5).

Diante de diversos sinais da interferéncia de modulag¢des culturais nos processos
naturais, vemos que as tentativas de enraizamento e normatizacdo das relagoes
cisheterossexuais se expandiram e estdo constantemente sendo utilizadas nos processos
educacionais online. Na qual, diferentes meninos e meninas consomem essas

informagdes, acumulam gradativamente informacg6es de cunho machista e que subjugam

as mulheres, mais uma vez, a categorias secundarias em qualquer processo social
(CARVALHO, 2008; MELO, 2020).

centea

vww.biologiatotal.com.br
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Figura 5: Video mostrado na videoaula do professor Jubilut (Desenvolvimento Embrionario —
Embriologia). A) Antropomorfizacdo e masculinizacdo do comportamento do espermatozéide,
secundarizagdo do 6vulo na reproducdo. B) Frase de cunho machista e naturalizador de esteredtipos
masculinizados.

N&do diferente das maneiras ambiguas utilizadas pelo video comentado
anteriormente para representar as células germinativas, as imagens utilizadas na
composicdo dos slides da professora Zazd [14:34], também contribuiram para a
masculinizagdo do comportamento espermatozoide em detrimento da coadigilvancia
imposta ao dvulo (Figura 6). Corroborando com o que apontou Carvalho (2008) sobre a
atribuicao de papéis principais e de maior lideranga/atividade para meninos/homens e da
imposicdo de posturas passivas e de pouca importancia para as meninas/mulheres nos

processos de ensino-aprendizagem.

A importancia simbdlica dada por Zaza a imagem de Mendel [01:48] € um desses
fatos que contribuem para uma viséo da biologia como um campo pensado e construido
para homens, que estdo presentes na aula da professora Zaza. Seu discurso eufemiza
atividades femininas, limitando-as a maternidade e ao cuidado dos filhos, enquanto os
homens mantém hiperbolizados os privilégios sociais, de produzir ciéncia e questdes para

vestibulares.

19 LEl DE MENDEL: MENDEL: PAI DA GENETICA

LEI DA SEGREGAGAO DOS FATORES

“Cada caracteristica é determinada por dois fatores que

Realizou experimentos com ervilhas para
descobrir como as caracteristicas eram
transmitidas de geragio em geragio.

se separam na formagao dos gametas, onde ocorrem e
dose simple isto é, para cada gameta masculino ou
feminino encaminha-se apenas um fator. ‘

Por qué ervilhas?
Facil de cultivar, de ciclo reprodutivo
| curto e que produz muitas sementes.

Figura 6: Algumas das imagens presentes nos slides da professora Zaza (Conceitos basicos de genética e
a primeira Lei de Mendel). A) llustracdo do processo de fecundagdo, com evidéncia no movimento ativos
das células germinativas masculinas. B) A importancia atribuida & imagem de Mendel e seus feitos, em
agravo o apagamento de feitos cientificos femininos, como Rosalind Franklin.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta do presente trabalho foi mostrar e encorajar novos olhares acerca do
ensino de Biologia. Olhares estes que coloquem em xeque a ndo neutralidade e
desarticulagdo do ensino de Ciéncias Naturais das praticas sociais. Mas, sobretudo,
ressaltar que trabalhos cientificos s&o locais de performance, e por isso, Sdo espagos para
expressar as singularidades e vivéncias nos processos que procuramos descrever. Entéo,
aqui, nao foi do meu intuito criticar ou fazer apelos incisivos por mudangas no panorama
da educacdo via Youtube, nem de demarcar quem é bom ou mau docente. Essas analises
foram elaboradas para contribuir com os estudos sobre marcadores de género e,
principalmente, incitar a observagéo e o apoio a essas novas identidades emergentes nos

processos educativos, que até entdo sdo tratadas com indiferenca.

N&o identificamos trabalhos com o objetivo de identificar e descrever os
marcadores de género em aulas do Youtube, o que nos fez recair sobre um referencial da
problematica no ensino formal e presencial. 1sso proporcionou uma analise que, embora
geral, mostra alguma inovacao para pensar o ensino da Biologia integrado aos estudos de
género. Logo, as videoaulas presentes no Youtube sdo analogas a muitos instrumentos
(como os livros didaticos, curriculos, imagens e outros recursos midiaticos) que estipulam
pedagogias ao corpo e ao género, vigiam comportamentos, sufocam curiosidades e

institucionalizam atitudes, posicdes, valores, etc.

Assim, nosso olhar sobre as videoaulas e as relacGes de género que ali estdo
envolvidas sdo coerentes com o que Welzer-Lang (2001) exprime em seu trabalho. Em
simples palavras, ele diz que os homens sdo especialistas em transmitir seus
conhecimentos para outros futuros homens. E segundo o panorama descrito, 0 Youtube
vem se tornando um local de educagcdo monossexual, que prioriza determinados perfis de
masculinidade, e com isso amplificam e fortalecem as identidades e a dominagéo
masculina, por meio do discurso docente, os exemplos, os videos, as concepgOes de

ensino, as nocdes de relacdo sexual adotadas, etc.

Entdo, fazem-se necessarias diversas mudancas nas estruturas/caminhos teérico-
metodoldgicos da educacdo que ocorre em plataformas online, e também nos discursos
circulantes nela. Sobretudo, naqueles discursos que promovem a reiteracdo das
meninas/mulheres na esfera privada e no enquadramento delas em antigos sistemas

simbolicos, por meio da inculcagdo de valores e morais religiosas, na crenca generificada
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de que as mulheres possuem predisposicdo a ser mées e de que elas ndo detentoras de

condic0es para fazer ciéncia.

Nas videoaulas que foram foco da analise do presente trabalho, ndo foi referido,
em nenhum momento, a abordagem de possibilidades além daqueles padrdes normativos
cisheterossexuais. O que acaba sendo prejudicial para a educacdo de meninos, meninas e
meninxs. Pois, como é dito por Melo (2020), as escolas e seus curriculos influem
significativamente na formacdo das subjetividades e devido a imposicdo dessa
normatizacéo, pressupomos que influencie no distanciamento dos géneros e na atribuigédo
de lugares pré-definidos para homens e mulheres e pessoas destoantes dos padrdes

cisheteronormativos.

Precisamos alcancar a equidade nos processos de ensino-aprendizagem e sociais
que ocorrem no Youtube, para isso, € preciso incitar a desestruturacdo e combater as
forcas que tentam diminuir os locais de fala e discussao sobre assuntos relacionados a
género ou abordagens mais igualitarias e democréaticas. Além disso, abandonar
praticas/posturas educativas que ndo promovem reflexdes ou adesao de atitudes cidadas,
socializacdo das mudltiplas identidades de género e, acima de tudo, o respeito a

diversidade.
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