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Concepcoes de Professores de Matematica sobre o Plangjamento Didatico

Concepts of Mathematics Teachers about Didactic Planning

RESUMO

A pesquisa norteia-se em estudo de caso com base nas informagdes pontuadas por meio de Yin
(2005), tomadas por Minayo et al. (1994), com abordagem qualitativa, e tem por objetivo
compreender os processos do plangamento de ensino por meio das concepgoes de professores de
Matemética nos ambientes escolares. Os sujeitos colaboradores para os resultados desta pesquisa séo
cinco professores de um municipio baiano inserido no territorio de Identidade do Piemonte Norte do
Itapicuru. Para isso, utilizou-se como instrumento de coleta de dados um questiondrio
semiestruturado via Google Formulario, composto por onze perguntas. A compreensdo sobre 0s
aspectos que abordam o plangjamento escolar pautou-se em Haydt (2011), Libéaneo (2006), Melo
(2004) e Santiago e Barboza (2014). Nessa perspectiva, conclui-se, nos resultados salientados pelas
respostas dos professores, que eles mencionam como importante a elaboracéo do desenvolvimento do
plangamento de forma a prever processos como metodologias, procedimentos, organizacdo das
atividades, objetivos e avaliacdo, inseridos no contexto do educando, para, assim, serem transmitidos
em suas aulas de Matematica. Também, identificou-se que fazem uso dos seguintes plangjamentos na
escola em que lecionam: escolar, curricular, ensino ou didatico, que abrangem os de curso, de
unidade e aula, na perspectiva do ensino e aprendizagem dos contelidos mateméti cos.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Plangjamento. Professores de Matematica..
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The research is guided in a case study based on the information punctuated by means of Yin (2005),
with qualitative approach, taken by Minayo et al. (1994) and aims to understand the processes of
teaching planning through the conceptions of mathematics teachers in school environments. The
subjects collaborating for the results of this research are five teachers from a Bahia municipality
inserted in the Identity territory of Piemonte Norte Itapicuru. For this, a semi-structured questionnaire
via Google form was used as an instrument of data collection, composed of eleven questions. The
understanding of the aspects that address the school planning was based on Haydt (2011), Libaneo
(2006), Melo (2004), Santiago and Barboza (2014). It is concluded in the results highlighted by the
teachers answers, that they mention as important the elaboration of the planning development in
order to foresee processes such as: methodologies, procedures, activities organization, objectives,
evaluation, inserted in the context of the learner, to be transmitted in their mathematics classes. Also,
it was identified that they use the following plans in the school where they teach: school, curricular,
teaching or didactic, which include course, unit and lesson planning, from the perspective of teaching
and learning of mathematical content.

Keywords: Mathematics teaching. Planning. Mathematics teach..

INTRODUCAO

O presente texto surge a partir das discussoes e reflexdes quando cursavamos a disciplina
“Didatica e Metodologias no Ensino de Ciéncias e Matematica’[i] no Mestrado, abordando
diferentes tematicas a respeito da didatica, dentre as quais, optou-se por escolher a que
versa sobre o planejamento escolar.

O motivo da escolha do planejamento esteve relacionado ao fato de ser uma pratica
presente na vida de todo individuo, que ocorre a partir de uma organizacao de diferentes
atividades complexas existentes da sociedade, em especial dos professores (Haydt, 2011).
Fazem parte desse processo 0s varios tipos de planejamentos que se desenvolvem na
escola, tais como: escolar, curricular e didatico ou de ensino, que estabelecem o
planejamento de curso, de unidade e de aula.

Refletindo sobre a ocorréncia desses planejamentos, sendo os autores professores de
Matematica, foram buscados como probleméatica da pesquisa 0s seguintes
guestionamentos: O que pensam o0s professores de Matematica a respeito do
planejamento, do planejamento de curso e do planejamento de aula? Eles sao
importantes? Partindo dessa reflexdo, neste texto, tem-se por objetivo geral compreender
0s processos do planejamento de ensino por meio das concepc¢des de professores que
lecionam Matematica.




Coloéquio Internacionall :
Educacdo e Contemporaneidade

www.coloquioeducon.com
22 a 24 de setembro de 2021

O texto foi fundamentado nos estudos apontados de Reis e Carvalho (2017), Haydt (2011),
Libaneo (2006) e Vasconcellos (2002) que abordam leituras sobre planejamento de ensino,
e nas pesquisas de Santiago e Barboza (2014) e Melo (2004) para se compreender o
planejamento de ensino realizado em pesquisas por professores de Matematica.

E uma pesquisa que possui por procedimentos o estudo de caso, explicado por meio da
leitura de Yin (2005), com abordagem qualitativa, mediada a partir das informacdes
pontuadas por Minayo (1994). Para a coleta de dados, foi elaborado, como instrumento de
pesquisa, um questionario semiestruturado contendo onze questfes. O conceito desse
instrumento se baseou nas informacdes estabelecidas por Gil (1999). As perguntas
foram respondidas por cinco professores de Matemética que ensinam em escolas de um
municipio baiano localizado na Regido do Piemonte Norte do Itapicuru.

Assim, para uma melhor sistematizacdo deste trabalho, ele foi organizado em cinco
topicos: planejamento na construcdo do ensino; aspectos metodologicos; analise e
interpretacéo dos dados; registro de consideracdes finais; e indicacéo das referéncias.

O Planejamento na Construg&o do Ensino

Neste topico, sdo apresentadas as leituras utilizadas para o referencial tedrico desta
pesquisa. O planejamento remete a uma atividade humana que se faz presente em
diferentes momentos da vida de todo individuo, sendo realizado de modo organizacional.
De acordo com Haydt (2011, p. 94), “planejar € analisar uma dada realidade, refletir sobre
as condicOes existentes, e prever as formas alternativas de acdo para superar as
dificuldades ou alcancar os objetivos desejados, portanto, o planejamento € um processo
mental que envolve andlise, reflexdo e previsao”.
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Para Vasconcellos (2002, p. 89), “o conceito de planejamento est4d vinculado
simultaneamente as ideais de antecipacdo e de realizagdo da agéo, tendo em vista atingir
determinado objetivo”, tornando-se, portanto, atividade essencial para o processo de
ensino-aprendizagem, ja que é no ato de planejar que o professor passa a analisar, refletir
e prever sobre como determinado conteudo, atividade e local adequado podem favorecer a
construcéo da formagéo do conhecimento matemético do aluno. Gerar o planejamento de
ensino, de acordo com Haydt (2011), € fazer previsdes das acdes, das organizacdes de
atividades e dos procedimentos que os docentes realizardo com os alunos. Esses
apontamentos também sao defendidos por Libaneo (2006), que, além disso, ressalta o fato
de o planejamento também ser um momento de pesquisa e reflexdo que esta relacionado
diretamente com a avaliacao.

Seguindo a mesma ideia a respeito do pensamento sobre o planejamento de ensino, Reis
e Carvalho (2017, p. 3) ressaltam que:

[...] o ato de planejar, é intrinsecamente relacionado ao de organizar, ou
seja, assim como sdo planejadas as mais diversas coisas na vida. No
ambito educacional ndo seria diferente, pois, para o funcionamento de uma
instituicdo de ensino de maneira adequada, € necessaria a organizacéo,
logo se tem o planejamento.

Os autores destacam ainda que o plano de ensino “nada mais é do que a previsdo

inteligente e bem articulada de todas as etapas do trabalho escolar que envolve as
atividades docentes e discentes, de modo a tornar o ensino seguro, econdmico e eficiente.”
(Reis & Carvalho, 2017, p. 6).
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Sobre o planejamento didatico, Haydt, (2011, p. 99) salienta que: “Também € um processo
gue envolve operagdes mentais como analisar, refletir, definir, selecionar, estruturar,
distribuir ao longo do tempo, forma de agir e organizar”, destacando que, quando essas
acOes sdo colocadas em execucdo, teremos, entdo, o chamado plano didatico, mais
conhecido como plano de aula — a autora defende que ele seja formulado de forma escrita,
pois, quando n&o escrito, o professor pode acabar esquecendo ou se atrapalhando nos
passos previstos no decorrer dos procedimentos da atividade, dificultando a execucdo do
gue se planejou. Isso também é defendido por Libaneo (2006), que salienta que a escrita €
indispensavel ndo somente para orientar os professores, mas, também, para também
possibilitar momentaneamente revisdes e melhorias de ano para ano.

Haydt (2011) classifica o planejamento didatico ou de ensino em trés tipos: planejamento
de curso (previsédo do trabalho docente e do discente para 0 ano ou semestre letivo sobre
conhecimentos a serem ensinados, recursos a serem utilizados, objetivos estipulados e de
atividades que serdo efetuadas, tudo isso em uma determinada turma); planejamento de
unidade (divide-se em trés etapas, a primeira esta relacionada com a procura do professor
por estimulos e interesses dos alunos; a segunda diz respeito a apresentacdo e execucao
das situacOes didaticas; e na terceira ocorre a sintese do conhecimento por parte dos
alunos); e planejamento de aula (através do qual realizam-se diariamente o0s
procedimentos estabelecidos pelos planos de curso e de unidade).

Diferente dos apontamentos que versam a respeito dos tipos de planejamento de ensino ou
didatico estabelecidos por Haydt (2011), Libaneo (2006), em sua visdo, destaca que o
plano de ensino também pode ser denotado como plano de curso, trazendo, ainda por si
s6, as unidades teméticas, conforme é mostrado a seguir:

O plano de ensino é um roteiro organizado das unidades didéaticas para um
ano ou semestre. E denominado também plano de curso ou de unidades
didaticas e contém os seguintes componentes: justificativas da disciplina em
relacdo aos objetivos da escola; objetivos gerais; objetivos especificos,
conteudo (com a divisdo tematica de cada unidade); tempo provavel e
desenvolvimento metodolégico (atividades do professor e dos alunos).
(Libaneo, 2006, p. 228-229).
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Sobre o0 ato de planejamento no ensino de Matematica, Melo (2004) ressalta ser contra o
planejamento que se limita, somente, ao inicio do ano letivo, pois defende que deve ocorrer
em uma dimensédo articulada e continua no trabalho realizado na escola e em grupos de
estudos, nos quais os professores relatam e refletem sobre préaticas pedagdgicas,
dificuldades e como sana-las, assim como a respeito de planos feitos e executados.
Ressalta ainda que, por meio de discussOes e reflexdes, os docentes ampliam seus
conhecimentos sobre experiéncia, contetdo e curriculo. O autor também destaca que:

O planejamento constitui em primeiro lugar, um instrumento para o aluno, no
gual o professor estabelece com objetividade, simplicidade, validade e
funcionalidade a ac&do educativa em matemaética, cuja finalidade é contribuir
com a formacdo do aluno em dimensdo integral. Todavia, as acdes
matematicas educativas necessitam ser pensadas, de forma critica e
consciente, pois devem visar ao atendimento de melhoria de vida dos alunos
como pessoas. (Melo, 2004, p. 4).

O referido autor em certa pesquisa buscou refletir sobre o que professores de Matematica
entendem por planejamento do ensino que desenvolvem. Assim, Melo (2004) concluiu que
as dificuldades atribuidas pelos professores de Matematica ao planejamento estavam
relacionadas a formacao inicial, ou seja, a formacdo pedagdgica em que se obtém a
fundamentacdo tedrica e pratica para que o professor faca a articulagdo do saber
pedagdgico com o especifico, para, assim, planejar de maneira mais adequada.

Santiago e Barboza (2014) tiveram em sua pesquisa 0 objetivo de investigar as praticas de
planejamento de docentes de Matematica do Ensino Fundamental. Para isso, realizaram a
aplicacdo de um questionario que foi respondido por dezenove professores. Em suas
consideracdes, os autores informaram que a maioria dos docentes explicitou que existem
praticas de planejamento nas escolas em que lecionam e que sua realizacdo ocorre de
diferentes formas: planejamentos bimestral, mensal, trimestral, anual e semestral, sendo
esta Ultima a menos selecionada pelos professores e a primeira a mais destacada por eles.
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Além disso, os autores mencionaram que todos os professores informaram ser importante
a realizacdo do planejamento para as aulas de Matematica. Também h& aqueles
preocupados com a formacdo cognitiva de seus alunos e que refletem sobre isso no
momento do planejamento das atividades que serdo realizadas em aula. Santiago e
Barboza (2014) destacaram também que quase todos escreveram em seus depoimentos
possuir desafios no ato de planejar, tais como: a busca de novas metodologias, aulas em
um ambiente tranquilo e bom para aprender a disciplina, e seguir o plano anual da escola.

Assim, diante das discussdes de leituras neste tdépico, para se ter uma melhor
compreensao sobre a perspectiva da construgcdo do planejamento de ensino, a secao
seguinte apresenta os aspectos metodolégicos da pesquisa.

Aspectos Metodolégicos

O presente trabalho se configura como uma abordagem qualitativa em que os dados foram
analisados de acordo com a fala dos participantes. Entéo, trata-se de uma abordagem
gualitativa, que tende a incorporar o significado e a intencionalidade como inerentes aos
atos, as relacdes e as estruturas sociais, sendo estas Ultimas tomadas tanto em seu
advento quanto em sua transformacdo como constru¢ées humanas significativas (Minayo
et al. 1994).

A abordagem qualitativa pode proporcionar o aprofundamento na investigacado de questdes
relacionadas a fendbmenos concretos na area educacional, de maneira direta ou indireta, na
busca da maxima valorizagcdo dos sujeitos envolvidos, proporcionando o contato direto
entre pesquisador e colaboradores, de modo a permitir a percep¢édo da individualidade e
dos significados multiplos de cada ser (Gil, 1999).

Nesse embalo, o procedimento utilizado para conduzir a pesquisa se assegura no estudo
de caso, gque visa a uma investigacao dos sujeitos que estdo envolvidos, permitindo uma
analise aprofundada da concepcdo contemporanea, de acordo com as préaticas sociais,
buscando esclarecer os fenébmenos nédo definidos (Yin, 2005).
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Entdo, os sujeitos colaboradores para o desenvolvimento desta pesquisa sao professores
de um municipio baiano localizado na regido do Piemonte Norte do Itapicuru, atuantes nos
anos finais do Ensino Fundamental e que lecionam o componente curricular de Matematica.
Conforme Aguiar (2011), o sujeito de uma pesquisa pode ser definido como a pessoa, 0
fato ou o fenbmeno sobre o qual se quer saber algo.

Participaram da pesquisa cinco professores. Para preservar suas identidades, optamos por
atribuir a cada participante da pesquisa a letra “P” do alfabeto brasileiro e a numeracao de
um até cinco, estabelecida pela ordem de envio das respostas do questionario, ou seja, P1,
P2, P3, P4 e P5. Assim sdo identificados durante o decorrer do presente trabalho. E
preciso frisar que a pesquisa foi desenvolvida no ano de 2021. Para a organizagdo da
coleta de dados, optou-se por um questionario semiestruturado, composto por onze
perguntas, sendo editado e aplicado através da plataforma do Google Formulario. Segundo
Gil (1999, p. 128), o questionario: “Pode ser definido como a técnica de investigacao
composta por um numero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas etc.”.

Os dados foram inicialmente verificados em uma analise especifica, que serd abordada
com maior detalhe no tépico a seguir, onde se apresentam a descricdo e a interpretacao
dos achados obtidos através da pesquisa. A partir dessa descricdo, buscou-se evidenciar
0s métodos utilizados no planejamento dos professores.

Andlise e Interpretacdo dos Dados

Neste topico, sdo apresentados os dados dos questionarios que foram analisados a fim de
verificar as diversas maneiras de elaborar e executar um planejamento. Diante do exposto
na primeira questdo, que versa sobre uma breve caracterizacdo dos participantes sobre a
sua area de atuacao e formacao, todos enfatizaram que séo licenciados em Matematica. Ja
no que diz respeito ao grau de formagédo, trés mencionaram que possuem pos-graduacgao (
lato sensu) em Ensino de Matematica, e dois, apenas graduacao.
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Em relacdo as concepcdes que os professores de Matematica possuem a respeito do
entendimento acerca do planejamento, os docentes que participaram da pesquisa
mencionaram em suas respostas a devida importancia do tépico para a pratica que se
deseja realizar, apontamento este que também foi pontuado pelos professores de
Matematica da pesquisa de Santiago e Barboza (2014), quando informaram o fato de sua
realizacdo ser importante para as aulas de Matemética.

Nesse viés, mencionam-se as falas dos professores parceiros da pesquisa. O P1
argumentou que: “Planejamento é tracar os caminhos para melhorar o processo de
aprendizagem. E importante saber o que fazer e como fazer’. Ja os professores P2 e P3
acrescentaram em suas justificativas:

Sim, planejar é importante no desenvolvimento de qualquer atividade
cotidiana. No que concerne ao planejamento, € um recurso que possibilita
prever as possibilidades e dificuldades para atingirmos os objetivos
desejados. (P2).

7

Planejamento € o ato de organizar, preparar ou estudar antecipadamente
cada contelido a ser passado para nossos educandos, para termos objetivos
alcancados. E muito importante sim, pois, quando se planeja, é capaz de
desenvolver um trabalho melhor. (P3).

A partir do exposto, € possivel identificar a relevancia desse planejamento para qualquer
atividade cotidiana, que é defendida por Haydt (2011), que ressalta ser uma a¢do humana
presente em diferentes momentos da vida de todo individuo, sendo que ocorre a partir de
uma dada realidade do sujeito, por meio de analise, reflexéo, previsdo de metas, desafios e
objetivos a serem cumpridos. Esse pensamento também é defendido por Vasconcellos
(2002, p. 79, grifos do autor), ao ressaltar que “Planejar é antecipar mentalmente uma
acado a ser realizada e agir de acordo com a previsdo. Planejar ndo €, pois, apenas algo
gue se faz antes de agir, mas € também agir em funcéo daquilo que se pensou”.
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Articulando para o trabalho educacional, Reis e Carvalho (2017) salientam que o
desenvolvimento do planejamento é de fundamental importancia, ressaltando que deve ser
feito com uma grande responsabilidade pelos professores por se tratar de tarefas que,
guando realizadas, formardo opinides de cidaddos que serdo o futuro da populacao.
Destacando dessa forma, que um planejamento deve levar os educandos a criar autonomia
e por isso néo pode ser realizado de qualquer maneira.

Esses requisitos pontuados acerca do planejamento sobre reflexdo, previséo, avaliacdo e
metas sdo mencionadas no contexto da sala de aula nos dois depoimentos que seguem.

Sim! O planejamento é fundamental em tudo. Quando vamos para a sala de
aula sem planejamento, se torna impossivel uma aprendizagem significativa.
Quando planejamos, estamos tracando metas a serem alcancadas, e
facilmente obtemos o que esperamos. (P4).

Planejamento no geral é quando se objetiva a realizar/obter algo
futuramente. Levando para o planejamento de aula, é quando se faz um
roteiro a seguir das aulas, como sera desenvolvida, o material que ira
utilizar, atividades e avaliacdo, com o objetivo de obter uma aprendizagem
significativa para os alunos. (P5).

Diante dos enunciados, é possivel informar que partir para o trabalho pedagdgico da sala
de aula sem a ocorréncia da realizacdo de um planejamento prejudica a significagdo de um
ensino-aprendizagem adequado para o estudante, perspectiva essa que vai contra 0s
apontamentos defendidos por Haydt (2011) e Libaneo (2006), que ressaltam a importancia
da ocorréncia do planejamento, pois, quando realizado, com base ainda nas respostas dos
docentes mencionados, obtém-se uma aprendizagem significativa para a formacao do
aluno.

Seguindo a reflexdo pontuada na analise, a partir das concepcbes dos professores
parceiros da pesquisa acerca do planejamento, o subtopico que segue aborda suas
concepcdes sobre os tipos de planejamento, assim como 0s que sao realizados por eles
nas escolas em que lecionam.
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Planejamentos que séo realizados pelos professores em suas escolas

Neste topico sdo apresentados os tipos de planejamento informados pelos professores de
Matematica que sao realizados nas escolas nas quais trabalham, assim como suas
contribuicbes e concepcbes sobre sua abordagem. Apenas o professor P5 ndo se
manifestou acerca desse questionamento, deixando sua resposta em branco. Nas
respostas salientadas pelos demais, identifica-se que eles realizam nas instituicdes em que
lecionam mais de um tipo de planejamento, conforme destacado no argumentos dos
docentes P1 e P2:

Planejamento de unidade e plano de curso. Esse processo contribui de
forma significativa para melhorar meu trabalho em sala de aula. (P1).

Sim, o planejamento escolar, planejamento de curso e planejamento da
disciplina. No tocante ao planejamento da disciplina, € preciso ter como
pilares o planejamento escolar, que visa alcancar 0s objetivos propostos
pela escola.

Com base nas concepcdes dos professores, € possivel afirmar que os diferentes tipos de
planejamento estdo presentes e sendo realizados nas escolas onde trabalham, de forma
gue levam em conta a meta de melhorar o trabalho pedagdgico realizado em sala de aula
de modo significativo, visando alcancar os objetivos propostos da instituicdo de ensino e
contribuir também para a metodologia dos professores a partir dos discursos que sao
realizadas durante essa ocorréncia.

Ainda em relacdo a esse questionamento, o professor P4 afirmou que o planejamento
versa sobre “Projeto Politico-Pedagdgico, o planejamento de ensino, curricular e o de aula”.
Ja o docente P3 apontou: “Planejamento estratégico e participativo. Esse processo
contribui, sim, para meu planejamento, porque, quando discutimos algo em comum,
entramos em bom senso, facilitando a minha metodologia”.
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Haydt (2011) menciona que o plano escolar, que também pode ser identificado pelo Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP), deve ser realizado de forma participativa por todos os membros
gque fazem parte do segmento da escola, incluindo-se, nessa perspectiva, professores,
funcionarios, pais e alunos, de modo a participarem das decisfes tomadas na ocorréncia
desse processo, que possui as seguintes etapas:

1. Sondagem e diagndstico da realidade da escola [...];
2. Definicao dos objetivos e prioridades da escola;
3. Proposicao da organizacao geral da escola [...];

4. Elaboracdo de um plano de curso contendo as programacbes das
atividades curriculares;

5.Elaboracéo do sistema disciplinar da escola com patrticipacdo de todos os
membros da escola, inclusive do corpo discente;

6. Atribuicdo de funcdes a todos os participantes da equipe escolar. (Haydt,
2011, p. 96).

Ja o plano curricular, de acordo com a referida autora, € elaborado nas escolas, e cada
uma delas elabora sua propria proposta curricular, através da colaboracdo de todos os
membros que participam do processo pedagogico, construindo com base nas diretrizes
nacionais e estaduais e levando sempre em conta as caracteristicas e condicfes de
trabalho das pessoas. Para Reis e Carvalho (2017, p. 6), Planejamento Curricular:

[...] tem como caracteristica ser uma tarefa multidisciplinar que tem por
objeto a organizacdo de um sistema de relagbes logicas e psicolégicas
dentro de um ou varios campos de conhecimento, de tal modo que se
favorega ao maximo o processo ensino-aprendizagem.
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Também foram citadas as realizacdes dos planejamentos de curso, unidade e aula, sendo
todos eles importantes e defendidos por Haydt (2011) e Libaneo (2006) como caminhos
gue realizam previsfes dos atos a serem desenvolvidos no momento pedagdgico. Nessa
perspectiva, buscou-se saber por meio das questbes do questiondrio quais as concepgdes
gue os professores de Matematica possuem sobre os planejamentos de curso e de aula.

Assim, a respeito da pergunta sobre o que eles entendem por plano de curso e se o acham
importante, todos os professores salientaram sobre sua devida importancia para o trabalho
pedagdgico, justificando em suas concepcbes o0s termos que sao defendidos por
Haydt (2011) e Libaneo (2006). Nessa perspectiva, ressalta-se o apontamento do docente
P3: “E uma ferramenta de trabalho que nos direciona quais contetdos trabalhar nas
referidas unidades, bem como as metodologias a serem usadas. E muito importante para
nos nortear”.

Ja o P4 afirmou: “sim, porque nele encontraremos os objetivos dos conteudos, as
metodologias, os procedimentos e as técnicas referentes a estrutura do curso ou de uma
unidade escolar”. O P1 disse trata-se do “plano que sera desenvolvido ao longo do ano
letivo”. O professor P2 ressaltou:

Sim, por intermédio do plano de curso, que é um instrumento do trabalho
docente, é possivel o docente tragcar os objetivos e estratégias de ensino
servindo de referéncia para o embasamento tedrico e andamento da
disciplina. E através do plano de curso que podemos elaborar estratégias
para o desenvolvimento do curso.

Diante das respostas dos professores, € possivel identificar que eles defendem o uso do
planejamento como um modelo que os norteara no desenvolvimento do curso, a partir de
estratégias, objetivos, conteltdos, metodologias, procedimentos e técnicas que sao
prescritos nesse planejamento, sendo também importante para o ensino-aprendizagem dos
alunos, como expde o professor (P5).
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O plano de curso é um documento primordial para as escolas, ele é uma
ferramenta importante para o ensino-aprendizagem dos discentes, nele
contém os conteldos e metodologias, ou seja, 0s procedimentos a serem
desenvolvidos. Sim, pois direciona os professores nas atividades escolares
gue serdo desenvolvidas, os conteudos que serdo explanados e a forma de
avaliacdao, etc.

Sem o desenvolvimento desse planejamento ndo ha como o professor organizar, refletir e
prever a realizagdo dos conhecimentos dos componentes curriculares, assim como suas
atividades e os procedimentos a serem trabalhados com os alunos em sua pratica
pedagdgica, sendo esses caminhos defendidos por Haydt (2011) e Libaneo (2006) quando
falam sobre planejamento de ensino, por eles definidos também como plano de curso.

A respeito da realizacdo do plano de aula, todos os professores de Matemética ressaltaram
em suas concepc¢des a importancia desse desenvolvimento para o processo de ensino-
aprendizagem, salientando, também, os propdsitos que os alicercam para seguir esse
caminho. As justificativas que esclarecem essas reflexdes sdo salientadas a seguir,
iniciando-se pela afirmacé&o do professor (P5), que menciona em sua concepc¢ao:

Para dar um direcionamento, além de observar se 0s objetivos foram
alcancados no processo de ensino-aprendizagem. Sim, pois vocé nao vai
com ideias soltas para a aula, vai com um roteiro de aplicacdo, e que
materiais utilizar para aquela determinada aula, nesse sentido tendo éxito
nas aulas.

Sabe-se que o0 plano de aula em um espagco serve como base para a execucgdo e
orientacdo das atividades ou abordagem dos conteddos a serem lecionados, ja que, como
afirma Vasconcellos (2002, p. 80), o plano é executado com base no planejamento: “o
plano é o produtor desta reflexdo e tomada de decisédo, que como tal pode ser explicito em

forma de registro, de documento ou nao”.
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E no processo do planejamento que os docentes P1, P2, P3 e P4 dizem que o plano tem
importancia em seu espaco escolar. “Serve como Orienta¢do. E de extrema importancia.
Sempre que surgem duvidas, consulto o que foi planejado” (P1). Para P2, serve para
“organizar o trabalho da disciplina na sala de aula. E essencial, pois é através do plano de
aula que desenvolvo os objetivos, avaliagdo e a metodologia da disciplina”. Essa linha de
raciocinio também é direcionada pelo professor (P3), “com o propésito de organizagéo e de
atender a demanda da cada aluna”. Por fim, o (P4) disse que, “sim, com o propoésito de
obter resultados significativos no processo de ensino e aprendizagem”.

Verifica-se que os professores fazem o plano de aula por ser essencial para a organizagéo
do componente curricular a partir do desenvolvimento dos objetivos, avaliacdo e
metodologia, assim como também sédo feitos com propésito de prever e refletir sobre os
resultados e os objetivos que foram alcancados no processo de ensino-aprendizagem.
Esses apontamentos ressaltados nas concepc¢des dos docentes sao defendidos tanto por
Haydt (2011) quanto por Libaneo (2006), tratando-se do plano de aula, assim como o que
versa sobre a particularidade de cada estudante. Essa singularidade foi mais ressaltada na
pergunta que 0s questionava sobre o que eles levam em conta em primeiro lugar na
elaboracao do planejamento de aula. “A realidade do aluno deve orientar os objetivos” (P2).
“A particularidade dos meus educandos, além da BNCC” (P3). “Com certeza, a realidade
dos alunos, para a partir dai pensar em atividades de acordo com o seu cotidiano, iSso é
muito significativo” (P5). Esses aspectos também foram pontuados na fala dos professores
da pesquisa de Santiago e Barboza (2014), na qual mencionaram essa particularidade dos
alunos na elaboracédo de seus planejamentos de aula.

Em respeito & observacdo do professor ao citar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), é relevante ressaltar que ele busca em seu planejamento seguir as normas e
orientacdes estabelecidas por uma educagdo composta por competéncias e habilidades
gue estabelecem para os educandos, quando transmitidas nas aulas lecionadas pelos
professores, um ensino que visa contextualizacdo, argumentacao, criatividade, equidade,
respeito e diversidade, de modo a torna-los cidaddos mais criticos e participativos no
processo de ensino-aprendizagem, contribuindo dessa forma para o futuro dos estudantes,
conforme é ressaltado a seguir.
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Anos Finais, a escola pode contribuir para o delineamento do projeto de vida
dos estudantes, ao estabelecer uma articulagdo ndo somente com o0s
anseios desses jovens em relacdo ao seu futuro, como também com a
continuidade dos estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexdo
sobre o que cada jovem quer ser no futuro, e de planejamento de acdes
para construir esse futuro, pode representar mais uma possibilidade de
desenvolvimento pessoal e social. (Brasil, 2017, p. 62).

J& os outros dois professores explicitaram o foco nos objetivos que desejam alcancar:
“Objetivos” (P1) e “Os objetivos que pretendo alcancar” (P4). E interessante perceber que a
maior parte dos professores d& énfase aos objetivos, quando questionados sobre o que se
deve alcangar primeiro em um planejamento de aula. Segundo Haydt (2011) e Melo (2004),
o plano de aula deve levar em conta as condi¢cdes dos alunos, particularidade, interesses e
possibilidades, em suma, suas caracteristicas, buscando seus conhecimentos prévios para
prosseguir com as aulas.

Assim vimos que uma das principais qualidades profissionais do professor é
estabelecer uma ponte de ligacdo entre as tarefas cognitivas (objetivos e
conteudo) e as capacidades dos alunos para enfrenta-las de modo que os
objetivos da matéria sejam transformados em objetivos dos alunos.
(Libaneo, 2006, p. 237).

A seguir sdo postas as concepcdes dos professores que ressaltam a importancia do
planejamento de aula para a préatica docente quando realizado de forma escrita. Nessa
perspectiva, quatro dos cinco sujeitos afirmaram que o fazem de forma escrita. Apenas o
professor P5 revelou ndo realizar dessa forma, salientando em sua justificativa: “Eu nao,
faco o plano de aula digitado. O motivo se d4, pois, antes de aplicar o plano tem que enviar
para a coordenadora pedagogica para avaliar e dar um feedback” (P5).

Ja os professores P4, P3, P2 e P1 assinalaram a opg&o sim e argumentam: “E importante
o registro” (P1); “Ele me d& seguranca ao aplicar minhas aulas” (P4); “Porque acho mais
facil para me organizar” (P3). Por fim, o P2 disse que:
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O plano de aula é um instrumento do trabalho docente pelo qual a disciplina
€ apresentada de forma detalhada para o desenvolvimento na sala de aula.
Com o plano de aula, é possivel sistematizar as etapas dos conteldos,
organizar o tempo e propor alteracdes sempre que julgar necessario. Por
isso, dizemos que o plano de aula deve ser flexivel de forma que possibilite
ao docente trilhar caminhos que visem a aprendizagem dos alunos.

Conforme exposto, é possivel verificar que todos os professores fazem o registro de seus
planos de aula, apesar de um deles ter citado que ndo o faz de forma escrita, mas deixa
claro em seu depoimento que o realiza de forma digital, podendo, assim, té-lo em méos por
meio de uma impressao.

Verifica-se, por meio das respostas, que eles fazem esses registros com o propésito de ter
mais seguranca nas aulas, na organizacao dos contetudos e no controle do tempo das
situacbes didaticas a serem trabalhadas na aula. E, sempre que necessario, podem
realizar alteragbes a partir de reflexdes que ocorrem no decorrer do desenvolvimento da
aula, visando sempre ao melhor para a aprendizagem do estudante.

Essas palavras citadas pelos professores em suas respostas sdo defendidas por Haydt
(2011) e Libaneo (2006), que salientam o quanto o planejamento é importante quando é
realizado de forma escrita pelo professor, por possibilitar um roteiro que pode ser
consultado quando necessario, na falha da memoaria, que pode ocorrer, evitando que o
docente se atrapalhe e ocorram problemas na execucdo dos conhecimentos e atividades
gue planejou para serem transmitidas aos estudantes no decorrer da aula.

Além disso, Libaneo (2006) informa que o planejamento ndo serve somente para orientar o
professor, mas, também, para realizar revisdes e reflexdes de forma a ser aprimorado de
ano a ano.

A respeito do que nao deve faltar em um planejamento de aula realizado pelos professores,
€ mencionado na justificativa do docente (Pl): “O uso das ‘metodologias ativas’,
organizacdo das atividades e avaliacdo.” Essas atividades avaliativas e 0s objetivos
destinados ao planejamento também s&o ressaltados em outras trés falas: “1° objetivo, 2°
metodologia, 3° os instrumentos de avaliacdo” (P2); “Os objetivos, procedimentos e
avaliacao” (P4); e “Objetividade” (P3).
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A seguir, € exposto o depoimento de um professor que salienta 0 quanto faz uso de
metodologias diferenciadas, destacando o uso de jogos matematicos, da ludicidade, de
modo a possibilitar ao aluno aprender de forma dindmica e divertida os conceitos
matematicos: “Sempre que possivel, gosto de trabalhar metodologias diferenciadas. Gosto
de aulas ludicas, como jogos e dindmicas, os alunos amam. E a forma de ‘aprender
brincando’, entdo essa metodologia ndo falta no meu planejamento” (P5).

Sobre a pergunta que 0s questionava se existe algum desafio que os professores de
Matematica podem encontrar durante o processo do planejamento de suas aulas,
diferentemente dos resultados da pesquisa de Santiago e Barboza (2014) na qual todos os
professores mencionaram possuir esse desafio, nesta pesquisa apenas trés docentes
pontuaram que ha essa dificuldade, destacando aspectos sobre o cumprimento da
realizacio do que foi planejado, algo salientado por (P1): “Sim. As vezes, nem sempre é
possivel cumprir o que foi planejado”.

Outra dificuldade mencionada foi o pouco tempo estabelecido na carga horaria da
disciplina de Matematica para se transmitir tudo o que foi planejado, situacdo apontada
pelo professor (P5): “Sim. Pela carga horaria das aulas de matematica ser pequena para
explanar bem os conteudos.” Ja P3 citou: “Contextualizar cada objeto de conhecimento.
Modelagem matematica”. Nesse Ultimo caso, identificam-se dificuldades relacionadas a
metodologia que o professor utiliza em suas aulas de Mateméatica. Essa notificacdo da
metodologia também foi salientada pelos professores da pesquisa de Santiago e Barboza
(2014).

Os dois professores que responderam nao possuir essa dificuldade na realizacdo de seu
planejamento mencionaram em suas respostas: “Nao” (P4); e “Nao, pois o plano de aula é
um instrumento do trabalho docente. Sem o planejamento, o trabalho docente ndo tem
intencionalidade” (P2).

Por fim, chega-se a Ultima questdo que se refere aos procedimentos didaticos utilizados
para a elaboragdo do seu planejamento. E interessante mencionar que os procedimentos
sdo passos importantes para o0 desenvolvimento da aula. Nesse embalo, o
desenvolvimento dos procedimentos didaticos norteia-se pela exploracdo de diferentes
meios, modos, formas e jeitos de ensinar, de modo a ter clareza do que se deseja alcancar
durante o processo de ensino e aprendizagem. Entdo, tem-se as conclusdes descritas a
seguir sobre os procedimentos didaticos adotados na concepcdo dos professores que
responderam ao questionario.
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P1 utiliza com frequéncia a “sequéncia didatica’. Nas palavras de Zabala (1998), uma sequéncia
didética é tida como um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo
de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto para professores
guanto para alunos.

Ja para o P2: “visa a redlidade do aluno, objetivos, instrumentos de avaliacéo. Por fim, o tempo para
alcancar os objetivos propostos no plano de curso”. Em contrapartida, o P3 raciocinou: “Quem € o
meu auno? Objetivo de aprender e ensinar o contelido, metodologia e estratégia de fécil
compreensdo, dentro da realidade desses alunos’. Para o P5): “Sides, jogos, leituras compartilhadas,
discussbes de problemas do cotidiano, e outros’. Percebe-se que esses professores buscam uma
aproximacdo desse procedimento com a redidade dos educandos, corroborando, assim, o
desenvolvimento de todos os envolvidos. O professor P4 opta por uma “discussdo coletiva, resolugdo
de exercicios’.

Portanto, gracas aos depoimentos dos professores, € possivel destacar que se fazem presentes, em
seus plangamentos de aulas, aspectos que envolvem objetivos, organizagdo, metodologias
(instrumentos e procedimentos usados na execucdo do plano) e métodos avaliativos do que se
pretende transmitir para a formagéo do conhecimento do estudante, fatores estas que sdo defendidos
por Haydt (2011) e Libaneo (2006).

CONSIDERACOESFINAIS

Consider aces Finais

E cabivel perceber que os sujeitos participantes da pesquisa mencionam o planejamento
como fator importante para a execucdo das atividades propostas. Diante disso, o

planejamento € algo indispensavel na vida de um ser humano, independentemente do
espaco em que ele esteja inserido.

Nessa abordagem, os tipos de planejamento identificados que foram destacados nas
concepgdes dos professores se perpetuam no escolar, curricular, de ensino ou didatico,
gue abrangem os de curso, de unidade e de aula, na perspectiva do ensino-aprendizagem
dos conteddos matematicos.
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ApdOs analisar os dados mencionados no questionario, é possivel afirmar que os
professores de Matematica, ao fazer o planejamento de ensino ou didatico, levam em conta
0S objetivos, as metodologias e os procedimentos avaliativos, que corroboram a proposta
de trazer novos métodos para uma aprendizagem mais significativa para os educandos. E
importante salientar que todos os professores de Matematica afirmaram que o
planejamento de aula € algo indispensavel na construcdo didatica, levando-se em
consideracao a realidade dos educandos.

Portanto, considera-se que o0 planejamento € essencial para o ambito educacional na
medida em que ocorrem as previsdes, organizagbes, mudancas e reflexdes a serem
levadas em conta nas praticas pedagdgicas no espaco escolar ou na rede de ensino, para
gue os conteldos de Matematica sejam transmitidos de forma mais pertinente para a
formacao do educando.
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