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A Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD) tem a honra de
apresentar o livro de resumos “Formacao Docente no
PIBID: relatos de experiéncias colaborativa entre a UFS e
a Educacao Basica”. O livro é resultado do esforco coletivo
de todas as pessoas que fazem o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagcao a Docéncia na Universidade Federal
de Sergipe.

Consolidado como experiéncia de sucesso, o PIBID tem
se mostrado um programa com amplas possibilidades
para que estudantes das licenciaturas experimentem,
inventem, tentem, demonstrem, questionem e aprendam
com estudantes e docentes da educagao basica. As opor-
tunidades para reflexdes sobre o fazer docente e os muitos
canais de dialogos abertos pelo PIBID explicitam a impor-
tancia de investimentos publicos na formacao de profes-
sores e professoras. Alguns dos trabalhos desenvolvidos
estdo registrados neste livro.

Esta edicdo apresenta resultados de trabalhos que foram
realizados entre os anos de 2020 e 2022, ou seja, periodo
que englobou as fases mais dificeis e dolorosas da
pandemia da COVID-19, além dos sucessivos cortes orga-
mentarios para nossas universidades e da negacao da
ciéncia em ambito politico nacional.

Os resultados materializam-se neste livro, através da publi-
cacao de 25 resumos de distintas areas de conhecimento.
Sao registros historicos que marcam uma fase importante
da educagao em Sergipe e no Brasil e que devem ser consul-
tados por docentes de cursos de licenciaturas, equipes
de gestao escolar, equipes de gestao das secretarias de
educacao, alunos/as em formagao docente e toda a socie-
dade que pretende o fortalecimento da educagao no Pais.

Durante o periodo que foi da realizagcdo dos trabalhos aqui
narrados e a confecgdo desta obra, convivemos com incer-
tezas e hesitacdes, mas também pudemos compartilhar
de distintas formas de aprendizagens, criamos alterna-
tivas para o desenvolvimento do programa, contamos com
uma forga de vontade extraordinaria de alunas/os, coorde-
nadores/as de area da Universidade Federal de Sergipe e
professores/as da rede de educacao basica. Todo o esforco
nos encheu de esperanga e provocou também a necessi-
dade de intensificarmos a reflexdo em torno da formacgao
docente em nossas licenciaturas.

Boa leitura a todas/os!

Dilton Candido Santos Maynard
Patricia Rosalba Salvador Moura Costa
Erivanildo Lopes da Silva
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1. INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), fomentado pela Coordenacao de Aper-
feicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), é
direcionado para estudantes de licenciatura que estado
na primeira metade do curso. Esse programa tem como
objetivo principal auxiliar a formacgao inicial e continuada
de professores da educacgao basica, com discussdes sobre
abordagens de ensino e atividades elaboradas para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

O Programa érealizado de maneira colaborativa entre coor-
denador institucional, coordenador de area, supervisor e
aluno de iniciagdo a docéncia. O PIBID/Biologia, promo-
vido pela Universidade Federal de Sergipe (UFS)/Campus
Itabaiana e coordenado pelo professor Ricardo Santos
do Carmo (Departamento de Biociéncias), contou com a
participacao de trinta bolsistas de iniciacdo a docéncia
e trés supervisores e foi desenvolvido em parceria com
trés escolas publicas do municipio de Itabaiana, a saber:
Colégio Estadual Dr. Airton Teles, Colégio Estadual Eduardo
Silveira e Colégio Estadual Murilo Braga.

O presente trabalho comunica as experiéncias pedagogicas
produzidas por académicos do curso de Ciéncias Biolo-
gicas que participaram do PIBID na escola-campo Colégio
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Estadual Murilo Braga (CEMB), em um contexto de isolamento
social imposto pela pandemia do novo coronavirus.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um docu-
mento normativo que determina o conjunto de aprendi-
zagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da educagao basica
(BRASIL, 2018). Essas aprendizagens devem assegurar
aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais (BRASIL, 2018), necessarias ao letramento cientifico
(BRANCOet al-, 2018).

Ao longo da educacgao basica, a area de Ciéncias da Natu-
reza tem compromisso com o desenvolvimento do letra-
mento cientifico, que nao se restringe a capacidade de
compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnolégico), mas também de transforma-lo. No entanto,
poucas pessoas utilizam os conhecimentos e os procedi-
mentos cientificos no enfrentamento de problemas coti-
dianos. Este fato reforca a necessidade de ampliar o rol de
contextos fora e dentro da escola para o letramento cienti-
fico da populacgao (BRASIL, 2018).

O conceito de letramento cientifico surge como uma alter-
nativa ao conceito de alfabetizacao cientifica. Embora
bastante proximos, os termos guardam especificidades. A
alfabetizacao cientifica refere-se “[...] a aprendizagem dos
contetidos e da linguagem cientifica®ao passo que o letra-
mento cientifico esta relacionado “[...] ao uso do conheci-
mento cientifico e tecnoldgico no cotidiano, no interior de

um contexto socio-histdrico especifico” (MAMEDE; ZIMMER-
MANN, 2005, p. 02).

O desenvolvimento econdmico e social de uma nacao
esta diretamente relacionado ao seu desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico. Portanto, é necessario democra-
tizar o acesso a educacgao, ao conhecimento cientifico e as
tecnologias (BRANCO et al., 2018). Diante da necessidade
de formar cidadaos mais bem informados e atuantes nas
transformacdes da sociedade, a abordagem de ensino CTS
(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) tem se mostrado mais
promissa que o ensino tradicional. Os curriculos baseados
nesse tipo de abordagem tém como principal objetivo
preparar os estudantes para o exercicio da cidadania e se
caracterizam por explorar os contetdos cientificos no seu
contexto social (SANTOS; MORTIMER, 2002).

As novas metodologias sao promissoras quando envolvem
os alunos a assumirem parte do compromisso com o
proprio aprendizado, o que na pratica se da através da
atencao ao cotidiano e mais interacdao entre todos os
atores envolvidos na educacao escolar (ARXERet al., 2017).

Com a pandemia da Covid-19, as Tecnologias da Infor-
macao e da Comunicacao (TIC’s) assumiram um papel
central nas abordagens de ensino, com predominancia
sobre os espacos fisicos das salas de aula, permitindo
a construcao de dialogos e o dominio de plataformas
digitais. O uso das TIC’s, mesmo limitado em determi-
nados contextos criou um ambiente virtual que inter-
ligou sujeitos diversos situados em espacos geograficos
distintos (SOARES; COLARES, 2020).
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3. METODOLOGIA

Este estudo teve carater qualitativo por se tratar do relato
das experiéncias construidas por bolsistas de iniciacao a
docéncia, e possivelmente futuros professores de Biologia,
que participaram do PIBID (Edital 02/2020/CAPES), promo-
vido pela Universidade Federal de Sergipe/Campus
Itabaiana, em parceria com o Colégio Estadual Murilo
Braga, no periodo de outubro de 2020 a margo de 2022.

Dentre as atividades desenvolvidas, destacamos (1) a
producao de videoaulas sobre os principais conteudos
abordados no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem);
(2) as intervencgdes didatico-pedagogicas na escola-
-campo, que ocorreram de forma remota, em virtude das
restricoes impostas pela pandemia do coronavirus; (3) a
participacao na organizacdo da | Olimpiada de Biologia
de Itabaiana (I OBITA). Além disso, os bolsistas também
participaram de atividades formativas, como reunides
pedagbgicas para discussao de temas pertinentes a
formacdo docente, atividades de extensdo e de divul-
gacao dos trabalhos desenvolvidos em eventos promo-
vidos pela coordenagao do programa.

4. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

As atividades do subprojeto Biologia iniciaram em outubro
de 2020, com reunido para apresentacao da equipe e enca-
minhamentos dos trabalhos. Entre os meses de novembro
e dezembro de 2020, realizamos o projeto “Revisa Enem”,
com a produgao de um total de 56 videoaulas (sendo
18 videoaulas produzidas por pibidianas(os) da escola-
-campo CEMB) sobre os principais conteddos de Biologia

abordados no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Além disso, resolvemos questdes sobre os assuntos, escla-
recendo as competéncias e as habilidades apresentadas
pela BNCC (BRASIL, 2018).

As videoaulas foram produzidas pelas(os) pibidianas(os)
sob a orientacdo dos supervisores e do coordenador de
area, com o uso do aplicativo Zoom, e disponibilizadas na
plataforma Youtube, em canal préprio denominado “Pibi-
dianos da Biologia” (https://www.youtube.com/channel/
UCKBNK-ODDulrdXbDLO9CLZw/videos). O material audio-
visual produzido pelos bolsistas teve um alcance expressivo,
quando comparado ao de uma sala de aula convencional, e
auxiliou os discentes do ensino médio, em especial os estu-
dantes dos 3° anos, na preparagao para o Enem.

Em fevereiro de 2021, iniciamos as atividades referentes
a | Olimpiada de Biologia de Itabaiana (I OBITA), que teve
com principais objetivos incentivar o estudo na area de
Biologia e estimular o raciocinio cientifico dos estudantes,
contribuindo para o aperfeicoamento da educacao basica
do estado de Sergipe. O publico-alvo da | OBITA foram os
discentes do ensino médio de escolas publicas sergipanas.

Inicialmente, em margo de 2021, participamos de um curso
de formacgao para os bolsistas de iniciacdo a docéncia e os
supervisores, ministrado pelo coordenador de area, sobre
a elaboracao de questdes contextualizadas, com base
no modelo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
que explora competéncias e habilidades, e no modelo
do Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes
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(PISA), que categoriza as questoes em baixa, média e alta
demandas cognitivas.

Em seguida, entre os meses de abril e julho de 2021,
comegcamos o processo de elaboracao das questdes
para a olimpiada (por parte dos estudantes) e correcdo
das questdes (por parte dos supervisores e do coorde-
nador), com o uso da plataforma Edmodo. As questdes
elaboradas para a olimpiada foram inéditas e contextua-
lizadas, com estrutura semelhante as questées do Enem,
contendo texto-base, enunciado e comando da questao
e alternativas. De acordo com a BNCC, a aprendizagem
deve valorizar a contextualizagdo dos conhecimentos,
ou seja, sua aplicagao no cotidiano dos estudantes, favo-
recendo o seu protagonismo na resolugao de questoes
sobre consumo, energia, seguranga, ambiente, saude,
entre outras (BRASIL, 2018).

De forma concomitante a elaboracdo das questdes para a
OBITA, participamos de atividades de formagdo denomi-
nadas “Dialogos no PIBID/UFS”, entre os meses de junho
e julho de 2021. Nessa atividade de formacao, estabele-
cemos debates sobre temas como ciéncia, religiao e ética,
fundamentais para a formagdao docente e humanistica.
Tais atividades contaram com a participagao do professor
Frederik Moreira dos Santos, vinculado a Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), que abordou os
modos de entendimento das interagdes entre ciéncias e
religioes, e do professor Nei F. Nunes Neto, da Universi-
dade Federal da Grande Dourados (UFGD), que produziu
discussao tedrica sobre a inversdo de valores (valor real x
valor de uso) em nossa sociedade.

Na sequéncia, entre os meses de agosto a novembro de
2021, realizamos varias atividades relacionadas a olim-
piada, tais como: criagcdao da logomarca e do site do evento
(https://www.even3.com.br/obita/), divulgagdo da | OBITA
nos principais veiculos de comunicacdo (radios, sites,
redes sociais) e nas escolas, elaboracao do formulario de
inscricao e dos cadernos de prova (fases | e ll), realizacao
das inscri¢des (com um total de 368 estudantes inscritos),
aquisicao de medalhas e prémios (por meio de patrocinio)
para os primeiros colocados.

Em virtude das restricdes impostas pela pandemia, a |
Olimpiada de Biologia de Itabaiana ocorreu de forma
online, com uso de formulario eletronico (Google Forms).
A prova da 12 fase, de carater eliminatorio, foi aplicada em
novembro de 2021 e contou com a participagao de 230
alunos, ao passo que a prova da 22 fase, de carater elimi-
natério e classificatério, foi realizada em dezembro de
2021 com a participagao de 29 estudantes. O avango para
a 22 fase da olimpiada foi condicionado ao acerto de, no
minimo, 50% das questdes da 12 fase.

Nos meses de novembro e dezembro de 2021 também
ocorreram intervengoes pedagogicas nas escolas vincu-
ladas ao programa. Dentre as atividades remotas desen-
volvidas pelas(os) pibidianas(os) da escola-campo CEMB,
em turmas de 1° e 2° anos do ensino médio, destacamos:
(1) aulas sincronas expositivo-dialogadas; (2) producao de
mapas conceituais sobre os conteudos “Nucleo Celular e
Acidos Nucleicos” (1° ano) e “Cordados” (2° ano); (3) ativi-
dades praticas e experimentais sobre os temas abordados
nos mapas conceituais.
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Ainda em relagdo a olimpiada, notamos que as questdes
com mais acertos estavam relacionadas a temas ligados
a ecologia, enquanto as questdes que apresentaram um
maior numero de erros abordavam os conteudos de biologia
celular e evolucao, especialmente aquelas que apresen-
tavam situacdes-problema. O resultado definitivo da | OBITA
foi divulgado em dezembro de 2021 e a entrega dos prémios
e da mencao honrosa aos 10 primeiros colocados ocorrera
na ocasiao do encerramento do subprojeto Biologia.
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1. INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) é um programa do governo federal e coordenado
pela CAPES. Ele atua no estimulo a docéncia entre estu-
dantes de graduacao e na valorizagdo do magistério. Seu
intuito é promover o contato do aluno de graduagao em
licenciatura com a sala de aula da rede publica de ensino
ja nos primeiros semestres da graduagao, aprimorando a
formacao inicial docente por meio da integracao entre a
educagao superior e a educagao basica.

Em outubro de 2020, por meio do Edital N° 13/2020-
PROGRAD/UFS - PIBID, foram destinadas vinte e quatro
bolsas do PIBID para alunos de Licenciatura Plena em Fisica
da Universidade Federal de Sergipe. Estes graduandos (pibi-
dianos) foram divididos em trés grupos, correspondentes
as trés escolas comtempladas com o programa, de modo
que cada grupo atuou apenas em uma escola, sob a orien-
tacdo de um professor lotado na instituicao que atuou como
supervisordo PIBID. O presente trabalho relata a experiéncia
do PIBID no Colégio Estadual Leandro Maciel.

No anode 2020 o mundo comegava a enfrentar a pandemia
de COVID-19. Todos os setores foram afetados, em dife-
rentes propor¢des. Um dos setores mais afetados foi o
da educacdo, que precisou se reinventar rapidamente e,
para que nao houvesse grandes danos aos estudantes, o
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modelo presencial “tradicional” migrou para um modelo
online de “ensino remoto”. Nesse contexto as atividades
do PIBID seguiram o mesmo modelo.

Uma das plataformas que contribuiram para o ensino
nesse periodo foi o Google Classroom' que contém uma
acessibilidade gratuita e de boa qualidade, permitindo
entdo aulas online para amenizar os efeitos colaterais
que a COVID-19 trouxe na esfera educacional, porém
ainda assim, profissionais da educag¢ao pouco familia-
rizados com o uso de plataformas tecnolégicas enfren-
taram varios desafios para disponibilizar um ensino mais
atrativo (HONORATO e MARCELINO, 2020).

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Um dos principais problemas apresentado pelo ensino da
fisica ainda é a auséncia de laboratoérios experimentais,
em especial nas escolas publicas, pela falta de profissio-
nais capacitados, pela indisponibilidade de recursos e
pela desvalorizagao da carreira docente. Estes elementos
constituem um obstaculo pedagégico no ensino e apren-
dizagem da fisica nos diferentes niveis de escolaridade
de cada individuo, resultado em um decaimento sobre
o entendimento e o interesse por essa ciéncia. Segundo
Costa e Barros (2015) o “ensino da fisica no pais esta forte-
mente influenciado pela(o) auséncia da pratica experi-
mental, dependéncia excessiva do livro didatico, método
expositivo, curriculo desatualizado e descontextualizado
e profissionalizacdo insuficiente do professor” (COSTA;
BARROS, 2015, p. 10981).

Durante o periodo de aulas remotas, uma das possibi-
lidades de contornar as dificuldades em trabalhar com
experimentos a distancia € o uso dos laboratoérios virtuais,
0 que proporcionam aos alunos aulas mais praticas e
potencialmente significativas. Por esses motivos, além
da observacao de aulas e exercicio supervisionado da
docéncia, as atividades dos graduandos do PIBID se
concentraram no desenvolvimento de roteiros experi-
mentais e sequéncias didaticas envolvendo o uso dos
simuladores do site Phet Colorado™

Outra estratégia para sanar as dificuldades do ensino de
fisica é a implementacdo de aulas contextualizadas que
tragam material potencialmente significativo. Para tal,
as atividades do PIBID foram fundamentadas na teoria
de Aprendizagem Potencialmente Significativa de David
Ausubel. Para ele, o fator isolado que mais influencia
o aprendizado é o que o estudante ja sabe. Portanto,
para que haja um aprendizado efetivo, é importante que
o professor descubra o que o estudante ja conhece a
respeito do assunto (MOREIRA, 1999), ou seja, quais 0s
saberes dos alunos em relacdo ao tema a ser ensinado.
Ausubel chamou estes conhecimentos prévios de subsun-
cores. Quando o professor conhece o ponto de partida dos
estudantes a respeito de um tema de estudo (quando se
conhece os subsuncgores da turma), é possivel fazer um
plano de ensino condizente e potencialmente siginifica-
tivo. Para Ausubel, um material didatico potencialmente
significativo € um material contextualizado, que se rela-
cione com os subsuncores dos estudantes.
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Portanto, no cenario pandémico em que as atividades do
PIBID ocorreram, uma forma de se relacionar com os alunos
e produzir materiais potencialmente significativos ocorreu
através do processo de elaboragao e aplicagao de atividades
que se baseiam no uso de simuladores computacionais, no
caso desta atividade o Phet Colorado, para o ensino de fisica.
Também foram utilizados os aplicativos Mentimeter™ para
interacao e Word Wall™ para criagdo de jogos.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Inicialmente, foram realizados encontros via videoconfe-
réncia com o coordenador, os supervisores e pibidianos,
onde foram debatidos textos e videos, previamente estu-
dados, ligados a profissdo docente. Nesses encontros,
os pibidianos foram estimulados sanar duvidas e curiosi-
dades sobre a carreira docente com os supervisores, o que
ajudou a criar entrosamento entre a equipe. Posterior-
mente os discentes observaram, por algumas semanas,
as aulas remotas (via videoconferéncia) ministradas pelos
supervisores. Esta etapa foi importante pois proporcionou
uma adaptacao da turma aos discentes, que por sua vez
puderam observar como funcionava o processo de ensino
e aprendizagem nessa modalidade.

De modo concomitante as observagoes, foram elaborados
alguns roteiros para os alunos com a intencao de que cada
estudante pudesse fazer seu préprio experimento em um
laboratorio virtual tirando suas préprias conclusoes sem
precisar consultar nenhum material na internet. Dessa
forma, seria possivel avaliar o entendimento dos alunos
em relagdo ao estudo da Fisica.

Os dois primeiros roteiros para experimentos em labora-
torio virtual utilizam os simuladores sobre “Forga e Movi-
mento” e “Ondas”, ambos com o objetivo de explorar
nogoes basicas sobre o assunto. Cada roteiro apresentou
um breve tutorial de como utilizar o simulador. Os experi-
mentos buscavam ser simples e de facil compreensao para
que os alunos pudessem associar os conceitos fisicos ao
conhecimento que ja possuiam.

Em seguidas, o grupo maior de pibidianos foi dividido em
trés grupos. Ja acompanhando as atividades do Colégio
Leandro Maciel, foi feito um estudo sobre algumas meto-
dologias ativas de ensino. Apos estudarmos o método da
instrugdo por partes, os pibidianos do Colégio Leandro
Maciel foram divididos em dois grupos. Cada grupo preparou
duas aulas, cujos temas foram “Gravitacao universal e leis
de Kepler”, “Campo gravitacional e Forca centripeta”. Apesar
do estudo sobre as metodologias ativas, por conta do baixis-
simo quantitativo de alunos, as aulas foram ministradas por
meio de explanagdes e questionario, mas também foram
apresentados aos alunos videos e simuladores a respeitos
dos temas, além de questdes interativas usando os soft-
wares Mentimeter e o Word Wall.

Os questionarios sobre os temas serviram para avaliar o
quanto eles absorveram, se houve muitas duvidas e como
prosseguir. Caso apenas 30% da turma acertasse as questdes
deveriamos reintroduzir o assunto com outra abordagem e
refazer o teste. Caso a turma ficasse com média maior que
30% e menor que 70% em acertos apenas fariamos uma
abordagem rapida do assunto, por fim, caso a média da
turma fosse maior que 70% poderiamos seguir em frente.
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Ao final de uma das aulas, foram feitas duas questoes
a turma. Na primeira pergunta: “O que faz a for¢a gravi-
tacional ser maior na Terra do que na Lua?” 65% das
respostas foram corretas. Em relacdo a segunda pergunta
do questionario “(UCB-DF) A Lei da Gravitagéo Universal
de Newton é expressa pela formula abaixo, em que G é uma
constante de proporcionalidade, M é a massa de um objeto
maior, m é a massa de um objeto menor, r é a distancia
entre os centros de gravidade dos objetos e o sinal nega-
tivo corresponde a forgca atrativa. De acordo com a Lei de
Gravita¢do Universal de Newton, se a distdncia entre um
par de objetos é triplicada, a for¢ca é equivalente a (0):”,
aproximadamente 70% de acerto.

Em um momento posterior a apresentacao das leis de
Kepler, outras duas perguntas foram feitas aos alunos.
Na questao: “Com relagdo aos planetas que orbitam o Sol,
escolha a alternativa correta.”, 62,5% dos estudantes acer-
taram. A mesma porcentagem de acertos foi observada
para a pergunta “A Terra tem um periodo de transla¢éo
menor que Plutdo (o periodo de translagdo da Terra dura
365 dias e 6 horas, aproximadamente, enquanto o periodo
de translag¢éo de Plutéo dura aproximadamente 248,6 anos
terrestres). Por que essa diferen¢a acontece?”. Realizamos
uma revisao dos temas das questdes cuja quantidade
de acertos foi inferior a 70%. A elevada porcentagem de
acertos indica que houve potencial aprendizado.

Em seguida, foram feitas as leituras de dois artigos que
tratavam do uso de simuladores do Phet Colorado em
classe. Os trabalhos de Macédo, Dickman e Andrade (2012)
e de Cardoso e Dickman (2012), foram usados como refe-

réncia pra os debates e para os préximos roteiros. Assim
foram elaborados mais dois roteiros experimentais aliados
a Aprendizagem significativa de David Ausubel. Em cada
roteiro foi elaborado um pré-teste, com o objetivo de veri-
ficar os conhecimentos subsuncgores dos alunos e verificar
possiveis dificuldades advindas da falta ou deficiéncia
desses conceitos. A partir da analise dos resultados do
pré-teste, foram desenvolvidos organizadores prévios,
para cativar a curiosidade dos alunos e oferecer-lhes a
motivagdo para a aprendizagem necessaria, servindo de
“ponte” entre o conhecimento novo e o conhecimento ja
adquirido. Utilizando os organizadores prévios, seguiu-se
a elaboracao de organizadores explicativos. Nessa nova
etapa, foi elaborada uma aula do conteudo utilizado, com
o enfoque na aprendizagem significativa, criando cone-
x0es entre os conteudos ja aprendidos e auxiliando na
aquisicao de futuros conhecimentos.

Para finalizar a sequéncia de atividades no roteiro, esco-
lhemos um simulador virtual para que os alunos pudessem
experimentar, visualmente, tudo que eles viram durante
as etapas anteriores do estudo. Para isso, foi elaborado
um passo-a-passo para o aluno, mostrando as funciona-
lidades do simulador e as possibilidades a serem explo-
radas. Entao, apds a familiarizagcao do aluno com o simu-
lador, ele seria orientado a seguir requisicoes especificas
para trabalhar uma situacao proposta e avaliar seu conhe-
cimento adquirido. Para isso, ao final da experimentacao
com o simulador, foi elaborado um teste final, com o obje-
tivo de verificar a aprendizagem do aluno e as possiveis
falhas durante o processo.
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4. RESULTADOS

Os trabalhos desenvolvidos pelos licenciandos do PIBIB
possibilitaram o desenvolvimento de habilidades ligadas
a docéncia, como a habilidade de dialogar e criar uma
ligacdo de empatia e respeito com os alunos, controle
de sala, elaboracgao e curadoria de material didatico. No
contexto em que o PIBID foi realizado, poucos estudantes
frenteavam as aulas sincronas através de videoconfe-
réncia. Contudo, o foco no desenvolvimento dos roteiros
experimentais foi proveitoso e possibilitou aos pibidianos
a reflexdo sobre como favorecer a aprendizagem dos
estudantes, além de possibilitar aos pibidianos o contato
com a escrita de textos ligados ao futuro cenario profis-
sional. Ao todo, eles desenvolveram trés roteiros expe-
rimentais e quatro sequencias didaticas, das quais duas
foram aplicadas e cujos simuladores foram usados para
exemplificar situacdes durante a aula. As outras duas
sequéncias que tratavam dos temas Energia Mecanica e
Circuitos, nao foram aplicadas pois foram desenvolvidas
nas férias escolares.

Durante os trabalhos do PIBID os discentes compreen-
deram a necessidade de explorar os conhecimentos
prévios dos alunos de maneira construtiva para que
novos conceitos sejam abordados de forma simples. As
duas ultimas sequéncias didaticas foram compostas de
pré-testes, organizadores prévios, aplicagao de simulacdo
com roteiro e teste final, todas fundamentadas na teoria
de aprendizagem significativa de Ausubel.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta os desafios para desenvol-
vimento de praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino
de quimica, especialmente ao se pensar na necessidade
de realizar essa mediagcao por meio da modalidade de
ensino remoto emergencial (ERE). Situacdo provocada
pelo distanciamento social causado pelo surgimento da
pandemia da COVID-19.

No contexto da pandemia as atividades do PIBID foram
realizadas de forma remota. E o programa apresentou uma
contribuicao na qualificagdo e formacao de graduandos do
curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal
de Sergipe (UFS/campus Professor Alberto Carvalho).
Dentre essas contribui¢des, destaca-se a compreensao
dos desafios para realizagao do ensino remoto, seja por
conta da falta de acesso aos recursos digitais ou a falta
de concentragao e interesse nas aulas remotas, demons-
tradas pelos alunos da Educacao Basica.

De acordo com Alves (2020, p. 13).

Uma certeza nds temos, nao é passando e corrigindo
tarefas, usando uma plataforma como o Google
Meet, por exemplo, que vamos motivar 0s nossos
estudantes neste momento de confusdo e incerteza.
As atividades devem desafiar os alunos para que
possam criar, se autorizar, participar e interagir com
seus professores e pares, pensando e discutindo o
momento que estdo vivendo, escutando-os.
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Conforme citagao de Alves (2020), é necessario pensar no
uso de atividades que promovam a interagao entre aluno-
-aluno e o professor-aluno, sendo algo almejado tanto
na modalidade remota quanto presencial. Tratando-se
especificamente do ensino de quimica, os resultados de
pesquisa na area apontam para necessidade de superacgao
do modelo tradicional e incorporacao da experimen-
tacao e do contexto social dos alunos para que possam
compreender os fendmenos a sua volta (MALDANER, 1995).

As Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagao
(TDIC) podem contribuir para insercdo e uso de recursos
didaticos na modalidade remota, como exemplo podem
ser citados o uso de ferramentas do google, youtube,
podcast, dentre outros.

O intuito desse trabalho é apresentar e discutir sobre a
elaboracdo e aplicagdo das oficinas tematicas desen-
volvidas através do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do Departamento de Quimica
da Universidade Federal de Sergipe/Campus Professor
Alberto Carvalho desenvolvidas no Colégio Estadual
Professor Nestor Carvalho Lima, referente ao Edital CAPES
n. 2 de 2020 (BRASIL, 2020).

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

O edital n. 2 da CAPES (BRASIL, 2020) teve inicio em
outubro de 2020, com duragao de 18 meses. As atividades
contaram com um planejamento discutido entre coor-
denador de area, supervisores, orientadores e bolsistas.
Dentre os temas abordados, destacam-se: formacao inicial
de professores, ensino de quimica, TDIC, BNCC (Base
Nacional Curricular Comum), oficinas tematicas.

Como referéncia para elaboracdo do material didatico,
buscou-se o didlogo com Marcondes et. al., (2007).,sendo a
abordagem tematica a proposicao metodologica adotada
pelo grupo. Essa abordagem nao se restringe a fornecer
informacdes sobre processos produtivos, tecnolégicos ou
usos que a sociedade vem fazendo de materiais, mas sim
em abordar dados, informacdes e conceitos para que se
possa conhecer a realidade, avaliar situacdes e solugdes e
propor formas de intervenc¢ao na sociedade (MARCONDES
etal., 2007a).

E possivel observar a importdncia que a abordagem
tematica apresenta para o ensino de quimica, ja que ela
fundamenta a organizagao das oficinas tematicas a partir
de temas geradores para a contextualizacao do conteddo
quimico, interligando a realidade do aluno ao seu contexto
social (MARCONDES et al., 2007a).

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

A elaboragao das oficinas tematicas contou com a parti-
cipacao de todos os envolvidos no projeto (bolsistas de
iniciacdao a docéncia, coordenador de area, supervisores e
professores do departamento de quimica). A escolha dos
temas presentes nas oficinas tematicas, ocorreu através
de um questionario no google formularios.

Durante a elaboragao das oficinas tematicas, ficou definido
que as oficinas seriam validadas pelos bolsistas através da
sua apresentagao aos colegas bolsistas, supervisor, orien-
tador e coordenador de area da escola-campo correspon-
dente. Avalidagao ocorreu em duas etapas. A primeira com
aplicacao de toda a proposta e a segunda apenas com
sua apresentacao. Esse momento gerou muita discussao,
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partilha de ideias e amadurecimento em relagdo a como
conduzir a apresentacado e o desenvolvimento da proposta.
ApoOs organizagao e correcao dos materiais ocorreu o
processo de aplicacdo de forma remota.

4. RESULTADOS

As acdes desenvolvidas trouxeram resultados satisfato-
rios com a troca de experiéncias entre todos os envolvidos
no projeto. No inicio dos trabalhos os bolsistas buscaram
informacodes sobre o espaco fisicos das escolas comtem-
pladas com o projeto, bem como as informagdes sobre:
numeros de alunos matriculados, funcionarios de apoio,
corpo docente e o projeto politico pedagogico da escola.

As oficinas tematicas ministradas no Nestor Carvalho foram:

Agua: Sabemos o suficiente sobre o seu tratamento.
Aborda o contetido de solugdes e solubilidade;
Desvendando os segredos da Pedra Filosofal. Aborda
o conteudo de reagdes quimicas;

Pirotecnia: a ciéncia por tras das cores. Aborda o
contelido sobre evolugdo dos modelos atémicos;

O misterioso universo dos chas. Aborda o contetido
de misturas e separa¢des de misturas.

Figura 1. Etapa de aplicacdo da oficina tematica de forma remota a
alunos do Colégio Estadual Professor Nestor Carvalho Lima.

® @ METODOS DE PREPARO DOS CHAS

Fonte: bolsistas ( 2020)

Passada as apresentagdes das oficinas, os bolsistas rela-
taram a importancia de ensinar os conteudos quimicos
através da abordagem tematico e do uso de diferentes
recursos didaticos. Relataram também a ansiedade presente
durante a apresentacao e a dificuldade de interacao com os
alunos da rede publica devido ao ensino remoto.

As experiéncias vivenciadas pelos graduandos em quimica
mesmo que de forma remota, possibilitou a elaboracao
de alternativas pedagogicas para serem usadas em sala
de aula. Além disso os pibidianos puderam identificar as
fragilidades e potencialidades de seus materiais.
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1. INTRODUCAO

O PIBID é um programa que oferece aos estudantes dos
cursos de formacao de professores uma vivéncia pratica
no “chdao da escola”. Essa dimensdo pratica do PIBID
constitui uma via de mao dupla, na medida em que forta-
lece as relagdes entre instituicdes superiores de ensino e
a educacgao basica. Dessa forma, o PIBID contribui para
formacao inicial de qualidade dos licenciandos, proporcio-
nando a esses futuros docentes uma associacao indispen-
savel entre teoria e pratica para a construcao de sua iden-
tidade enquanto profissional da educacgao criando, assim,
condicdes para melhorar o ensino e pensar em alternativas
aos diversos problemas enfrentados na educacgao publica
brasileira.

A partir da adesao da Universidade Federal de Sergipe ao
PIBID, foi possivel levar para escolas da rede publica sergi-
pana diversos estudantes dos cursos de licenciatura, onde
eles puderam vivenciar e desenvolver experiéncias peda-
gogicas significativas. O presente texto objetiva relatar as
praticas desenvolvidas no PIBID/Biologia (outubro de 2018
a margo de 2022), em uma escola da rede estadual em
Aracaju-SE, o Colégio Estadual 17 de Margo.

Ao relatar e refletir as vivéncias no PIBID/Biologia, preten-
de-se contribuir com a discussao sobre politicas de
formacao de professores e o ensino de Ciéncias e Biologia.
Neste sentido, Ferreira (2014) coloca que as politicas de
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formacao influenciam o delineamento da identidade
profissional docente que, consequentemente, podem
gerar impactos positivos no sistema educacional.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncias viven-
ciadas no PIBID/Biologia (outubro de 2019 a janeiro de
2020), tendo como escola parceira o Colégio Estadual 17
de Marco, instituicdo vinculada a Diretoria de Educacgao de
Aracaju (DEA). As atividades do PIBID da area de Biologia
descritas nesse texto envolveram 8 graduandos bolsistas,
uma supervisora e um coordenador de area e estdo articu-
ladas com 3 eixos tematicos: a) Ciéncia e experimentacao:
engloba agdes pedagogicas que estimulam a aprendizagem
cientifica através das praticas experimentais; b) Ciéncia e
arte: permite a contextualizacdo do conhecimento cienti-
fico articulando-o as diferentes formas de manifestacoes
artisticas e culturais, ampliando a utilizacdo de diferentes
linguagens e tecnologias; c) Ciéncia e produ¢ao de mate-
riais didaticos: favorece a criagao e a utilizacao de materiais
e metodologias diversas que estimulem criatividade, auto-
nomia, curiosidade, solugao de problemas, disseminagao
de informacgdes, comunica¢do, dentre outras habilidades
queviabilizam a apreensao e a construcao do conhecimento
cientifico; e d) Educagao e Divulgacao Cientifica: fornece
uma rede de didlogos entre docentes e licenciandos no que
se refere a educagao em Ciéncias e Biologia e a divulgacao
da ciéncia, fortalecendo as praticas educativas nas escolas,
bem como a propagacdo do conhecimento cientifico em
diversos espagos sociais.

As atividades foram desenvolvidas inicialmente de forma
remota e, posteriormente, de forma hibrida, devido a
necessidade de distanciamento social durante a pandemia
da Covid-19. A partir de outubro de 2021, as atividades
passaram a ser desenvolvidas 100% presenciais. As expe-
riéncias relatadas neste trabalho foram organizadas em trés
eixos tematicos: a) Cultura e organizagdo escolar; b) Préticas
Pedagdgicas; e c) Estudos e socializagbes das vivéncias.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

3.1 CONHECENDO A CULTURA E A ORGANIZACAO ESCOLAR

De acordo com Vifiao Frago (2000), a cultura escolar
envolve um conjunto de praticas, normas, ideias e proce-
dimentos que se expressam em modos de fazer e pensar
o cotidiano da escola. Nesse sentido, torna-se importante
entender como os sujeitos produzem a cultura escolar e
como ela também produz os sujeitos que dela fazem parte
para que a intervencao na realidade possa ser pensada
levando em consideracdo os diferentes aspectos que
compdem o ambiente escolar. Pensando nisso, foi solici-
tado aos graduandos vinculados ao PIBID que coletassem
dados sobre a escola (estrutura organizacional e fisica) e
analisassem documentos, tais como o Projeto Politico e
Pedagogico, livros didaticos, materiais e recursos dida-
ticos, dentre outros).

3.1.1 LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE A ESCOLA

Inicialmente os pibidianos coletaram, com a orientagao de
um roteiro, dados sobre a escola, observando os seguintes
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aspectos: matriculas, modalidades de ensino, notas no IDEB,
composicdo dos membros da equipe diretiva, quantidade
de funciondrios, estrutura fisica e projetos desenvolvidos.
Com o retorno das atividades presenciais em outubro de
2021, os graduandos puderam observar o espaco fisico da
escolain loco. A partir da observacao e analise da estrutura
da escola, foi possivel identificar possibilidades e as defi-
ciéncias existentes e refletir em que medida elas poderiam
impactar o processo de ensino-aprendizagem.

3.1.2 ANALISE DOCUMENTAL

Para entender mais sobre os elementos que compdem a
cultura escolar, foi proposto que os pibidianos analisassem
alguns documentos e materiais existentes na escola. Dentre
eles, destacamos o livro didatico de Ciéncias e o Projeto
Politico e Pedagdgico (PPP) vigente na instituicao de ensino.

Para a analise do livro didatico, os graduandos utilizaram
uma ficha avaliativa que orientava a discussao sobre o
livro, levando em consideragao os seguintes aspectos:
o conteudo didatico, os recursos visuais e as atividades
propostas. Ao final, os pibidianos fizeram um parecer
sobre a avaliagdao das cole¢ées adotadas na escola. Essa
proposta foi muito relevante, pois possibilitou o exercicio
da critica do material a ser utilizado pelo professor e das
reflexdes de alternativas didaticas, a partir das deficién-
cias e problemas identificados na analise.

Para a analise do PPP, os licenciandos, munidos de um
roteiro, tiveram a oportunidade de discutir sobre a funda-
mentagdo tedrica, a concepgdo de PPP, a caracterizagdo da

escola, os pilares da prdtica pedagdgica, a estrutura fisica e
organizacional da escola, os objetivos da escola, os objetivos
do PPP, o planejamento escolar, a organizagdo curricular e
a avaliagdo. Apos a leitura e analise do PPP da escola, os
pibidianos fizeram suas criticas e sugestdes sobre o docu-
mento analisado.

3.2 OBSERVACAO DAS AULAS

Apartirdaobservacado direta das aulas da professora super-
visora, os graduandos puderam registrar alguns aspectos
significativos, tais como os contetdos ministrados, os mate-
riais didaticos utilizados, as estratégias e as metodologias
utilizadas pela docente, a interagdo professora/alunos(as)
e alunos(as)/alunos(as), a participagdo dos/as alunos/as na
aula, os resultados obtidos com as atividades desenvolvidas
e os métodos avaliativos utilizados.

O periodo de observagao foi bastante significativo para
os licenciandos na medida em que forneceu elementos
necessarios para a reflexdao sobre a docéncia e para o
planejamento de praticas pedagodgicas, tendo em vista
que o ato de planejar nao se limita apenas em estabe-
lecer acdes, mas também de refletir sobre a realidade
para fundamentar, organizar, subsidiar e orientar as acdes
educacionais que sejam capazes de gerar bons resultados
(LUCK, 20009).

3.3 PRATICAS PEDAGOGICAS

Deacordocom Pimenta(2008),0saber pedagogicoéosaber
que o professor constroéi no cotidiano de seu trabalho, no
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exercicio da docéncia. A partir da sua intervengao nas mais
variadas situagdes da realidade educativa, o educador vai
construindo sua identidade profissional. Nesse sentido,
o PIBID teve uma enorme contribuicdao na formacao dos
graduandos, tendo em vista que mobilizou saberes da
experiéncia, mediando o processo formativo dos futuros
professores.

O primeiro contato dos licenciandos com a docéncia foi
através das plataformas virtuais (Google Meet e What-
sapp), onde puderam observar os alunos e o trabalho da
professora supervisora. Apds esse momento, os pibidianos
elaboraram e aplicaram projetos, sequéncias didaticas e
oficinas, auxiliando, assim, a professora supervisora na
conducao dos trabalhos em sala de aula. Dentre as ativi-
dades propostas, destacamos os jogos educativos, as
rodas de conversas, experiéncias cientificas, elaboragao e
exibicao de videos, oficinas pedagoégicas, bem como uma
série atividades envolvendo metodologias ativas.

As aulas praticas (remotas e presenciais) nao somente
foram importantes para uma melhor interacdo entre
alunos, bolsistas e supervisora, como também contri-
buiram para a assimilagdo dos conteudos cientificos e
despertaram maior motivagao no aprendizado em Cién-
cias, mobilizando a postura ativa dos educandos, justa-
mente pelo carater investigativo e problematizador que
elas apresentaram. De acordo com Andrade e Massabni
(2011), esta forma de utilizar e compreender as atividades
praticas questiona o uso da pratica descontextualizada
e reprodutiva, tornando-se momento de aprendizagem
repleto de raciocinio e criagao.

As aulas expositivas e dialogadas foram bastante desa-
fiadoras para os pibidianos. Para encarar esse desafio,
os licenciandos utilizaram elementos da observagao das
aulas, dialogaram e planejaram juntos com a supervisora.
Com o passar do tempo, os graduandos foram desenvol-
vendo habilidades e competéncias, construindo saberes e
buscando a autonomia pedagogica.

3.4 ESTUDOS E SOCIALIZAGAO DAS VIVENCIAS

A pratica docente, como expressao do saber pedagdgico,
constitui-se numa fonte de desenvolvimento da teoria
pedagdgica (PIMENTA, 2008), ou seja, as necessidades
praticas do cotidiano da sala de aula demandam uma
teoria. Sendo assim, durante a elaboracao e execucao
das atividades propostas no PIBID, os graduandos, junta-
mente com a supervisora e o coordenador de area, reali-
zaram diversos encontros para a avaliacao de todo o
processo e para realizar estudos que ajudaram a pensar
a pratica docente na escola. Dentre os encontros, desta-
camos as reunides de planejamento e avaliacao das agdes
do programa na escola e o Grupo de Estudos em Educagdo e
Divulgagdo Cientifica - GEEDIC, grupo criado para debates
a partir de textos cientificos, cursos e oficinas, para a
producao de materiais didaticos e metodologias de ensino
e para a divulgacdo da ciéncia. Além disso, os eventos
académicos (encontros do PIBID), foram fundamentais
para socializar experiéncias e discutir caminhos para o
fazer pedagogico.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar das dificuldades encontradas, especialmente na
realizagao do ensino remoto, em que os estudantes da
escola parceira tiveram dificuldade de acesso as aulas,
os pibidianos, juntamente com a supervisora e o coorde-
nador de area, tiveram que se reinventar tragando novos
caminhos para realizarem de suas atividades durante a
vigéncia no programa.

As atividades desenvolvidas no PIBID tiveram impacto
positivo, tanto no processo de formacdo inicial dos
graduandos, como na formagao continuada da super-
visora e do coordenador de area. A partir da inclusao do
PIBID/Biologia na escola, foi possivel constatar a impor-
tancia do programa no fortalecimento da parceria entre
escola e universidade como uma relevante politica educa-
cional de formacao de professores, proporcionando aos
futuros docentes uma associagcdo indispensavel entre
teoria e pratica, para a construcdo de sua identidade
enquanto profissional da educacao e para a melhoria da
qualidade do ensino nas escolas.
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1. INTRODUCAO

Como futuras professoras da educacdao basica, temos
nos preocupado com os impactos que vem causando
os imensos desafios no setor educacional em razdo da
pandemia da COVID-19. Com a urgéncia que um periodo
pandémico cujo cenario sem precedentes exige, houve a
necessidade de uma reagao rapida e inédita dos politicos
e das competéncias educacionais, que de maneira quase
global, optaram pelo fechamento efémero das escolas
publicas e particulares. Esse movimento de fechamento
das escolas trouxeram inUmeras consequéncias visto que,
as agdes emergenciais adotadas, como por exemplo, a
transferéncia de aula e de outras atividades para formatos
a distancia com a finalidade de suavizar os efeitos do
distanciamento social na educacdo basica frente a
pandemia, resultou em problemas no que se diz respeito a
déficit de aprendizagem, defasagem de idade-série, aban-
dono e evasao escolar, e ainda causou um forte impacto
emocional nos alunos e profissionais da educacéo. Dessa
forma, propomos apresentar nesse trabalho os desafios
que enfrentamos no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacao a Docéncia (PIBID), Nucleo Alfabetizagdo, no
desenvolvimento de atividades remotas com alunos da
educacao infantil, e do 1° ao 3° ano do ensino fundamental
[, na Escola Municipal Professora Hermelina da Costa
Lima, localizada no bairro Riacho Doce do municipio de
Itabaiana/Se.
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[I] O Curso Normal criado em 1835 tinha
o0 objetivo de formar professores para
atuarem no magistério de ensino primario
e era oferecido em cursos publicos de nivel
secundario (hoje Ensino Médio).

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Atualmente, a principal dificuldade encontrada pelos
professores/educandos em relagao a mediagao do conhe-
cimento é justamente a questao de ndo encontrar a meto-
dologia adequada para que de fato possa surtir efeito na
aprendizagem das criancas. Tais metodologias passam
por divergentes aprimoramentos e que tem como obje-
tivo o desenvolvimento cognitivo da crianga. Fazendo
uma retrospectiva do ensino na era republicana, podemos
abordar que:

No ambito desses ideais republicanos, saber ler
e escrever se tornou instrumento privilegiado de
aquisicao de saber/esclarecimento e imperativo da
modernizacdo e desenvolvimento social. A leitura
e a escrita — que até entdo eram praticas culturais
cuja aprendizagem se encontrava restrita a poucos
e ocorria por meio de transmissao assistematica de
seus rudimentos no ambito privado do lar, ou de
maneira menos informal, mas ainda precaria, nas
poucas “escolas” do Império (“aulas régias”) — torna-
ram-se fundamentos da escola obrigatéria, leiga e
gratuita e objeto de ensino e aprendizagem escolari-
zados. (MORTATTI, 2006, p 2-3).

E essencial analisarmos que o processo de alfabetizacdo
nao estava ao alcance de todos e estudar era privilégio de
poucos, pequena parte da populagao tinha acesso a essas
escolas, o ensino se encontrava nas maos de pessoas
que nao possuiam uma formacdo adequada/qualificada,
porém, durante o periodo republicano foi necessario apri-
morar tais professores, qualificando-os para que de fato
pudessem ensinar aos alunos de forma efetiva.

Segundo Mortatti (2006), as praticas de leitura e escrita
passaram a ser submetidas a um ensino organizado, siste-
matico e intencional, demandando, para isso, a prepa-
racao de profissionais especializados. Os professores que
comegaram a atuar no periodo republicano provinham,
em sua maioria, das escolas normais!’ que eram dedicadas
a formacédo desses docentes. E evidente observar que os
métodos sofreram diferentes mudancas com o decorrer
dos anos e tendo sempre como objetivo a busca pela
eficacia da alfabetizacao.

Discutiu-se, durante décadas quais os métodos que seriam
mais eficientes: se os sintéticos ou os analiticos, também
chamados globais. Ao longo do tempo foram criadas
centenas de variagdes em torno de métodos tradicio-
nais como a soletragao, silabacdo, os métodos fonicos, o
método da abelhinha, a casinha feliz e a consciéncia fono-
l6gica (CARVALHO, 2015).

Dito isto, realizamos a leitura do trabalho de Magda Soares
e Artur Gomes de Morais “Alfabetizacao e letramento” e
“Sistema de escrita Alfabética”, que tem como objetivo
mostrar diferentes metodologias, atividades, técnicas a
serem aplicadas em salade aula e que ajudem no desenvol-
vimento cognitivo da crianga e consequentemente propor-
ciona um rendimento maior em relagao as atividades que
sao propostas pelos Pibidianos. Vale ressaltar que, na
perspectiva evolutiva adotada pela teoria da psicogénese
que foi criada por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979)
trouxe grandes desafios e provocou lacunas ao desbancar
os métodos tradicionais de alfabetizacao. “/...JA viséo tradi-
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cional de alfabetizagGo pressupde que o aluno aprende
repetindo e memorizando. Decorando a equivaléncia entre
as formas grdficas (letras) e os sons que elas substituem
(formas), os aprendizes viriam a ser capazes de “decodi-
ficar” ou “codificar” palavras” (MORAIS, 2012, p.47). Porém,
de acordo com MORAIS (2012, p.47), urge a necessidade de
evitar ao maximo as expressoes - cédigo, decodificar, codi-
ficar - ja que elas trazem uma ideia errénea e falsamente
simplificada do trabalho cognitivo que qualquer aprendiz
precisa fazer para se alfabetizar.

Para Magda Soares (2003, p.24, grifo do autor) “O termo
alfabetizacdo designa o ensino e o aprendizado de uma
tecnologia de representagcdo da linguagem humana, a
escrita alfabético-ortogrdfica]...]’, ou seja, esta relacionada
a maneira como transformamos os sons da fala (fonemas)
em letras ou grafemas. E necessario que a crianca domine
a lingua escrita visto que, ela assiste a fungdes sociais e
culturais como, por exemplo, proporciona interagao entre
individuos, registra memorias para auxiliar a humanidade
futuramente, entre outros.

No Brasil, quando falamos na histéria da alfabetizacao é
necessario analisar que a educacao tem sua face evidente
na histéria dos métodos de alfabetizacdao desde o final do
século XIX, que segundo MORTATTI (2006, p.01) “vém-se
gerando tensas disputas relacionadas com “antigas” e
“novas” explicagdes para um mesmo problema: a dificuldade
de nossas criangas em aprender a ler e a escrever, especial-
mente na escola publica.” Mas o que de fato aprendemos
quando nos alfabetizamos? De acordo com Magda Soares:

Quando nos alfabetizamos, aprendemos um sistema
de representacdo da linguagem humana que toma
como objeto de representacao inicial os sons da fala,
mas, posteriormente, para anular a variagao lingtis-
tica, tende a se afastar da fala por meio da ortografia.
(Magda Soares, 2005, p 44).

A autora ainda ressalta que apesar de mais completa, essa
definicdo, porém, ainda é insatisfatoria. Nao aprendemos
esse objeto em si mesmo, mas no interior de processos de
leitura e de escrita. Isso significa que capacidades ou proce-
dimentos como, por exemplo, reconhecer letras, categorizar
letras grafadas de forma diferente, realizar processos de
analise e sintese de silabas e palavras, adquirir fluéncia em
leitura e rapidez na escrita, séo também importantes dimen-
soes daquilo que aprendemos quando nos alfabetizamos.

Alfabetizar e ser alfabetizado vai muito além de ensinar/saber
“escrever e ler”, é necessario que se compreenda os diferentes
espacos e diferentes metodologias para que esse processo
do ensinar e aprender se tornem eficazes e faca com que as
criangas ultrapassem essa Ideia do apenas decodificar e que
possam enxergar em uma simples leitura diferentes visdes de
mundo e até mesmo, criar seu préprio mundo.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

As atividades foram desenvolvidas em turmas diversifi-
cadas da Escola Municipal Professora Hermelina da Costa
Lima, situada no bairro Riacho Doce, no municipio de
Itabaiana/Sergipe. Inicialmente, ficou inviavel a realizagao
das atividades com os alunos, tanto na forma presencial,
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pois estadvamos em um momento de isolamento social
devido a pandemia de Covid-19, como também de forma
online, ja que a maior parte dos alunos nao tinham acesso
a internet. Entdo, para conhecer melhor a turma fizemos
um diagnostico da escola e do perfil dos alunos, a fim de
coletar dados sobre eles para termos um norte de como
desenvolveriamos as atividades, infelizmente ndo conse-
guimos ter um diagndstico com exatidao, mas conse-
guimos um apanhado superficial sobre o perfil dos alunos.

Diante disso, o Unico meio viavel encontrado para realizar
essas atividades foi de forma remota, através do envio
de atividades em arquivos PDF para que a professora da
turma realizasse a impressao e anexasse junto as demais
atividades da escola, que eram disponibilizadas para que
os pais dos alunos fossem buscar na instituicdo, e logo
apos ela as retornaria. Essa situagdo se mostrou muito
desafiadora, visto que nao tinhamos nenhum contato
com as criangas e ndo tinhamos como saber se de fato as
atividades chegavam até elas. O retorno das atividades
durante esse periodo foi muito pequeno e insuficiente para
ser mensurado em termos da aprendizagem. No entanto,
cabe ressaltar que assim que foi possivel, de acordo com
a retomada das aulas presenciais foram realizadas ativi-
dades de forma online e presencialmente.

As atividades enviadas eram elaboradas de acordo com o
planejamento dos professores, dando prioridade sempre
a leitura e escrita no processo de alfabetizacao. No desen-
volvimento das atividades foram trabalhados conteudos
como: a familia silabica, pequenos textos, folclore, entre
outros. Como estratégia pedagogica utilizamos a producao

de videos com contagao de histdrias e jogos interativos
tendo sempre a ludicidade como um fator prioritario na
definicdo das atividades.

Com a retomada das aulas na escola de forma presen-
cial, demos inicio a um novo formato de desenvolvi-
mento das nossas atividades: os alunos no presencial e
nés bolsistas no remoto. Negociamos com a escola para
criar um momento ao vivo com as criangas e iniciamos
o projeto: “Cantar é maravilhoso, pois quem canta seus
males espanta”, desenvolvido pelos alunos do PIBID edital
2020/2021 com as criangas da alfabetizacdo e da educagao
infantil. Esse projeto, tinha como objetivo geral sensibi-
lizar as criangas pelo gosto musical, criando condig¢bes
para que elas possam refletir e entender a musica como
fonte de prazer,estimulando a criatividade, o movimento,a
coordenacao e o convivio social que a musica oferece. E foi
trabalhado dividindo os diversos ritmos musicais nas dife-
rentes turmas da escola.

4. CONSIDERACOES

Devido ao longo periodo de pandemia, as atividades nas
escolas escolhidas pelo Programa de Iniciagao a Docéncia
(PIBID), a maioria das atividades foram remotas. Mesmo
com ajuda dos professores que enviavam as atividades dos
pibidianos impressas para ter devolutiva, nem sempre as
atividades retornavam para as escolas por motivos de loco-
mocao e disponibilidade dos responsaveis pelos alunos,
como também era praticamente impossivel enviar videos
ou fazer videos chamadas com os alunos por motivos
de situacdo socioecondémica. Porém, alguns pibidianos



FORMACAO DOCENTE NO

PIBID

Relatos de experiéncias colaborativas
da UFS com Educagdo Basica

35

conseguiram essa proeza e conseguiram ter contato com
os alunos. No entanto, nao foi possivel ter um diagnostico
exato de como estava o processo de desenvolvimento da
aprendizagem daqueles alunos, mas algumas considera-
¢oes podem ser feitas.

No dia 27 de julho de 2021 foi realizado o Bate papo virtual
com criangas do pibid com o tema “a vida e a escola na
pandemia”. Nessa atividade as criancas de cada escola
contavam seu relato através da plataforma meet, de como
estava sendo o ensino remoto para elas. Os docentes e
pibidianos deixaram elas a vontades e todas falaram um
pouco de como estava sendo. Em seguida elas de posse
do celular da professora apresentaram sua escola para os
alunos das outras escolas. Foi um momento muito impor-
tante perceber a importancia e o orgulho das criangas
apresentando a escola, como se sentiram importantes e o
carinho que tem para com suas escolas.

Quando as medidas de restricdes cessaram, os pibidianos/
as tivmos a oportunidade de ir as escolas e conhecer e ser
conhecidos pelos alunos. F oi um periodo curto mais muito
significativo para nossa formacao. Foi possivel desenvolver
o projeto “Cantar é maravilhoso, pois quem canta seus
males espanta”. Nesse projeto que tinha como objetivo a
producdo de textos na alfabetizacao, levamos a tematica
de ritmos musicais para a sala de aula com atividades
corporais, atividades ludicas, atividades com historias
infantis e de pintura. A participagdo e envolvimento das
criangas foi completa. A aprendizagem rapida. Na segunda
aula desenvolvendo atividades do projeto, as criangas ja
sabiam identificar os diferentes ritmos, instrumentos e

origem de cada ritmo musical. Cada turma trabalhou um
ritmo diferente e foi a dinamica primordial para aplicar
com as criancas de forma ludica. As criancas dancaram,
cantaram, pintaram e aprenderam usando ferramentas
faceis e divertidas.
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1. INTRODUCAO

Ao iniciar a execu¢ao de um projeto, depositamos nele
todas nossas expectativas de transformagdes em nosso
meio de vivéncia. Foi com esse sentimento que chegamos
ao PIBID em 2020. Entretanto, logo de inicio, este desejo foi
progressivamente desconstruido, em funcdo da pandemia
do COVID-19. Nunca na histéria contemporanea pode-
riamos imaginar a situagao impositiva de um sistema
educacional exclusivamente realizado por meio do ensino
remoto. No tocante as escolas da Rede Publica de Ensino,
muitos questionamentos surgiram, a respeito de como
seria implementado um ensino remoto, para um publico
proveniente da camada mais baixa de nossa economia.
Em sua grande maioria, este publico possui pouco ou
nenhum acesso aos meios tecnolégicos de comunicagao.
Esta equacdo de dificil resolucédo foi nosso maior desafio
no ensino remoto: implementar atividades altamente
tecnologicas sem deixar de lado o emprego de métodos
tradicionais a fim de atender o maximo de alunos.

Desse modo, o presente trabalho tem por objetivo relatar
vivéncias, experienciadas por meio de atividades peda-
gogicas desenvolvidas pelos bolsistas do PIBID/UFS/
Geografia, no Centro de Exceléncia Professor José Carlos
de Souza (CEPJCS), sob supervisao pedagogica do Prof. Dr.
Mario Jorge Silva Santos e orientagdo da coordenadora do
programa Dra. Renata Nunes Azambuja. O projeto ocorreu
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entre o periodo de outubro de 2020 e margo de 2022.
Foram desenvolvidas oficinas e projetos pedagogicos,
intervencgoes orientadas, palestras, aulas remotas e parti-
cipacdes em eventos. Todas as atividades foram aplicadas
em turmas do ensino fundamental Il , no modelo de ensino
remoto, obrigando as escolas promoverem adaptacdes as
inovagao tecnologica dentro da sala de aula.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Antes doinicio da Pandemia, o uso detecnologiasinforma-
cionais no meio educacional ja era uma realidade, possi-
bilitando, de acordo com Melo (2018) que educadores e
especialistas, de diversas areas pudessem produzir mateé-
rias a partir de ferramentas disponiveis em ambientes
virtuais. Tais mecanismos induziram a uma ampliacao
do processo de producao e divulgacao de conteudos nos
meios educacionais tanto na modalidade presencial,
quanto a distancia. Entretanto, ja em momentos que ante-
cediam a pandemia, Cargnelutti et al (2016) chamavam
a atencao para diferenga de materiais didaticos digitais
direcionado ao ensino presencial e a Distancia. Os autores
explicam que, os materiais didaticos tendem a assumir
diferentes papeis nestas duas modalidades, onde no
ensino presencial tende a ser utilizado como material para
orientar o estudo dos alunos e reforgar conceitos apresen-
tados e construidos durante as aulas.

Enquanto no ensino a distancia (entendido como EAD e,
nao remoto), os alunos necessitam de materiais que os
auxiliem na construcao e compreensao dos conceitos, no
ensino remoto, a utilizacao de materiais didaticos deve

funcionar como recurso de ampliacdo dos conteudos
ministrados durante os encontros sincronos. Esta diferenca
decorre do contato reduzido com a pessoa do professor, ja
que, muitas vezes, durante a apresentacdao de um mate-
rial de apoio didatico, o educando esta estabelecendo
o primeiro contato com determinado contelddo. Neste
caso, o material produzido em meio digital deve substituir
parcialmente o papel do professor que precisa apresentar
0s conceitos e explica-los aos alunos. Melo (op cit) conclui
que, materiais de apoio produzidos para o ensino presen-
cial nem sempre serao satisfatérios para a modalidade de
educacao a distancia.

Durante um bom tempo a bibliografia disponivel tratou
mais especificamente do ensino EAD, entretanto, apos
dois anos de pandemia temos nos deparado cada vez
mais com exemplos de aplicacao de recursos tecnoldgicos
que foram adotados para o ensino remoto em tempos de
restricdes sanitarias. Visto que, durante a execucgao do
projeto ocorreu um constante conflito entre metodologias
necessarias e acessibilidade, como recurso basico durante
a implementacao de um ensino remoto. Verificou-se em
varios momentos, como apresentado por Aguiar e Fraga
(2011), que muitas pessoas nao se adaptam a realizacdo
de leituras em computadores, tendo a preemente neces-
sidade de imprimi-los, ou mesmo apelando para livros
impressos e leitores de e-book. Dessa forma, ndo podemos
excluir os recursos tradicionais, embora seja necessaria
uma readaptacdo dos métodos de forma mais democra-
tica, sobretudo, quando se tratam de escolas pertencentes
ao sistema publico de ensino em nosso pais.
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Enquanto um grupo de pessoas caminha pela contramao,
devido a sua situagcao socioeconémica, vemos nos dias
atuais, cada vez mais, um frequente aumento na utilizagcdo
de dispositivos moveis para acesso a internet, como smar-
tphones, tablets e notebook. De acordo com Mota et al
(2017) é importante que materiais didaticos produzidos no
periodo atual, sejam desejaveis, facilmente atualizaveis ou
ainda possuam adaptabilidade em diferentes formatos de
aparelhos. Ou seja, quando produzimos algum material de
aprendizagem interativa é importante considerar a possibi-
lidade de design adaptativos para a diversidade de disposi-
tivos de acesso e que tipo de publico se deseja atingir.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

O ano letivo de 2020 no Centro de Exceléncia Professor José
Carlos de Sousa, teve inicio no dia 17 de fevereiro de 2020,
e um més apods, no dia 17 de margo de 2020, o Governo
do Estado de Sergipe, por meio da Secretaria de Estado
da Educacao, suspendeu as aulas presenciais nas escolas
publicas estaduais. Foram necessarios alguns meses de
adocdo da rede estadual de ensino as novas condigoes
sanitarias de isolamento social, adotando o ensino remoto
como alternativa mais plausivel. A partir desse cenario, os
bolsistas do PIBID/Geografia, vinculado a CEPJCS, tiveram
de adaptar-se a essa nova realidade.

Inicialmente, o trabalho com os bolsistas foi direcio-
nado para a fase de diagndstico escolar, com o intuito de
conhecer a estrutura e funcionamento da escola, quanti-
dade de alunos e funcionarios, calendario escolar, matriz
curricular, PPP (Projeto Politico Pedagogico). A partir desse

ponto, os bolsistas foram inseridos nas atividades remotas,
com o levantamento bibliograficos e analise dos livros
didaticos de Geografia adotados na escola. Através dessa
metodologia foi possivel entender o conteudo programa-
tico das aulas remotas, contando com a supervisao do
professor regente e o auxilio de plataformas e aplicativos
que se tornaram ferramentas de ensino essenciais para a
aprendizagem dos alunos neste momento.

Por meio de um levantamento e pesquisas via Google
Forms com os discentes, foi possivel ampliar o alcance na
disseminacao dos conteudos. De posse dos dados cole-
tados, seguimos com o planejamento semanal disponibili-
zado pelo supervisor e em seguida fomos introduzidos nas
turmas através de uma pequena participacao semanal,
com as atividades por nas plataformas Whatsapp, Google
Meet e Youtube, principalmente.

No primeiro Semestre de aulas, através do WhatsApp e o
Google Meet realizamos atividades em turmas do Funda-
mental 2. No 6° ano C foi aplicada a atividade de desenho
e um Quiz de perguntas e respostas com o objetivo de
desenvolver habilidades cartograficas e os conhecimentos
geograficos, o tema central foi “O Sistema Solar”. Na turma
do PROSIC B foi feito um Caca-palavras com o tema: “Estru-
tura Interna da Terra”, tendo a participagao total da turma
com um resultado muito bom. Iniciou-se ainda o projeto
“Pomar agroecolégico”, os alunos foram estimulados a
pesquisar sobre arvores frutiferas, para a futura cons-
trucao de um pomar. Para tanto foram realizadas oficinas
e palestras objetivando o posterior plantio do pomar no
final do ano.
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Apo6s uma conversa com os alunos do 8° ano sobre o
uso de redes sociais, os bolsistas procuraram apro-
ximar expressoes artisticas e ensino de geografia, a fim
de dinamizar o assunto que estava sendo apresentado
sobre “Povos indigenas e a formacao do territorio Brasi-
leiro”. Esta discussao resultou na construcao de uma
parddia da musica “Sua Cara” de Anitta e Pabllo Vittar no
aplicativo TikTok. Para complementar o assunto em sala
de aula o video foi compartilhado com os estudantes, e
posteriormente postado em nosso perfil do Instagram,
para fins de registro.

Durante as aulas remotas, notamos a dificuldade dos
alunos em manter o entrosamento, e o contato com a
escola, além da de falta de interesse pelas aulas remotas.
Com o intuito de resolver esta problematica foi criado um
novo formulario via Google FORMS e aplicado aos alunos
que se dispuseram a responder. Neste questionario dire-
cionamos as perguntas a respeito dos interesses destes
jovens, em como, assuntos que faziam parte do dia a dia.

A partir deste panorama se fez necessario a ampliacao dos
canais de comunicacdo e verificacdo das plataformas e
redes sociais eletronicas mais utilizadas, como opgao para
o repasse de aulas gravadas, atividades e material audio-
visual. As mais citadas foram: Instagram, YouTube, Face-
book, TikTok, além do Google Meet, canal principal para a
realizacao das aulas sincronas. Em setembro de 2021, com
as aulas de forma assincronas, com alunos no formato
remoto e presencial, iniciamos a segunda etapa das ativi-
dades do programa, com oficinas pedagdgicas, com o obje-
tivode utilizar atividades mais lUdicas. A primeiradelasfoia

elaboragao das nuvens de palavras pela plataforma Menti-
meter. Criamos o canal do PIBID/Geografai no Youtube,
onde eram postadas as aulas remotas e assincronas. Além
disso, concluimos entre 2021/2002 os projetos de ensino:
Compostagem na escola, Maquetes sobre as relagdes capi-
talistas e por final o Pomar Agroecolégico.

4. RESULTADOS

A adocao de recursos tecnologicos para a elaboragao e
execucdo das atividades do atual projeto de PIBID, foi
uma das grandes inovagdes implantadas durante o ensino
remoto e devem se estender ao ensino presencial. Ainda
que forcosamente tivéssemos a necessidade da utili-
zacao de tais recursos, em alguns casos, foi necessario a
utilizacdo de materiais tradicionais, tais como trabalhos
impressos ou atividades sem necessidade de tecnologias
do meio informacional. Infelizmente no periodo remoto,
as devolutivas das atividades nao foram como desejadas,
por conta da limitagao de acesso as tecnologias por parte
dos alunos.

Nas aulas assincronas buscamos atividades simplificadas
sem o uso de muitas tecnologias, a exemplo da elabo-
racao de caga-palavras com termos ligados ao conteudo,
surtindo maior efeito. As aulas sincronas foram marcadas
pela participagao virtual dos pibidianos, com intervengdes
pedagogicas e participacao em grupos de estudo. Impor-
tante frisar que, ap6s o retorno ao ensino presencial, ainda
no final de 2021, possibilitou-nos participar da retomada
de projetos coordenados pelo professor supervisor tais
como, as maquetes, a composteira e o pomar agroecolé-
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gico. Praticas de grande valia para a formacao cidada e o
emprego da transversalidade na abordagem ambiental
dentro do ensino de Geografia.

Assim, com o objetivo de fortalecer nossos conheci-
mentos, bem como, divulga parte do trabalho realizado, os
bolsistas participaram de varios eventos na area de Ensino
e do Ensino de Geografia, tais como: o | Simpdsio Online
de Ensino de Geografia e Iniciagdo Cientifica na Educagao
Basica; | Seminario PIBID/RP/PROLICE: Compartilhando
Experiéncias em Tempos Remotos; | Encontro PIBID/RP/
PROLICE e CESAD da Geografia/Sao Cristovao: Formagao
Docente em Geografia: Experiéncias e desafios no ensino
Remoto e o VX Coléquio Educon realizado pela UFS e
UNIT. Como forma de registro, publicaram e apresentaram
relatos de experiencias no VIII ENALIC.

O PIBIB/Geografia, foi desafiado a superar as dificuldades
impostas pela pandemia, tendo em vista a caréncia de
acesso a internet devido a realidade socioeconémica dos
alunos. Nao obstante, desenvolvemos atividades impor-
tantes, sempre buscando a inclusao de todos dentro do
cenario pandémico e poés-pandémico. Acreditamos ter
contribuido com nosso melhor a educacdo publica no
CEPJCS.
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1. INTRODUCAO

O breve relatorio tem como objetivo descrever as praticas
pedagdgicas e o0 uso da tecnologia na escola em parceria
com o Pibid, sendo ela o Colégio Estadual Professor Fran-
cisco Portugal e nas turmas do 1° ano B, 2° ano A e 2°ano
B, realizadas pelas pibidianas Anny Luiza, Beatriz Teles
e Fabiana Manuela, tendo por coordenador de area o
professor Antonio Menezes, e como supervisoras as profes-
soras Juliana Prado e Ana Angélica.

Nas secOes de aprendizagem no decorrer das atividades
realizadas juntamente com as turmas, utilizamos alguns
recursos da tecnologia para que as criangas pudessem
compreender os assuntos que a professora da classe
passava em sala de aula, esse reforco era realizado por nés
pibidianas.

A nossa abordagem foi feita principalmente pela plata-
forma Google Meet nos turnos da manha e tarde, no
entanto, foi dificil para os alunos se adaptarem no ensino
online e suas tecnologias porque alguns nao tinham
internet o suficiente e alguns professores de classe ndo
apoiavam o trabalho do pibidianos como sera tratado no
decorrer desse relatério.

Ao longo do Programa aprendemos sobre as ferramentas
tecnolédgicas que auxiliaram para o nosso desenvolvi-
mento e textos bases. Segundo a PNA, ela define a agcao da
Alfabetizacdo entre as habilidades de leitura e escrita e de
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modo o sistema alfabético, entre eles podemos identificar
a numeracia, literaria, a decodificacao, e o codificar.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

De acordo com o texto metodologias ativas para uma
educagdo inovadora uma abordagem teorica-pratica
desenvolvido por organizadores, descrevem que a meto-
dologia ativa é essencial e fundamental para a educacao,
oferecendo diversas formas de como agir para a Alfabeti-
zagao usando as tecnologias, entre o letramento matema-
tico e portugués e principalmente a autonomia do aluno.

A metodologia ativa se caracteriza pela inter-re-
lacdo entre educacdo, cultura, sociedade, politica
e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos
ativos e criativos, centrados na atividade do aluno
com a intencédo de propiciar a aprendizagem. Essa
concepgdo surgiu muito antes do advento das TDIC,
com o movimento chamado Escola Nova, cujos
pensadores, como William James, John Dewey e
Edouard Claparéde, defendiam uma metodologia de
ensino centrada na aprendizagem pela experiéncia
e no desenvolvimento da autonomia do aprendiz
(BACICH e MORAN, 2018: p.17).

Cabe salientar a necessidade e a profundeza das tecnolo-
gias ativas no ambito escolar, fundamental para a apren-
dizagem dos alunos. Entretanto, vai exigir do ambito
escolar um maior foco para que as criangas nao sejam
prejudicadas.

E preciso reinventar a educacdo, analisar as conttri-
buicdes, os riscos e as mudancas advindas da inte-
ragao com a cultura digital, da integragcao das TDIC,
dos recursos, das interfaces e das linguagens midia-

ticas a pratica pedagdgica, explorar o potencial de
integracdo entre espagos profissionais, culturais e
educativos para a criacdo de contextos auténticos
de aprendizagem midiatizados pelas tecnologias.
Para impulsionar o engajamento dos estudantes nos
processos de ensino e aprendizagem é premente
recontextualizar as metodologias de ensino diante
das suas praticas sociais inerentes a cultura digital, ou
seja, integrar as midias e as TDIC no desenvolvimento
e na recriacao de metodologias ativas (idem: p. 17).

Reinventar é poder criar lagos com a educagao, se apro-
priar de conhecimentos fundamentais a ela, para que isso
ocorra é necessario a mudancga para gerar essas interagoes
no processo de ensino e aprendizagem com as tecnologias.

A formacdo de professores, inicial ou continuada,
para explorar o potencial das tecnologias e midias
digitais no desenvolvimento de metodologias ativas
em um contexto socio-historico parte da experiéncia
educativa, ou seja, da experiéncia associada com a
reflexdo apoiada na teoria para extrair o significado
da relagdo entre pratica e teoria e criar referéncias
que possam influenciar experiéncias posteriores
(ibdem: p. 19).

Para fornecer um ensino de maior alcance é preciso ofertar
formacgdes continuadas para os professores exercerem o
seu papel de forma proveitosa e podendo assim alcancar
alunos e existir essa troca de aprendizagem entre professor
- aluno com o uso das tecnologias.

Metodologias ativas para uma educagdo inovadora
aponta a possibilidade de transformar aulas em
experiéncias de aprendizagem mais vivas e signifi-
cativas para os estudantes da cultura digital, cujas
expectativas em relacdo ao ensino, a aprendizagem
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e ao proprio desenvolvimento e formacgdo sao dife-
rentes do que expressavam as geragdes anteriores.
Os estudantes que estao, hoje, inseridos nos sistemas
de educagao formal requerem de seus professores
habilidades, competéncias didaticas e metodolé-
gicas para as quais eles ndo foram e ndo estao sendo
preparados (BACICH e MORAN, 2018: p. 16).

A Politica Nacional de Alfabetizacao (PNA), propde uma
avaliagao significativa para o processo de alfabetizacdo
entre a educagdo infantil (consciéncia fonologica e foné-
mica) ensino fundamental, considerando o nivel de analfa-
betismo no Brasil.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Antes de realizar qualquer atividade com os alunos deve-se
observar as necessidades e as possibilidades de cada
familia, ja que nem todos tém o mesmo acesso as tecnolo-
gias digitais, a equipamentos com acesso a internet, ou até
mesmo acesso a propria internet, dessa forma nao haveria
um aprendizado efetivo caso fossem realizadas aulas onde
uma minoria teria acesso.

Inicialmente, foram realizadas atividades assincronas,
que consistiam na criacdao e edicao de videoaulas com
elementos animados, musicas, narrados na voz das pibi-
dianas e que eram repassados em grupo de WhatsApp
com as familias dos alunos, acompanhados de atividades
em pdf, que também eram disponibilizadas impressas na
escola para quem desejasse. Tais atividades foram desen-
volvidas apos avaliagcao de aprendizagem dos alunos, e

tiveram como foco o conhecimento, leitura e escrita de
consoantes, além da formacdo de silabas compostas de
consoantes e vogais, por exemplo: a familia silabica da
letra B, composta pelas silabas ba-be-bi-bo-bu-bao.

Apos realizadas essas atividades com todas as familias sila-
bicas, foi iniciada uma nova etapa, que consistia na juncao
de silabas, ou seja, na leitura de palavras; para que essa
atividade tivesse inicio, foi realizada uma avaliagao diag-
ndstica com todos os alunos, separando-os em grupos, nao
com o intuito de segregar, mas de atender de forma mais
intensiva os que apresentavam maior dificuldade. Essa
avaliagdo teve como intuito identificar quantos alunos ja
haviam adquirido a habilidade de leitura, quantos conse-
guiam juntar silabas e quantos conseguiam apenas juntar
letras, cabe ressaltar que estes nao foram divididos em
grupos de acordo com suas habilidades, mas participavam
juntamente da atividade em grupo e dispunham de um
momento separado para fortalecer o aprendizado, seme-
lhante a um reforgo.

A atividade desenvolvida apds essa avaliagao foi uma
oficina de leitura, em formato sincrono através do Google
Meet, com pequenas palavras, gradualmente evoluindo
para pequenos versos e rimas, € assim se seguiu até o
término das aulas. Tudo foi desenvolvido visando as possi-
bilidades da turma, de forma que pudéssemos ter a parti-
cipacdo da maioria dos alunos, por esse motivo nao foi
possivel a realizagdo de atividades através de outras plata-
formas digitais.
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4. RESULTADOS

Com o uso das ferramentas online como o Google Meet e
o WhatsApp foi possivel ocorrer a interagdo entre os pibi-
dianos e os alunos do Colégio Estadual Professor Fran-
cisco Portugal por aproximadamente um ano e oito meses.
Usamos recursos pedagogicos dos mais diversos niveis
de aprendizagem para que o aluno pudesse aprimorar o
conhecimento e se desenvolver nos ambitos onde existiam
dificuldades geradas pelo afastamento escolar devido a
pandemia.

Mediante o que ja foi dito, obtivemos como resultado uma
leve melhora nas dificuldades encontradas em cada aluno.
O nivel de leitura e escrita obteve uma melhora gradativa
e pontual, ndo tao significativa quanto gostariamos, pois,
a frequéncia do aluno nao era totalmente satisfatoria, difi-
cultando assim o processo das pibidianas de manterem
uma constancia e evolucao. Entretanto obtivemos alguns
resultados bastante significativos e satisfatorios como
a evolugao da leitura e escrita de determinados alunos,
como também da interagao em sala de aula remotamente
e participagao de projetos, como o projeto junino.
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1. INTRODUCAO

Muito se tem discutido, recentemente, acerca do ensi-
no-aprendizagem no atual cenario pandémico em que
vivemos, o qual ainda prevalece quando da escrita deste
resumo. Dentre essas discussdes, um dos tépicos abor-
dados versa sobre a pratica pedagogica em uma sala de
aula remota. Tendo em vista esse contexto, participantes
do nucleo de inglés, Edital 2020, do Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), alocados
no Centro de Exceléncia Nelson Mandela, em Aracaju, aqui
compartilham as praticas desenvolvidas nas aulas, via
Google Meet, nessa instituigao escolar, no cenario pandé-
mico da Covid-19.

Mediante o exposto, trataremos, nas proximas sec¢oes, da
abordagem teorico-pedagogica utilizada para o desenvol-
vimento das agdes, da descricao dos projetos e das ativi-
dades desenvolvidas ao longo dos 18 meses do programa,
destacando os seguintes projetos, suas respectivas meto-
dologias e o material didatico-pedagoégico produzido em
cada um deles: Music and its Highlights; o Halloween/Dia
de los Muertos; a oficina Languages and Cultures Around the
World, e a 12 Gincana de Inglés do Mandela, nesta ordem.
Por fim, apresentaremos os resultados obtidos.
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2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Para o desenvolvimento das atividades, utilizamos como
aporte teodrico autores que abordam aspectos concernentes
ao ensino de linguas estrangeiras. Dentre eles, autores que
trabalham com os novos letramentos (LANKSHEAR; KNOBEL,
2007) e letramento critico (JORDAQ, 2016), por intermédio
dos quais buscamos trazer os conhecimentos prévios dos
alunos para a sala de aula, instigando-lhes o pensamento
critico, como no projeto Music and its Highlights.

Outro aporte importante foi o da multimodalidade
(JONES; HAFNER, 2012), que se enquadrou perfeitamente
narealidade por nos vivida, quando o ensino sai do ambito
presencial e migra para o ambiente virtual, desafiando
fortemente a maneira como as atividades precisaram ser
elaboradas e aplicadas. Afinal, conforme propde Mulik
(2015, apud BRYDON, 2011), viver no mundo contempo-
raneo requer habilidades de letramentos diferenciados, ou
seja, multiletramentos e letramentos digitais para o exer-
cicio pleno das praticas sociais.

Com a leitura dos estudos de Kramsch (1998) sobre
a cultura no ensino de lingua estrangeira, buscamos
desconstruir nos alunos a forma como muitos ainda viam
o inglés, descentralizando, por exemplo, o foco do Inglés
britanico e do Norte Americano, e mostrando-lhes que ha
muitos paises falantes de lingua inglesa e diversas formas
de cultura, através da oficina Languages and Cultures
Around the World.

A fim de tratar a cultura como um processo de desenvol-
vimento e socializagao, a qual, segundo Kramsch (1998), é

alcancada sobretudo por intermédio da escolarizagdo na
sua tradicao escrita e alfabetizada, aplicamos tal teoria,
dentro do ambito do ensino de cultura no ensino de inglés,
fazendo a juncdo do Halloween, celebragdo norte-ameri-
cana, com o Dia de los muertos, celebragao mexicana.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

As atividades do subprojeto de lingua inglesa, conforme
ja destacado anteriormente, ocorreram de forma total-
mente remota em decorréncia da pandemia de Covid-19.
Durante o programa, trabalhamos com material exposi-
tivo e multimodal por meio de slides, visto que as aulas
aconteceram via Google Meet. Ao fim de cada proposta,
fizemos dinamicas com o objetivo de fixar o conhecimento
compartilhado e promover maior interagao com os alunos.
Os bolsistas do Pibid, a supervisora e a coordenadora de
area reuniram-se regularmente para planejar as referidas
atividades, sobre as quais trataremos a seguir.

O projeto Music and its Highlights utilizou a cultura e a
musica como ferramentas de estudo da lingua inglesa,
através de recursos multimodais, e teve como propé-
sito abordar a evolugao da musica ao longo dos anos, de
forma que os alunos pudessem perceber a influéncia da
musica na sociedade através das décadas e aprimorar
as suas habilidades na lingua inglesa, de forma significa-
tiva. O projeto ocorreu no periodo de 26 de abril a 17 de
novembro de 2021, periodo em que os alunos puderam
conhecer a cultura musical de cada década. Durante o
projeto, diversas tematicas foram abordadas com vistas
a apresentar o contexto historico social da década de 50
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a atualidade. Em cada uma dessas décadas, foram apre-
sentados os artistas que fizeram sucesso e suas principais
musicas, de modo que a pluralidade de estilos musicais
fosse evidenciada. Vale mencionar que o cinema de cada
periodo também foi trabalhado, a fim de que utilizassemos
as trilhas sonoras e o enredo dos filmes para mostrar a
evolugao e as mudancgas ocorridas na industria cinema-
tografica e musical. Ademais, a utilizagdo de produgdes
audiovisuais ja conhecidas pelos alunos fez com que eles
ficassem mais a vontade para expor suas ideias e discutir
sobre os temas propostos, sempre trabalhando as suas
habilidades em lingua inglesa.

Com o propésito de desenvolver uma atividade interdisci-
plinar com diversas formas de aplicacao, para que contas-
semos com a efetiva participagao dos discentes, realizamos
a Oficina Halloween/Dia de Los muertos. A oficina utilizou
diversasferramentastecnologicas para serexecutada, pois,
além de serem essas as opgdes mais viaveis em tempos
remotos, elas também precisariam chamar a atencao dos
alunos dada a riqueza de acervo cultural e historico abor-
dada no tema. A culminancia dos trabalhos se deu em
uma aula sincrona, apés termos criado, previamente, com
a utilizacao do aplicativo Canva, um cartaz no aplicativo
Whatsapp nos grupos dos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio
da escola, convidando todos os alunos a participarem do
evento. Solicitamos, ainda, que os discentes preparassem
uma atividade visual, onde poderiam criar uma fantasia,
ou maquiagem, que fizesse alusao a data comemorativa,
para apresenta-la(s) no dia da Oficina. A oficina abordou,
ainda, o significado do Halloween/Dia de Los muertos, a
origem da data comemorativa, os significados dos seus

simbolos, e como sao celebrados o Halloween e o dia
Dia de Los muertos em diferentes paises. Apos finalizar
o conteudo, os alunos tiraram suas duvidas e, logo em
seguida, foi aplicado um Quiz de perguntas relacionadas
ao tema para testar o conhecimento adquirido pelos estu-
dantes e discutir pontos que lhes tivessem chamado a
atencao, os quais foram diversos, revelando o interesse
genuino dos alunos em relagado a pratica proposta.

A oficina pedagogica Languages and Cultures Around the
World foi realizada no dia 23 de agosto de 2021, de forma
sincrona, via Google Meet. Teve como tema o proposto no
seu titulo e o intuito de promover a troca e aquisigao de
novas informacdes, o compartilhamento de experiéncias e
o aperfeicoamento didatico nas praticas da lingua inglesa,
reafirmando assim o proprio titulo, a diversidade da
linguageme culturaaoredordomundo.Odesenvolvimento
da atividade se deu através da exposicao da trajetoria da
lingua inglesa e de suas mudangas até os dias contempo-
raneos. Também foi explorada a questdo da pronuncia,
com a presenca de uma exposicao das diferengas entre o
inglés estadunidense e o inglés britanico, além da propria
Lingua Inglesa e de suas caracteristicas nos seguintes
paises: Canada, Australia, Escécia e Irlanda, de forma que
os alunos ampliassem o seu repertério de conhecimentos
linguisticos e culturais, bem como se sentissem motivados
a melhor conhecer esses paises ricos em culturas e regio-
nalidades. Além disso, buscamos incentivar a aprendi-
zagem de forma multimodal, exibindo, por fim, um video
sobre as diferencas existentes nos paises, e mencionando
o uso da lingua como um objeto de estudo, de contato, de
fala, que pode ser transformado em uma ferramenta de



FORMACAO DOCENTE NO

PIBID

Relatos de experiéncias colaborativas
da UFS com Educagdo Basica

48

conhecimento de outras culturas, para promover o acesso
a outros falantes e desprendé-lo da estrutura convencional,
aplicando assim a aprendizagem de forma participativa e
pratica. Mostramos aos alunos que relacionar a lingua ao
mundo dentro e fora da sala de aula, aponta a relevancia de
termos uma concepgao de lingua que nao precisa ser estu-
dada somente de forma estrutural, mas em sua totalidade,
sendo ela uma pratica social.

Realizada no dia 21 de junho de 2021, a 12 Gincana de
inglés do Mandela foi também realizada de forma remota,
via Google Meet, e aplicada em todos os anos do ensino
médio. Foram elaboradas quarenta e cinco perguntas,
sendo quinze para cada uma das trés turmas que compe-
tiam entre si. Dividimos a gincana em trés blocos: o bloco
1 contou com quinze perguntas sobre filmes e séries
populares entre os adolescentes, como as séries Stranger
Things, Friends e os filmes das franquias de Harry Potter e
The Avengers; o bloco 2 continha quinze perguntas sobre
os conteudos aplicados em outro projeto que estava
sendo desenvolvido no colégio, qual seja, o “Music and its
Highlights”. Essas perguntas foram elaboradas sobre a
década de 50 e 60; o bloco 3 englobou quinze perguntas
sobre os festejos juninos, unindo elementos presentes e
Unicos da cultura junina brasileira com a lingua inglesa,
com o proposito de mostrar aos alunos que o inglés pode
ser usado em diferentes momentos de suas vidas e o
quanto é importante valorizar a cultura de nosso pais. As
perguntas foram feitas uma de cada vez e respondida por
cadaturma, onde os acertos computavam pontos. Ao final,
destacamos que todos tinham sido vencedores diante do

aprendizado adquirido, particularmente no que concerne
ao aprendizado do inglés.

4. RESULTADOS

Os projetos aqui apresentados foram exitosos. Em sua tota-
lidade, foram bem aceitos pelo corpo discente da escola e
contaram com expressiva participacao de todos os que se
engajaram as acdes. Diante disso, essas agdbes cumpriram
com os seus objetivos no que diz respeito ao ensino da
lingua de forma contextualizada e significativa.

Os alunos, mesmo com as dificuldades impostas pelo
ensino remoto, mostraram-se sempre comprometidos
com as agoes, buscando formas de contribuir com as aulas
e compartilhando nao sé os seus conhecimentos prévios,
como também sugestdes para as nossas praticas, deixando
clara a satisfacdo em também serem protagonistas no
programa. O apoio permanente da professora supervisora
e da coordenadora de area, que sempre nos ouviram e esti-
mularam, também deve ser lembrado.

Em suma, é valido acrescentar que a importancia da expe-
riéncia obtida durante o Pibid esta diretamente ligada ao
fato de termos tido o protagonismo ao longo das agdes,
fator decisivo para ampliarmos os nossos repertorios
formativos. O contexto pandémico ainda presente quando
deste relato, apesar de desafiador, foi muito importante
para o aprimoramento do nosso conhecimento tecno-
l6gico, abrindo os nossos horizontes, mas também nos
mostrando a necessidade de sabermos lidar com as adver-
sidades e supera-las.
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1. INTRODUCAO

O uso de tecnologias digitais na educagao torna-se cada
vez mais requisitado na medida em que a escola busca
aproximar o curriculo e processo de ensino-aprendizagem
a realidade econdmica, politica e social; na qual o estu-
dante esta inserido. E reconhecida a sua importancia e seu
papel na democratizacao do acesso ao conhecimento e
ao mundo do trabalho, ndo é a toa que a falta de acesso a
internet e dominio das Tecnologias da Informagao e Comu-
nicagado (TICs) € um indicador de desigualdade social. Se o
debate e m torno do uso das TICs na escola ndo é novo, o
acesso a elas nos espagos escolares é ainda mais restrito,
desde a auséncia dos equipamentos e softwares educa-
cionais a falta de formacao inicial e continuada dos profis-
sionais da educacao no tocante aos usos das tecnologias
digitais em sala de aula.

Dessaforma, o Programa Institucional de Bolsa deIniciagdo
a Docéncia - PIBID de Histéria, vinculado a Universidade
Federal de Sergipe tem como, um dos objetivos, desen-
volver projetos escolares que dialoguem com a Base
Nacional Curricular Comum da area de Ciéncias Humanas
associado ao desenvolvimento de materiais pedagogicos
e intervengdes na escola que tivesse as TICs como ferra-
mentas pedagogicas. Além de estar consonancia com o
desenvolvimento de competéncias e habilidades da area
Ciéncia Humanas, estimulou o uso de fontes historicas
variadas em diferentes linguagens como escritos, icono-
graficos, audiovisuais, materiais e imateriais e a criagao de
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meios digitais para interagao com os estudantes e publi-
cizagdo das atividades que estavam sendo realizadas no
espaco escolar.

O projeto Pibid Histéria vinculados ao nucleo coorde-
nado por Edna Maria Matos Antonio e supervisionado por
Fernanda Correia iniciou no Centro de Exceléncia Prof.
Gongalo Rollemberg Leite em outubro de 2020, em um
cenario de profundos debates na comunidade escolar em
torno da continuidade do processo de ensino dentro do
contexto pandémico. Portanto, o uso das tecnologias digi-
tais ndo seria apenas umas das ferramentas pedagédgicas,
mas se impunha como a Unica viavel para engajar os estu-
dantes a continuarem o seu percurso formativo.

No primeiro momento o celular foi a tecnologia mais aces-
sivel e o whatsapp atendia a falta de conexdo a internet
de banda larga, ja que tem um baixo consumo dos dados
moveis. No segundo momento visando alcangar os estu-
dantes de baixa conectividade e alta conectividade
passamos a inserir a plataforma de videoconferéncia Meet
como espaco privilegiado de aula.

Neste texto, iremos discorrer sobre o projeto pedagogico
“As Questoes Indigenas”, desenvolvido pelos bolsistas
Antonio da Silva Junior e Tereza Sandy Mota dos Santos
que foi realizado com os alunos da 12 série do Ensino
Médio da escola citada, em que se promoveu um espago
para o desenvolvimento de metodologias inovadoras: apli-
cagao de trilha pedagogica; produgao de conteudo dida-
tico on-line e exploragao das redes sociais para além do
entretenimento.

Esse projeto, por sua vez, teve como objetivos: apre-
sentar reflexdes acerca da questdo indigena no espago
educacional e politico através de perspectivas histo-
ricas e antropologicas; desmistificar estere6tipos sobre a
figura e representacao do indigena; promover um ensino
de histéria sensivel as nuances das questdes indigenas,
analisar demandas e desafios politicos e culturais com que
se defrontam os indigenas no Brasil contemporaneo.

A abordagem do tema justifica-se pela necessidade de
relacionarmos o objeto de conhecimento colonizagao
portuguesa as questdes atuais, compreendendo as rela-
¢Oes entre passado e presente na conformagao da socie-
dade brasileira atual e as suas relagbes com o mundo.
Assim, analisar a historiografia sobre o tema incentivando
o estudante a compreender a dinamicidade da escrita
historica e as relagdes de poder presentes nas narrativas
histéricas, implica em reconhcer que entre as demandas
atuais de indigenas, esta o direito a histéria, uma antiga
reivindicacao dessas populagdes no Brasil. Por essa
abrdagem, permite-se que os estudantes reconhecam que
a sociedade brasileira € multiétnica e pluricultural e que
devemos respeitar e valorizar essas diferengas, para uma
convivéncia pacifica e democratica.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

A compreensao da questao indigena na educagao basica
perpassa pela experiéncia da empatia, uma concepgao
mais alargada de cidadania, que visa nao sé o reconheci-
mento da participagao dos povos indigenas na formagao
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da sociedade brasileira, bem como de suas culturas e
patrimonios.

Dessa forma os bolsistas trouxeram os conceitos de Wilhelm
Dilthey (2010) que sao construidos com base na hermenéu-
tica e estao diretamente ligados a importancia da inter-
pretacdo e a sensibilidade histérica. Em Dilthey (2010) o
processo de entendimento do outro deve envolver a capa-
cidade de imaginacgao do intérprete e de visualizar-se inter-
namente na vida do outro. Essa atividade cognitiva do histo-
riador é denominada de “compreensao empatica”. Dessa
forma, é possivel perceber uma relagdao que se estabelece
com a forma pela qual se deve lidar com as questoes indi-
genas no ensino de historia, visando suas mais diversas
complexidades e singularidades, tornando inevitavel o
encontro com o processo de compreensao empatica.

Nesse sentido, é perceptivel que os conceitos relacio-
nados a uma historia compreensiva caminham em diregao
a importancia do “(re)conhecimento” da alteridade,ou
seja, aquilo que se manifesta nas distintas experiéncias
vividas em outrem e que devem ser compreendidas a fim
de alcangarem uma convivéncia harmonica em sociedade.
Percebe-se, dessa maneira, que o projeto teve o intuito de
compreender e promover a conexao dos estudantes com
os povos indigenas.

Quanto as metodologias aplicadas, foram utilizadas as
trilhasde aprendizagem parafacilitaro acesso ao conteudo,
desenvolver a autonomia dos estudantes na realizagao
das atividades escolares e facilitar o acompanhamento do
processo de aprendizagem, uma vez que estavamos fora

do espaco fisico escolar. Muito disseminada na formacao e
treinamento de profissionais de diferentes areas, as trilhas
de aprendizagem adentraram a escola como mais uma
ferramenta para auxiliar professores no processo de ensino.

A trilha de aprendizagem € uma metodologia que integra
diferentes técnicas de ensino, uma vez que é possivel
disponibilizar para os estudantes diferentes recursos
como textos, videos e imagens e respeita a individuali-
dade do estudante, pois flexibiliza o tempo e o espaco
para realizacdo das tarefas, embora tenham prazos
pré-estabelecidos.

Foi possivel explorar os conhecimentos prévios dos estu-
dantes sobre o tema, possibilitando identificar em que nivel
de compreensao/profundidade estavam e assim ancorar os
novos conteldos. Também foram trabalhados o ensino pela
descoberta a partir da analise e critica de fontes e problema-
tizacoes, baseados na da realidade social.

Também foram utilizadas as redes sociais, ja que sao
amplamente utilizadas pelos estudantes, o que se acen-
tuou ainda mais no contexto de distanciamento social.
Essa foi uma forma de aproximar o projeto dos discentes e
tornar o ensino de historia mais atraente para esse publico.

No artigo de Eder Wagner Candido, publicado no Portal
Educacgao, constata-se que as redes sociais se tornam
uma opgao de aproximar professores e alunos, uma vez
que a utilizagdo desse recurso é uma metodologia que
busca justamente um intercambio de informagdes para
que os alunos tenham maior condigdes de compreender o
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conteldo a ser desenvolvido. Além dos debates e rodas de
conversa realizados na sala de aula on-line via videoconfe-
réncia Meet.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Todo material didatico produzido foi disponibilizado para
o estudante antes do encontro on-line na plataforma de
videoconferéncia Meet para que os estudantes pudessem
explorar o conteudo antes da intervencao dos pibidianos.
Na aula on-line, os estudantes foram instigados a falar
sobre o que eles sabiam sobre o0 assunto e o que haviam
aprendido com as primeiras leituras.

Dentre as atividades propostas, os alunos foram convi-
dados a explorar as redes sociais e buscar informacgdes
que estavam sendo disseminadas sobre as tematicas
propostas como questdes indigenas, marco zero, visoes
de mundo indigena, imposicdo cultural. Dessa forma,
os estudantes aprenderam a lidar com as informacgoes,
posicionar-se e expressar a sua opiniao embasada em
fatos e dados confiaveis. Analisaram o papel do patri-
monio histérico na construgao das narrativas histéricas
e a atuacdo dos movimentos sociais na reivindicagao de
simbolos que os representassem. Como forma de sintese
do conteudo aprendido, os estudantes foram convidados
a escreverem um texto argumentativo sobre o que foi
debatido nas aulas online.

4. RESULTADOS

O material didatico-pedagogico produzido foi fundamental
para a abordagem do tema que é pouco explorado nos livros
didaticos. Foram gravados trés videos de curta duragao que
tratavam o tema de forma clara e objetiva e postados na
pagina do Instagram do Pibid para aproximar o estudante do
Ensino Médio dessa plataforma que vinha sendo alimentada
com as praticas desenvolvidas na escola-campo. Os videos
eram acompanhados de problematizacoes que foram explo-
radas nas aulas on-line. Também foi produzido um folder
que foi publicado no web-site, desenvolvido para interacao
com os estudantes e assim entrassem em contato com mais
uma ferramenta digital, facilitando desse modo o acesso
as informacodes. O folder tratava da queima da estatua de
Borba-gato em Sao Paulo e problematiza a relagcao do acon-
tecimento em torno da queima do patrimonio e as reivindi-
cacgoes dos atores sociais envolvidos no protesto.

Os debates acalorados nas aulas on-line levaram a decisoes
comuns que convergiram pela defesa dos direitos humanos,
da causa indigena e da ressignificagdo dos patrimoénios
historicos, o que refletiu também nas producgdes textuais dos
estudantes que passaram a defender a causa indigena com
argumentos embasados em fatos historicos e em informa-
coes veiculadas nas redes sociais pelos proprios indigenas.
Os estudantes demonstraram entusiasmo com as propostas
de atividade e avaliaram as metodologias aplicadas nas
aulas como positiva para o seu processo de aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

A apresentacao e a avaliagao dos resultados dos projetos
desenvolvidos no Colégio Estadual Armindo Guarana
(CEAG) constituem-se no propésito deste trabalho, o qual
foi realizado pelos bolsistas, pelo supervisor e pela coor-
denadora de area do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), vinculado a Universidade
Federal de Sergipe (UFS).

Durante os 18 meses de execugao das atividades, nao pode-
riamos deixar de citar os desafios impostos pelo ensino
remoto, em virtude da pandemia da Covid-19, que nos
obrigou a tomar decisdes importantes relativas a forma
de transmitir conhecimento, marcando definitivamente a
maneira como a educagao passou a ser vista e como ela
sera tratada nos anos vindouros, sobretudo em programas
como esse de iniciagao a docéncia.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Apesar das adversidades impostas pela pandemia, os
projetos desenvolvidos no CEAG nos permitiram langar
um novo olhar sobre como utilizar os meios tecnolé-
gicos disponiveis para tornar o momento da aula em algo
inovador e que fosse ainda mais atraente se comparado a
outras formas de ensinar, as quais poderiamos chamar de
pré-pandémicas.
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[I] O perfil (@pibidinglesceag2020) pode
ser acessado pelo link <https://vm.tiktok.

com/Z5qS50gQ/>.

[II] Pode ser acessado através do link -

w.youtube.com/watch?v=kNw

(Ill] Pode ser acessado através do
<https://youtu.be/QQYgCxu988s>

[IV] Pode ser acessado através do
<https://youtu.be/EJza7j6L9S0>
[V] Pode ser acessado através do
<https://youtu.be/L6IAbIHBO_8>
[VI] Pode ser acessado através do
https://youtu.be/PDHIyrfMl_U>

[VII] Pode ser acessado através do
<https://youtu.be/svRtuAvVdYDI>

<ht
8V

link

link

As acoes inovadoras dos projetos pensados pelos bolsistas
foram resguardadas e norteadas pelas Orientagdes Curri-
culares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), pela Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), pelos Parame-
tros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e pelos novos
letramentos (LANKSHEAR; KNOBEL, 2007), esses impres-
cindiveis em tempos pandémicos e que nos levaram a
refletir sobre novas formas de ler o mundo (NASCIMENTO,
2014) e sobre a necessidade de considera-las no processo
de ensino-aprendizagem.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Antes de iniciarmos os projetos, estavamos cobertos de incer-
tezas e pensativos sobre como desenvolver o nosso trabalho
durante as aulas. Afinal, as dificuldades em termos de uso/
posse de dispositivos tecnolégicos para acompanha-las,
a forma como os conteldos seriam entregues aos alunos,
bem como o acesso (ou ndo) a internet, passariam a merecer
destaque como fatores importantes de inclusdao (ou de
exclusao) dos alunos de escolas publicas, inclusive do CEAG.

Entretanto, apesar dos obstaculos impostos, buscamos os
melhores caminhos para contorna-los e para executarmos
um trabalho que gerasse bons frutos no final do processo
e contemplasse os objetivos das nossas propostas.
Pensamos, entdo, em estratégias como a produgdo de
videos relacionados a lingua inglesa e postagens em um
perfill do TikTok, criado exclusivamente para o colégio.
Alem disso, desenvolvemos projetos em contato direto
com os alunos por meio da plataforma Google Meet, como
o workshop English Around Us e a oficina Movies at School.

O workshop English Around Us consistiu em cinco encon-
tros sincronos, onde temas relacionados a lingua inglesa
e temas transversais, condizentes com as propostas da
BNCC, foram trabalhados com o intuito de estimular a
criticidade dos estudantes de forma divertida e interes-
sante. Através do workshop, os alunos puderam aprender
e discutir sobre temas como xenofobia, globalizagao,
racismo, jogos eletronicos, sotaques, identidade e precon-
ceitos, além de aprenderem sobre a lingua inglesa por
meio dos conteudos apresentados.

Como forma de complementar as discussoes propostas, os
temas trabalhados no workshop interligaram-se com o que
foiabordado na oficina Movies at School a partir do segundo
encontro. Essa oficina consistiu em atividades assincronas
através do Google Forms, onde os alunos assistiram curta-
-metragens e, em seguida, responderam questdes relacio-
nadas ao tema do video. Essas questoes, além de tratar
dos temas transversais também discutidos no workshop,
os relacionava com musicas e atividades artisticas com
o objetivo de tornar a atividade mais divertida e, conse-
quentemente, estimular a participagao dos discentes. A
ideia de usar curta-metragens surgiu da necessidade de
trabalhar com recursos diferentes e motivadores para os
alunos, porém sem deles exigir muito tempo de acesso a
internet. Esse recurso, além de possibilitar a abordagem da
lingua inglesa de forma contextualizada e interativa, criou
a possibilidade de avaliarmos a aprendizagem dos alunos
e ficarmos atentos a eficiéncia e eficacia do processo. O
projeto contou com os curta-metragens Hair Love!, One
Earth™, Swing of Change™, Addiction to Gaming™, Alike!""
e Pretend™",
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Criamos, desta forma, um ambiente de aprendizagem onde
os alunos se sentissem motivados, trabalhando contetdos
de acordo com a BNCC e fazendo com que eles fossem prota-
gonistas de seu préprio aprendizado, dentro de suas reali-
dades. Essa conexdo os deixou mais a vontade e a frequéncia
passou a aumentar a cada reuniao sincrona, nos levando a
desenvolver mais dois projetos: o workshop Feira das Nagoes
e a celebracao do Halloween. O workshop contou com trés
encontros sincronos, nos quais apresentamos informagdes
e curiosidades sobre a Australia, Nova Zelandia, Malasia
e Jamaica, enquanto paises que falam a lingua inglesa,
e fizemos jogos e quizzes. Quanto ao Halloween, fizemos
uma atividade artistica sincrona realizada em apenas um
encontro. Apresentamos curiosidades sobre o Halloween e
como ele é celebrado ao redor do mundo e falamos sobre
a historia do folclore brasileiro. Sendo assim, aproveitamos
a celebragdo supracitada para abordar diferentes culturas,
sempre utilizando a lingua inglesa, e para celebrar a nossa
prépria cultura através do folclore brasileiro.

A participacao dos alunos nas atividades e, consequente-
mente, o contato com o digital, os deixou mais familiari-
zados com as novas formas de letramento e com a lingua
inglesa, revelando aos professores em formacao como os
novos letramentos, especialmente os letramentos digitais
e amultimodalidade, se atrelam ao ensino e aprendizagem
de lingua inglesa.

4. RESULTADOS

Mesmo diante de um desafiador cenario de pandemia,
destacamos a importancia dos projetos desenvolvidos
no CEAG e podemos afirmar que as acoes foram exitosas

diante do nimero significativo de participes nas atividades
propostas, das respostas imediatas dos alunos ao final dos
encontros, sempre com feedbacks positivos e étima acei-
tacao das agdes, as quais também contaram com o prota-
gonismo discente.

Acreditamos que a participagao no Pibid agregou a nossa
formacao académica experiéncias relevantes, sobretudo
acerca de como um professor deve lidar com os desafios
de adaptacgao na sala de aula e para além dela. Afinal, ser
professor € isso, estar em constante mudanca e se adaptar,
sempre, mesmo diante das adversidades.
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1. INTRODUCAO

O ano letivo de 2021 foi iniciado ainda na modalidade
remota, uma vez que as aulas presenciais continuavam
suspensas devido a pandemia do novo Coronavirus
iniciada em 2020. Diante desse quadro, foi necessario
repensarmos e discutirmos o processo de ensino e apren-
dizagem de um modo geral, com o objetivo de desenvol-
vermos atividades que promovessem o engajamento e a
participacao de forma remota dos discentes. Com isso,
realizou-se um amplo dialogo entre o professor de mate-
matica da Escola Estadual Jackson de Figueiredo situado
em Aracaju-SE e os bolsistas do Programa de Iniciagao a
Docéncia do Nucleo de matematica - Campus Sao Cris-
tévao da Universidade Federal de Sergipe - PIBID-Matema-
tica/SC/UFS, visando a producao de uma gincana virtual
de matematica, no primeiro semestre de 2021, envolvendo
alunos do 9° ano do ensino fundamental, 12 e 32 séries do
ensino médio.

Este projeto teve como objetivo promover o envolvimento
e a cooperacgao entre os estudantes da escola campo e a
equipe do PIBID, além da interagao entre as turmas parti-
cipantes e aprendizagem ludica, a partir do uso das tecno-
logias digitais e tendo em vista que “a BNCC da area de
Matematica e suas Tecnologias propde a consolidacao, a
ampliacao e o aprofundamento das aprendizagens essen-
ciais [...]” (BRASIL, 2018, p. 527). Para tanto, as atividades
foram pensadas de forma a motivar os alunos da educacao
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basica a desenvolverem a empatia em ambientes virtuais
com os demais colegas da turma, além de exercitar o espi-
rito de liderancga e desenvolver a cultura digital utilizando
diferentes linguagens, em distintos contextos.

Ademais, as experiéncias vivenciadas por meio da elabo-
racao e aplicagao da primeira gincana virtual de matema-
tica da escola campo, permitiu reflexdes sobre a impor-
tancia de pesquisar e desenvolver diferentes atividades
pedagogicas atentando-se aos critérios de avaliacdo
pré-definidos. Nesta perspectiva, fizemos uso de variados
recursos didaticos e metodologias de ensino-aprendi-
zagem a fim de instigar os discentes a cultivarem a curiosi-
dade, a motivacao e o interesse em aprender.

Neste texto, abordaremos inicialmente sobre quais aportes
sustentam o trabalho, seguidamente, daremos foco no
desenvolvimento da atividade selecionada como amostra
das ag¢oes do nosso Nucleo.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Ao ter em vista o contexto do ensino e aprendizagem da
matematica que, por vezes é denotado como algo desa-
fiador, concordamos com Souza, Santos e Santos (2020) de
forma enfatica, sobretudo durante a pandemia, a respeito
da necessidade de proporcionar experiéncias diferen-
ciadas aos alunos a partir de projetos, os quais estimulem
alunos a aprenderem pelo ludico, promovendo ruptura no
modelo convencional de ensino, ao fazer uso de metodolo-
gias variadas. Com este intento, foram estruturadas ativi-
dades dinamicas, cuja principal abordagem metodologica

utilizada foram as Tecnologias Digitais de Informagao -
TDIC - com o uso de softwares e aplicativos, ao exemplo do
Instagram, Whatsapp e Google Meet, além de paginas da
internet como o “Racha Cuca”.

Buscamos, ainda, relacionar boa parte das atividades com
a geometria, em virtude de ser o foco principal dos estudos
tematicos desenvolvidos nas acdes do nosso Nucleo
PIBID-Matematica/SC/UFS. Esse enfoque justifica-se pela
“dificuldade em se trabalhar geometria, e a importancia
do ensino para o desenvolvimento do pensamento geomé-
trico” (ANGELO, SANTOS, BARBOSA, 2020, p. 3).

Sobre esta questao, os estudos tematicos do nosso Nucleo
tiveram como aprofundamento teérico, dentre as metodo-
logias de ensino de matematica, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a teoria dos niveis van Hiele. Esta teoria
é constituida por cinco niveis de hierarquia para estruturar
estagios de desenvolvimento do pensamento geométrico.
O primeiro refere-se a visualizagdo e reconhecimento de
formas e conceitos; o segundo caracteriza-se pela habili-
dade de analisar propriedades das figuras geométricas; o
terceiro e quarto niveis correspondem a deducao, formal
e informal, respectivamente; e o ultimo refere-se ao rigor,
sendo alcangado em nivel de estudos mais avangados e
especializados (profissionais e pesquisadores - gedbmetras).

Com base nesses estudos, foram realizados planejamentos
de varias atividades matematicas, aplicadas nas escolas
campo, sob supervisao de cada professor dos subgrupos
deste Nucleo - PIBID-Matematica/SC/UFS. Dentre elas, a
gincana virtual de matematica.
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3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

A primeira gincana virtual de matematica da escola campo
que fazemos parte, foi organizada para promover a cria-
tividade, a integracdo e socializagao de saberes entre a
comunidade escolar, por meio de ferramentas digitais de
comunicagao. Além disso, por meio do ludico, buscamos
motivar os alunos no estudo da matematica, respeitando
0s seus saberes e limites impostos pelo contexto social.
Embora estivéssemos em um contexto pandémico, isto nos
mobilizou a recorrer ao uso de ferramentas tecnolégicas
digitais. Concordamos com Rondini, Pedro e Duarte (2020)
ao afirmarem que tal contexto, mesmo sendo desafiador,
gerou possibilidades de professores ampliarem o uso de
tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem.

As atividades do projeto foram planejadas em reunides
com o professor supervisor e pibidianos desse subgrupo do
Nucleo PIBID-Matematica/SC/UFS, utilizando a plataforma
Google Meet. A realizagdo da gincana ocorreu no periodo
de 19 a 24 de julho de 2021, na modalidade remota, sendo
que a maioria das atividades desenvolveu-se de forma
assincrona e apenas no ultimo dia, ocorreram atividades
sincronas. A respeito dos termos sincronas e assincronas,
sao nomenclaturas que acompanharam o modelo remoto
adotado passando a fazer parte do contexto educacional.
As sincronas, ocorrem com a participacao de alunos e
professores simultaneamente online em uma plataforma
de ensino, em contrapartida, as assincronas sao aulas em
que o professor disponibiliza um material aos alunos, seja
listas, aulas gravadas, formularios, entre outros.

No processo de constru¢ao, dispondo de documento
compartilhado pelo drive da plataforma Google, eram
apresentadas e discutidas as ideias (algumas oriundas
da propria experiéncia dos pibidianos enquanto alunos
da educacdo basica e/ou do supervisor). Com apro-
vacao do grupo, construimos o projeto didatico com as
devidas descrigdes das propostas - além de prazo para
solucao, modalidade (sincrona ou assincrona) e critérios
de avaliagdo. Esse projeto foi apresentado a coordenacao
do colégio e ao nucleo PIBID-Matematica/SC/UFS, nesse
ultimo para apreciagao e sugestdes, caso necessitasse.
Somaram-se 11 tarefas, inclusive atividades surpresas.
Materiais como postagens das tarefas, jogos e apresen-
tacao de slides foram sendo concretizados no decorrer do
desdobramento da gincana.

As tarefas realizadas nos momentos assincronos, foram:
caracterizacao das equipes, cada turma criando um perfil
no Instagram com um nome caracteristico e um mascote
criado pela turma, apresentando um texto explicativo;
observar e fotografar objetos e coisas que mostrassem a
geometria no cotidiano, elaborando um mural fotogra-
fico; elaboracao de uma parddia que tivesse como base
os assuntos de matematica estudados pelos alunos, até
entdo; elaboracao de um desenho artistico utilizando-se
dos elementos e simbolos da matematica; os alunos
investigarem o que de matematica ha nas mais variadas
profissdes, sendo necessario apresentar apenas uma das
profissoes etc.
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[I] Proposta desenvolvida em virtude
de ndo haver aulas sincronas na Escola
Estadual Jackson Figueiredo, no inicio das
atividades do Nucleo. Foi entao criado um
perfil no /nstagram que seria alimentado
semanalmente com postagens que
apresentassem conceitos matematicos
por meio de curiosidades, desafios, por
meio da historia da matematica e afins.

As principais tarefas do momento sincrono, pela plata-
forma Google Meet, consistiram em: uma dinamica em
que solicitou-se dos alunos, um m objeto sob o formato
de um sélido geométrico especifico; um quizz virtual para
os alunos enquanto jogo matematico pela plataforma
kahoot, cujos problemas envolveram objetos de conheci-
mento ja estudados; por fim, uma dinamica envolvendo
operacao da multiplicagao, dispondo dos multiplos de
dois e de cinco.

As tarefas surpresas, todas indicadas pelo Instagram
sem avisos prévios para serem realizadas em momentos
assincronos, foram propostas: quem primeiro conseguir
escrever o nome da escola uma letra por comentario sem
ser interrompido na postagem indicada nessa rede social;
e decifrar o cédigo para abrir um cadeado.

Por fim, os critérios de avaliagao que foram compartilhados
inicialmente com os pibidianos envolvidos. Para obter o
resultado final da gincana, contamos com uma planilha,
na qual constavam os grupos, as atividades e os critérios
de avaliagdo. Dessa forma, ao encerrar o prazo de cada
atividade, em um grupo do Whatsapp, incluindo bolsistas
do Nucleo PIBID-Matematica/SC/UFS e o professor super-
visor de nosso subgrupo, eram discutidos os critérios e
estabelecidas as notas. Assim, ao final da Gltima atividade
sincrona foi possivel estabelecer qual a turma vencedora
do projeto.

4. RESULTADOS

Pelos objetivos almejados e experiéncias adquiridas,
podemos citar que o desafio de promover o projeto na

modalidade remota foi recompensado ao perceber que
de fato houve mobilizagao por parte dos alunos. Isso nos
permite reforcar a afirmativa de que o Pibid é um dos
programas que positivamente contribui para o cresci-
mento e aprimoramento dos pibidianos.

E salutar mencionar também que, como um dos principais
ambientes em que se desenvolveu a gincana, o Instagram
era também um meio em que veiculavam producdes de
outro projeto do nosso subgrupo e, em virtude das tarefas
da gincana, houve um aumento significativo no nimero de
seguidores do perfil. Outro resultado positivo referente a
aplicacao de nossa atividade.

Em relagcao aos materiais, foram construidos cartazes
para compartilhar as atividades assincronas propostas
contendo suas informacdes - o que deveria ser feito; prazo
de entrega e os critérios de avaliagao que seriam utili-
zados para corrigir as mesmas. Para o momento sincrono,
dispomos do Google Sala de Aula, slides e outros softwares
como o kahoot para aplicacao das dinamicas.

Algo a salientar nesta experiéncia refere-se ao processo
avaliativo estabelecendo critérios para pontuar o cumpri-
mento de cada tarefa. Isso reforcou ainda mais a impor-
tanciade, napraticadocente, o professorconsideraravaliar
o aluno no processo de construcao do conhecimento e nao
apenas em um dado momento, como em provas escritas,
por exemplo. Essa experiéncia avaliativa, somada as dos
outros subgrupos, fizeram emergir, no Nucleo, discussoes
tedricas sobre a tematica, sendo debatidas questées como
a Taxinomia de Bloom.
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1. INTRODUCAO

0 ensino de quimica na educagao basica, por muitos anos,
foi apresentado de forma a favorecer a reproducao de
informacdes pelos docentes e a recep¢do por parte dos
alunos. Em um modelo de ensino com fortes tendéncias de
uma perspectiva tradicional (FREIRE, 2013). Neste modelo,
ha pouco espaco para o protagonismo do aluno no desen-
volvimento do seu préprio conhecimento. A consolidagao
da pesquisa em ensino de Quimica, os debates e estudos
acerca do assunto trouxeram a tona a necessidade de uma
ressignificacdao sobre os processos de ensinar e aprender.
Essa mudanca na maneira de aprender e de ensinar
quimica ja é uma realidade em alguns contextos. E notavel
uma perspectiva onde a quimica deixa de ser uma disci-
plina restrita a seu proprio universo e passa a ser peca
fundamental na maneira como o aluno compreende o
universo ao seu redor. Documentos oficiais, a exemplo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018),
orientam para necessidade de desenvolver competén-
cias, habilidades, atitudes e valores que contribuam para
formacao cidada e para construgao de alternativas aos
problemas cotidianos.

Nessa busca constante deressignificar o ensino de quimica,
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) é peca fundamental. Pois, incentiva e possibilita a
formacao de professores por meio de uma conexao entre
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a universidade e a escola; formadores, alunos do curso
de licenciatura e professores da educacao basica. Essa
conexao permite um compartilhamento de experiéncias,
que favorece a compreensdo sobre o cenario real das
escolas. Nesse interim, os pibidianos percebem como
funciona a escola na pratica. Além disso, participar do
PIBID pode ser visto como uma possibilidade de formacao
continuada para os professores da Educacdao Basica e
Supervisor que, ao participar das atividades do programa,
acabam se atualizando de varios fundamentos tedricos,
ferramentas e propostas de ensino; ressignificando, dessa
forma, a sua pratica docente.

O Colégio Estadual Dr Augusto César Leite, localizado
em ltabaiana/SE, é uma escola com mais de mil alunos,
(dados de 2021 coletados no site https://www.seduc.
se.gov.br) e que oferta as modalidades de ensino funda-
mental ll, médio regular e educagao de jovens e adultos.
Sua estrutura fisica ndo apresenta laboratério de ciéncias
e o de informatica é obsoleto. A internet disponivel aos
alunos é precaria, assim, ha a necessidade de alternativas
para insercao de recursos didaticos como: experimentos
e Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao
(TDIC). Compreende-se, portanto, o desafio na aplicacdo
de oficinas tematicas desenvolvidas baseadas nessa reali-
dade. E objetivo desse trabalho apresentar reflexdes e o
detalhamento das atividades desenvolvidas pelo grupo
do PIBID do Departamento de Quimica da Universidade
Federal de Sergipe/campus Professor Alberto Carvalho no
Colégio Estadual Dr Augusto César Leite.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

0 trabalho, em quase sua totalidade, aconteceu de forma
remota em virtude da pandemia de Covid-19. Com isso,
reunides online aconteciam através da plataforma do
Google Meet pelo menos uma vez por semana e de forma
coletiva. Para um melhor acompanhamento, os pibidianos
formaram duplas sendo distribuidos por cada unidade
escolar integrada ao nucleo de quimica. Cada dupla ficou
responsavel por elaborar uma proposta de material dida-
tico de carater inovador, caracterizado no projeto como
oficina tematica.

Com base nas ideias expressadas por Marcondes (2008),
as oficinas tematicas visavam a aplicacdo do conheci-
mento quimico integrado ao meio social do aluno. Sendo
assim, cada material fez o uso de situagdes presentes
na realidade como Fake News e pandemia, evolucao do
processo de fabricagdo de caminhdes, tratamento de dgua
e esgoto e utilizacdo de agrotodxicos. Inicialmente, foram
promovidos debates no campo teo6rico para colocar os
pibidianos em um contexto atualizado de recursos, ferra-
mentas e tendéncias. Com isso, foi possivel, a escolha de
temas gerais e conceitos quimicos a serem desenvolvidos.
Posteriormente, foi possivel, através de debates com os
orientadores, supervisores e duplas, estabelecer os elos
entre o tema de cada oficina e os conteludos quimicos
buscando uma exploragao tanto do contexto social quanto
do conteudo visando uma maior aprendizagem, por parte
do aluno, e um maior apreco pela ciéncia.
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Figura 1 - Esquema da organizacdo para montagem da oficina no
PIBID/Quimica.
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Todo o trabalho foi consequéncia de uma colaboragao
que permitiu a cada dupla de pibidianos o suporte do
coordenador do PIBID, do supervisor e de um orientador
que é professor do Departamento de Quimica do campus
Professor Alberto Carvalho.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Os encontros iniciaram-se com a apresentacao por parte
do coordenador do cronograma do projeto bem como na
divisdo das duplas que iriam trabalhar juntas, as escolas
em que desenvolveriam seu projeto (definindo assim
também o supervisor) e a definicdo de um professor do
departamento como orientador para ser mais um auxilio
na qualificacdo do material a ser produzido. Depois de
praticada toda essa organizagao estrutural, as primeiras
reunides semanais tinham foco em uma compreensao da
escola, da sua clientela e um aprofundamento tedrico que
visava dar subsidio aos discentes na hora efetiva da cons-
trucao da oficina. Estes giravam em torno, principalmente
de autores da area de Educagao em Quimica, compartilha-
mento de experiéncias com os professores em atividade,

apresentacao de ferramentas tecnologicas, importancia e
exemplos de experimentagao, entre outros.

A partir de uma pesquisa via formulario do google, os
proprios alunosdo Colégio Estadual Dr. Augusto César Leite
escolheram temas gerais para que, a partir dele, desenvol-
véssemos nossas oficinas. O desenvolvimento dos temas
foi muito complexo e, nesse momento, todo o suporte
apresentado pelas partes participantes do trabalho foi
essencial e permitiu que tanto os discentes como o super-
visor abrisse mais seus horizontes na abordagem tematica
no ensino de quimica. As oficinas comegaram a ganhar
corpo e os futuros docentes iniciaram o trabalho de escrita
da proposta de oficina tematica em 4 aulas.

As quatro oficinas construidas para a escola foram inti-
tuladas: Densidade e caminhao: uma evolucao quimica;
Agrotoxicos alternativos. Isso existe?; Sabao e alcool: a
importancia da quimica na prevencao da Covid-19; Trata-
mento do esgoto: relagdo com a quimica e asaude humana;
e foram aplicadas de forma remota via google meet para
os alunos. Isso foi de suma importancia pois, possibilitou
aos discentes a experiéncia de um ensino remoto emer-
gencial que foi algo necessario nesse momento para todos
os profissionais da area.

Um momento importante antes da aplicagao das oficinas,
foi o de sua validagdo, que consistia na aplicagao das
oficinas, para os demais colegas, além de coordenador,
supervisor e orientador. As intervencgoes dos participantes
eram muito significativas qualificando o material e propor-
cionando tanto uma maior experiéncia aos discentes
na construgao da oficina como uma proposta com uma
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aprendizagem mais significativa a ser aplicada para os
estudantes. Nesse contexto, além de contribuir com as
propostas, o professor supervisor também repensava suas
praticas e via o PIBID como uma formacgao continuada.

Durante as aplicagoes, seguindo um padrao que deter-
minamos no planejamento, as 4 oficinas foram distri-
buidas em dois momentos equivalendo a 2 aulas de 50
minutos cada um. No primeiro momento, houve a verifi-
cacao de conceitos prévios através de questionario além
da aplicagdo de um texto motivador para contextualizar
a situacao problema da oficina; no segundo, um apro-
fundamento teorico do conceito quimico foi apresen-
tado utilizando um experimento e fazendo referéncia aos
pontos demonstrados no primeiro momento. Esse ultimo
momento foi finalizado com um questionario para verificar
a aprendizagem do aluno bem como um jogo didatico para
uma revisao dos conceitos de forma ludica.

Figura 2 - Estrutura padréo das 4 oficinas.
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A reacao dos alunos, diante de um material cheio de alter-
nativas e com uma proposta dentro de sua realidade, foi
com uma maior participagao nas atividades e a demons-
tracao de um interesse maior pela quimica.

4. RESULTADOS

O desenvolvimento das atividades do PIBID mostrou de
maneira significativa a importancia desse programa para
todos os seus participantes. Os pibidianos ficaram mais
proximos da realidade das escolas, tiveram experiéncia em
aplicagao remota, aprofundaram-se teoricamente e conse-
guiram construir uma proposta de ensino que se mostrou
efetiva, pelo menos, no sentido de atrair um maior interesse
por parte dos alunos ja que houve uma maior frequéncia
dos participantes nas aplicagdbes em comparagao as aulas
normais; os integrantes do departamento de quimica, coor-
denador e professores orientadores, observaram de perto e
evolugdo de seus alunos e contribuiram significativamente na
qualificacdo das propostas; o professor de educacao basica
ficou mais proximo das teorias mais recentes de educacao,
aproximou-se da universidade e contribuiu para a formacgao
de novos profissionais de sua area, e absorveu conheci-
mentos que ressignificara sua pratica docente; e por fim, os
estudantes da educagao basica, que tiveram acesso a uma
proposta atualizada e proxima de sua realidade, puderam
perceber que a Quimica faz parte do seu meio social.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos o desenvolvimento das tecnologias digi-
tais avancou significativamente, tornando-se popular e
revelando uma nova conjunturasocial que tem como carac-
teristica a utilizacdo dessa ferramenta nos mais variados
setores da sociedade. Na educacdo nao seria diferente.
Com o advento da pandemia da COVID-19, diversas insti-
tuicoes educacionais tiveram de optar pelo uso da tecno-
logia como solugao para dar prosseguimento ao ensino.
Nesse sentido, grande parte das institui¢des iniciaram um
processo de adaptagao as essas novas tecnologias, o que
fez com que tal tema passasse a ser amplamente discutido
entre profissionais e tedricos da educacao.

A tematica da tecnologia na educacgao, apesar de tomar
amplitude nos debates atuais, vem recebendo atencao
pelas matrizes educacionais ja ha algum tempo. As Novas
Diretrizes de Base da Educacao Brasileira, aprovadas no
ano de 1996, trouxeram um leque de artigos relacionados
a ciéncia e tecnologia, e a partir destas normas chegaram
nas escolas os primeiros aparelhos com conexao para
internet, o que despertou também o olhar das politicas
publicas para esse tema. A partir desse momento novos
horizontes surgiam no campo educacional e as as novas
tecnologias de comunicagao e informacao (NTICs) come-
caram a serem analisadas com mais cautela. (FRANCA,
Cyntia e SIMON, Cristiano, 2008). Assim, as NTICs apresen-
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taram-se como grandes aliadas dos professores, somando
nas praticas pedagodgicas e permitindo aulas mais dina-
micas e claras.

Nesse sentido, alunos vinculados ao PIBID-Historia da
Universidade Federal de Sergipe (UFS) aplicaram ativi-
dades que buscavam incluir as novas tecnologias como
uma ferramenta didatica para o ensino. Para isso usaram
de alguns recursos tecnologicos como ferramenta dida-
tica, a exemplo do Podcast, a pesquisa na internet, filmes,
memes, plataformas digitais e Quizes. As atividades foram
aplicadas tanto no ensino fundamental quanto no ensino
médio, respectivamente, nos colégios Estadual Prof.
Gongalo Rollemberg Leite e Estadual Leandro Maciel,
ambos localizados em Aracaju.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Pode-se dizer que houve uma transformagao no modo de
ensinar ja que com a insercao tecnologica, modificou-se
a maneira de ministrar as aulas. A proposito, o ensino
remoto, no apice dos 6bitos ocasionados pela Covid-19,
foi alcado como uma medida paliativa para a educagao
nao estagnasse diante de tais circunstancias, embora
existissem as preocupagdes em escala maior com outros
fatores que assolavam o mundo, houve a questdo da
impossibilidade por parte dos alunos de acessar a internet
(CUNHA; SILVA Alcineia; SILVA Aurénio, 2020). Para Cunha,
Alcineia Silva e Aurénio da Silva (2020, p. 33), “[...] os alunos
que nao dispdem de aparelhos celulares que operem com
eficiéncia os navegadores, aplicativos e plataformas utili-
zadas para o ensino remoto, ndo conseguirao acompanhar

a contento”, ou seja, isso reforca que nao bastou apenas
decidir qual seria a modalidade de ensino.

Voltando ao objeto deste resumo, vale destacar que €
inegavel ndo reconhecer que essas plataformas digitais,
enquanto ferramentas tecnolégicas sdao produtos da
globalizagdo, dos avangos técnicos e intelectuais articu-
lados pelo ser humano e, por isso, em algum momento
chegariam as escolas (LIMA; BASTOS; VARVAKIS, 2020).

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Todos esses recursos foram aplicados com estudantes da
educagao basica, nos niveis fundamental e médio. Nas
experiéncias em geral houve a aplicagao das atividades
através do aplicativo WhatsApp, onde foram utilizados
os recursos disponiveis para reprodug¢ao nessa plata-
forma, tais como videos, dudios e fotografias. Além disso,
os estudantes puderam praticar a pesquisa na internet
para producao de trabalhos propostos. Em um segundo
momento as aulas puderam ser apresentadas utilizando
a plataforma Google meet, ampliando um pouco a possi-
bilidade de dialogo com os estudantes e possibilitando
o uso de slides nas apresentacgoes. Vale ressaltar, porém,
que todas as atividades foram desenvolvidas de forma
remota, o que acabou distanciando a relagao entre aluno e
docente, prejudicando assim a avaliagao do professor em
relacao ao desenvolvimento do aprendizado do aluno.

Nessas plataformas o uso do Podcast se mostrou perfeita-
mente adequado para o desenvolvimento das atividades.
Vale ressaltar, no entanto, que o podcast nao substitui a
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aula, apenas serve como material de apoio e este deve ser
analisado com as instru¢des do professor. Apds a analise do
podcast os discentes eram guiados para produzirem comen-
tarios e ilustracoes sobre o tema da aula, assim o senso
critico e o senso criativo puderam ser ativados em conjunto.

Nesse sentido a utilizacao da pesquisa na internet como
um complemento para a aula foi, também, pertinente
para o contexto de aulas virtuais. O estudante, estando ja
imerso nesse sistema, realizou ndo s6 pesquisas de carater
preparatorio, ou seja, pesquisa por temas especificos do
conteudo a ser trabalhado nas aulas, mas também ativi-
dades criativas e distintas das convencionais, onde o
aluno exercia o papel de investigador que usa de “pistas”
sugeridas nas questdes para encontrar respostas na web.
Tudo isso, porém, tendo a orientagao do professor quanto
aos modos de se realizar uma boa pesquisa e os cuidados
a serem tomados nessa pratica.

Os videos foram usados durante as intervencgdes reali-
zadas nas salas virtuais, seja através do grupo do What-
sApp, onde foram gravados videos autorais pelo TikTok
para apresentacao de conteudos especificos, quanto nas
intervengdes através do Google Meet, com a finalidade de
revisar e complementar conhecimentos histéricos. Dessa
mesma maneira, houve a utilizacdo de imagens fotogra-
ficas, fontes histéricas, memes e GIFS, tudo isso a fim de
proporcionar uma aula interessante e bem-humorada
para os alunos.

Em outra aula utilizou-se o Google Jamboard para minis-
trar uma aula sobre a Grécia Antiga. Foi proposta uma

atividade denominada de “Construindo Narrativas”, com
o objetivo de estimular a autonomia e o protagonismo
dos estudantes, além de possibilitar maior interagao entre
professor-aluno. A atividade propds a sintese de duas
obras classicas de Homero, a Iliada e a Odisseia, a turma
presente na sala virtual foi dividida em dois grupos - cada
grupo referente a um desses escritos. Os alunos deveriam
formular uma espécie de sinopse dessas obras, se colo-
cando na condicao de historiadores e desenvolvendo seu
protagonismo.

Outra intervengao educacional consistiu na producao de
videoaulas tematicas e autorais, disponibilizadas para o
alunado por meio da plataforma devideoson-line YouTube.
Essas videoaulas pautaram-se em assuntos como a Escra-
vidao no Brasil e a Reforma Protestante e tiveram como
finalidade proporcionar aos estudantes um conteudo
dinamico e acessivel que sintetizasse a transmissao do
conhecimento de forma virtual. Apds a disponibilizagdo
dos links para as videoaulas, realizou-se aulas expositivas
porintermédio da plataforma de videoconferéncias Google
Meet com o intuito de promover um debate acerca das
questoes tratadas nos videos. A partir da videoaula sobre
a Contrarreforma Catdlica, por exemplo, levantou-se o
questionamento “em sua opiniao, o que leva uma pessoa,
um povo ou uma instituicdo a desejar se impor sobre o(a)
outro(a) e discriminar aquilo que lhe contraria?” e no tema
da Reforma Protestante, suscitou-se a indagagao “se vocé
propusesse um novo tipo de reforma religiosa na épocaem
que o Luteranismo e a Igreja Catolica estavam trocando
farpas entre si, que tipo de principio vocé defenderia?”.
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Essas perguntas orientaram as discussdes e objetivaram
colocar o alunado na posicao de agentes historicos.

Também foi trabalhado a mdsica “E proibido Proibir” de
Caetano Veloso. Numa abordagem inicial, objetivou-se
fomentar um debate acerca dos significados da cangao.
Logo apds, tendo em vista as limitagdes do aplicativo de
mensagens instantaneas, as bolsistas optaram por apre-
sentar o conteudo através de um mini podcast encami-
nhado para os estudantes no formato de um audio de What-
SApp e um mapa conceitual, ambos trabalhando a musica
e sua relacao com o periodo estudado. ApoOs a exposi¢ao
do conteldo e debate, os estudantes tiveram acesso ao
quiz de 10 questoes, disponibilizado a partir da plataforma
online/aplicativo quizizz. O material ficou disponivel por
uma semana e cada estudante podia realizar quantas
tentativas desejou. Ao final da tentativa, o nome entrava
em um ranking com os outros colegas que também partici-
param da atividade.

4. RESULTADOS

O uso de recursos tecnologicos contribuiu incontestavel-
mente para contornar os obstaculos surgidos durante a
suspensao do funcionamento presencial das unidades de
ensino. Comprovou-se, portanto, a utilidade dessas ferra-
mentas no que concerne ao ambito da educacao, visto que
propiciaram a exploracao de novas metodologias ativas,

viabilizando a interagao entre os estudantes e os bolsistas
ao longo da realizagao dos projetos. Por fim, constatou-se
que uma grande parcela do alunado correspondeu de
maneira satisfatéria ante aplicacao das referidas metodo-
logias em suas respectivas turmas.
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1. INTRODUCAO

Imersos no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (PIBID) do Departamento de Matematica (DMA)
da Universidade Federal de Sergipe (UFS), estamos vincu-
lados ao Centro de Exceléncia Dom Luciano José Cabral
Duarte ao atuar nas segundas séries A, B, C e D do ensino
médio do mesmo, junto ao nosso professor supervisor,
com aplicagoes de sequéncias de atividades, quinzenal-
mente, e observacao semanal das aulas.

Em virtude da situagcdo pandémica que atingiu o Brasil e o
mundo, no primeiro semestre de 2020, todos os encontros
do PIBID com a escola campo foram realizados de maneira
virtual. Este fato gerou a necessidade de leituras e discus-
soes acerca do uso de tecnologias digitais no ensino, a fim
de elucidar novos caminhos para o ensino de matematica
no contexto vigente.

Para tanto, realizamos o estudo, junto ao Nucleo do
programa - PIBID-Matematica/SC/UFS, de diversos textos
que versam sobre o ensino de matematica, bem como as
normativas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e participamos de oficinas e lives acerca da utilizacdo
de metodologias ativas de ensino, como Resolugao de
Problemas, Histéria da Matematica, Modelagem e Jogos.

Nesse interim, nossos planejamentos eram pautados no
ensino de objetos matematicos por meio de alguma dessas
metodologias citadas, de modo que os alunos da educagao
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basica construissem o proprio conhecimento, mesmo que
na maioria das vezes o objetivo geral fosse revisar um
conteudo anteriormente visto e/ou complementa-lo; além
de suscitar o desenvolvimento das habilidades apontadas
pela BNCC.

Entdo, escrevemos o presente texto com o intuito de
relatar uma das nossas atividades, desenvolvida na escola
campo no dia 06 de outubro de 2021, pautada em objetos
de geometria espacial, com foco nas caracteristicas de
prismas, piramides e corpos redondos, apresentando o
aporte metodoldgico utilizado, como se deu o seu desen-
volvimento e os resultados gerados.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Levando em consideragao os estudos teoricos realizados
durante as reunides do Nucleo e tendo conhecimento
das turmas na qual aplicamos, visamos uma maior inte-
racao e a participacao dos alunos como sujeitos da propria
aprendizagem. Assim, decidimos trabalhar por meio da
abordagem de jogos, uma vez que a partir dela suscitava o
maior quantitativo de interagdes entre os discentes.

Nesse contexto, Grando (2015) aponta para duas formas
de se propor o uso de jogos em aulas de matematica: a
primeira diz respeito a utilizacdo do jogo com o objetivo de
ensinar matematica e a segunda é uma

[...] em que o professor busca na atividade ludica
de seus alunos, jogos de entretenimento, que foram
criados com esse fim ou ainda jogos criados para
passatempo em uma determinada cultura e planeja
uma acao intencional a fim de explorar, também, a

matematica a partir desse jogo, uma matematica que
possibilita dar sentido a estratégia do jogo (GRANDO,
2015, p. 398).

Assim, ao nos apoiarmos em um jogo do qual participamos
durante uma gincana do Nucleo do PIBID-Matematica/SC/
UFS, sem a intencao de “fazer matematica” a partir desse
jogo, naquele momento, buscamos usa-lo para outra reali-
dade. Esse jogo foi aplicado para dar sentido a matema-
tica quanto a abordagem de geometria espacial de forma
ludica, conforme acentua Grando (2015).

Neste jogo, a partir de caracteristicas apontadas através
de slides, os alunos teriam que relaciona-las a um sélido
geométrico e buscar em casa um objeto de formato seme-
lhante, bem como, apresentar nesse objeto em maos, as
caracteristicas anteriormente descritas. A intencdo foi
trabalhar com um material manipulavel, de modo ludico
e contextualizando o ensino da matematica, por fazer uso
de objetos do cotidiano do aluno. Uma forma de possibi-
litar o desenvolvimento do raciocinio matematico e légico
dos alunos, fatores tdo importantes para o aprendizado da
matematica.

Nao obstante, tivemos outro momento de jogo, em que
por meio da plataforma do Socrative, os alunos, agru-
pados em trios, resolveram algumas questdes para concre-
tizar e validar o conhecimento adquirido anteriormente,
em forma de competicdo definindo-se o trio vencedor.
Neste sentido, notou-se a competitividade desencadeada
pelas atividades, proporcionando a participacao efetiva
de muitos dos alunos e a sua superagao de limites, ao
deixarem de lado a timidez.
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[I] Apesar de ser uma habilidade inerente
aos anos iniciais do ensino fundamental
(2° ano), trata-se de explorar os dois
primeiros niveis da teoria de van Hiele, em
que os alunos reconhecem e analisam os
objetos geométricos, ou seja, conseguem
identificar algumas caracteristicas para
diferenciar objetos geométricos. O uso
dessa habilidade em nosso planejamento
visou retomar conceitos previamente
conhecidos pelos alunos

Para que toda a atividade se desenvolvesse, nos baseamos
nas orientagdes da BNCC ao pretendermos possibilitar aos
alunos, o desenvolvimento de habilidades descritas em tal
documento, a partir da aplicagcdo. Foram elas: “(EFO2MA14)
Reconhecer, nomear e comparar figuras geométricas espa-
ciais (cubo, bloco retangular, pirdmide, cone, cilindro e
esfera), relacionando-as com objetos do mundo fisico”
(BRASIL, 2018, p. 283)" e “(EMI3MAT309) Resolver e
elaborar problemas que envolvem o cdlculo de dreas totais
e de volumes de prismas, pirdmides e corpos redondos em
situagodes reais (como o cdlculo do gasto de material para
revestimento ou pinturas de objetos cujos formatos sejam
composi¢oes dos sdlidos estudados), com ou sem apoio de
tecnologias digitais” (BRASIL, 2018, p. 537).

Nesse interim, a habilidade de c6digo EF02MA14 foi dire-
tamente relacionada ao jogo inicial, pois explicita o obje-
tivo da dinamica realizada devido a participagao efetiva
dos alunos. A habilidade de codigo EM13MAT309 teve seu
desdobramento desencadeado pelo segundo momento
de jogo, com as resolugdes de questdes contextualizadas
sobre geometria espacial, por meio do Socrative, que €
uma plataforma digital.

Ademais, cabe destacar que, a fim de que haja eficacia nos
jogos, é necessario haver planejamento e mediagao ao longo
de todo o processo, garantindo momentos de discussao que
envolvam toda a turma e possibilite a sistematizacao do
conteudo que deseja-se construir, conforme aponta Grando
(2015). A seguir o desenvolvimento das atividades.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Nos dois ultimos anos (2020-2021) vivemos um contexto
no qual, nos encontravamos virtualmente por meio da
plataforma do Google, no Google Meet. Para tanto, todos os
pibidianos tiveram participacao efetiva, sendo que, inicial-
mente, fizemos um momento de acolhimento com os
alunos participantes, com musicas e uma breve conversa
sobre o bem-estar dos alunos naquele momento.

Para iniciarmos as atividades planejadas, houve uma
breve discussdo acerca do conceito de prismas, pira-
mides e corpos redondos, a fim de verificar o conhe-
cimento prévio dos alunos, uma vez que “geometria
espacial” foi o conteddo estudado na semana anterior
a nossa aplicagao. Assim como nos demais contatos,
a turma se mostrou muito interessada e interativa,
com diversas respostas corretas e demonstrando suas
duvidas quando existiam. Na sequéncia, foi realizada
uma dinamica intitulada “Na sua casa tem matema-
tica?”, que objetivava o reconhecimento dos soélidos,
pelos discentes, a partir de suas caracteristicas, por
nés apresentadas. Entdo, uma vez reconhecido, o(a)
aluno(a) buscaria em sua casa um objeto de formato
semelhante aoso6lido e o mostraria paraaturma, ligando
sua camera. O primeiro a mostrar um objeto correto e
dizer o nome do solido que se tratava, levava o ponto
da rodada para sua turma. Nesses encontros sincronos,
reuniam-se alunos de varias turmas do professor super-
visor correspondentes ao um mesmo ano escolar.
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Por fim, foi solicitado que mostrasse, no objeto em maos, as
caracteristicas anteriormente descritas; alguns dos objetos
apresentados foram: copo e vaso de condicionador para o
cilindro; puff e cubo magico para o cubo; caixa de sapato
para o paralelepipedo, e, apesar de nao ter em maos,
citaram o chapéu de aniversario para o cone. Esse momento
reforcou a aprendizagem prévia ja existente. Cada etapa da
atividade anterior serviu para recapitularmos as caracteris-
ticas dos sélidos apresentados, além das formulas de area
e volume. Com isso, desenvolvemos uma visao palpavel da
matematica, influente no dia-a-dia do aluno.

Posteriormente, com o intuito de verificar a compreensao
dos discentes sobre o objeto geométrico abordado, reali-
zamos um jogo na plataforma Socrative contando com trés
etapas de “corrida”, cada uma com trés perguntas sobre
sélidos geométricos, envolvendo caracteristicas, area e
volume dos mesmos. A cada etapa, o nivel das perguntas
se elevava quanto a complexidade exigindo mais conheci-
mentos prévios dos participantes. Para tanto, a turma foi
dividida em trios e cada um dos integrantes participou de
uma das etapas, cada um respondendo trés perguntas. Por
conseguinte, a fim de agilizar a contabilizagcdo dos pontos
e declarar o trio vencedor, nos apoiamos na Planilha do
Google, com a qual um dos pibidianos ficou responsavel
pelo preenchimento e apresentacao dos resultados.

Enfim, apds a divulgacdo do resultado, devido ao curto
periodo de tempo, selecionamos as questdes que conti-
nham uma maior quantidade de erros e, com o auxilio
de slides, apresentamos a resolucao correta de cada
uma delas, visando auxiliar principalmente aqueles que,

por algum motivo se sentiram envergonhados de tirar as
duvidas. Posteriormente, um slide com a resolugao de
cada uma das questdes expressas no jogo foi encaminhado
pelo Google Classroom para todos alunos, com o intuito de
poderem acessar e corrigir suas respectivas resolugoes.

4. RESULTADOS

Com as devidas estratégias escolhidas para aplicagao das
atividades em jogos, buscamos aproximar o conteudo com
o cotidiano dos alunos, ou seja, tinhamos como objetivo
fazer com que esses alunos se sentissem a vontade sobre
0s conceitos apresentados, de tal forma que ao colabo-
rarem com o desenvolvimento, cada atividade ocorresse
de maneira natural. Nesse sentido, destacamos que a
participacao dos discentes foi crucial para o andamento
de ambas atividades. Percebemos que a mobilizagao para
haver a participagao partiu de alguns alunos que se dispu-
seram a participar da aplicagao. Foi a partir do movimento
que fizeram na primeira atividade, que os demais partici-
pantes motivaram-se para complementar com suas contri-
bui¢des. Outrossim, como a atividade se tratava de um
jogo, um sentimento de competitividade foi importante
para aflorar a curiosidade dos alunos, contribuindo direta-
mente para efetivar a participagao de todos(as).

Por meio da reflexdo realizada ap6s a aplicagao da ativi-
dade, verificou-se que forma gerados resultados posi-
tivos, tanto para os pibidianos, quanto para os alunos,
pois a interacao foi grande e mutua, com bons feedbacks
desses alunos participantes e satisfacao geral da equipe de
licenciandos.
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Assim, foi possivel identificar de maneira pratica a impor-
tancia quanto ao uso de jogos, tal como Grando (2004)
apontou, possibilitando o desenvolvimento do raciocinio
l6gico e matematico, bem como oportunizando o despertar
do gosto pela matematica pelo aluno, promovendo moti-
vacao, interesse e atencao. Trabalhar com ludico no
ensino matematico e fazer o uso de materiais concretos,
como feito em uma das atividades, e mais, mostra-los que
esses materiais podem estar ao redor deles, como objetos
de sua casa, desenvolve no aluno um olhar critico sobre
os conceitos que foram construidos durante a aplicacao,
além de envolver o que foi aprendido com o cotidiano.

Por fim, ressaltamos que a experiéncia nos proporcionou,
com os eventuais acertos e erros, a certeza de que o uso
de metodologias diferenciadas no ensino de matematica
contribui com eficacia para o processo de ensino e apren-
dizagem, em especial, o uso de jogos.

REFERENCIAS
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1. INTRODUCAO

No presente relato, apresentaremos as ag¢des do Pibid
Letras-Portugués da Universidade Federal de Sergipe
(UFS), campus de Itabaiana-SE, realizadas no Colégio Esta-
dual Djenal Tavares de Queiroz, localizado no municipio de
Moita Bonita - SE.

Inicialmente apresentaremos a fundamentagao teorica-
metodologica utilizada, na qual buscou-se atender as
pequenas dificuldades didatico-pedagdgicas envolvendo
os alunos, fazendo com que as aulas de Portugués venham
cumprir esse papel criterioso e importante, porém de
forma pratica, diversificada e descomplicada, na dissemi-
nagao do conhecimento, se utilizando da tecnologia, da
informacao disponivel, além de estratégias ludicas, diver-
tidas e mais praticas, objetivando aproximar os alunos do
ensino basico dos mais diversos géneros textuais.

Assim, foram trabalhadas algumas tematicas envolvendo o
conto, a noticia, a parddia e o panfleto, com intuito de contri-
buir e aprimorar para uma melhor interagao com a lingua
materna, diversificando em ag¢des de reconhecimento,
leitura, producdes textuais e confeccdes de maquetes.

De inicio, as aulas foram apresentadas de forma sincrona
(remotas, visto o contexto da pandemia da Covid-19) e
posteriormente de forma presencial, nas quais utiliza-
ram-se diversas sequéncias didaticas sobre os géneros
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supracitados, buscando uma melhor interagao entre os
alunos e os temas apresentados, além de um reconheci-
mento de suas particularidades.

No segundo momento, relataremos de forma sucinta
as atividades que foram desenvolvidas, entre elas as
que envolveram projetos com temas transversais, quais
sejam: Solidariedade em tempos de pandemia, Educag¢éo
alimentar e nutricional e Educagéo Socioemocional/Projeto
de vida, com a participagao de um total de 120 alunos,
aproximadamente.

Por fim, apresentamos os resultados alcangados.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Como aporte teorico para a realizagao das aulas, seguimos
as normas de ensino estabelecidas pelos Parametros Curri-
culares Nacionais, (1998) e pela Base Nacional Comum
Curricular (2018) que preconizam o desenvolvimento do
conhecimento das competéncias e das habilidades dos
alunos, além das praticas com os temas transversais.

Nessa conjuntura, para salvaguardar o trabalho com as
tematicas transversais, utilizamos ainda o Parecer N° 7, de
7 de abril de 2010 do Conselho Nacional de Educacao, o
qual aborda que:

A transversalidade orienta para a necessidade de se
instituir, na pratica educativa, uma analogia entre
aprender conhecimentos teoricamente sistemati-
zados (aprender sobre a realidade) e as questdes
da vida real (aprender na realidade e da realidade).

Dentro de uma compreensdo interdisciplinar do
conhecimento, a transversalidade tem significado,
sendo uma proposta didatica que possibilita o trata-
mento dos conhecimentos escolares de forma inte-
grada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do conhe-
cimento parte do pressuposto de que os sujeitos
sdo agentes da arte de problematizar e interrogar, e
buscam procedimentos interdisciplinares capazes de
acender a chama do didlogo entre diferentes sujeitos,
ciéncias, saberes e temas (CNE/CEB, 2010, p. 24).

Além disso, também usamos o trabalho de Araujo, Barbosa
e Silva (2014), sobre Géneros textuais e o trabalho com os
temas transversais. Na concep¢ao dos autores, “O trabalho
com os géneros textuais deve favorecer a inser¢do de uma
prdtica de ensino inclusiva na escola” (ARAUJO, BARBOSA e
SILVA, 2014, p. 3). Tais autores afirmam ainda que:

percebe-se que, por meio de um trabalho planejado,
elaborado e organizado, é possivel abordar um tema
transversal nas aulas de Lingua Portuguesa, sem,
contudo, desprezar as especificidades dos contelidos
programaticos (ARAUJO, BARBOSA e SILVA, 2014, p. 5).

Nesse contexto, a fim de desenvolver as tematicas estipu-
ladas, elaboramos aulas praticas e expositivas, baseadas
nos documentos oficiais que regem a Educagao Basica e
nos demais estudos, trabalhando de forma dinamica e inte-
rativa através da utilizagao de recursos didaticos e tecno-
l6gicos. Dessa forma, trabalhamos com géneros textuais,
como contos, cordéis, panfletos, parodias, entre outros.
No mais, construimos cronogramas a serem seguidos pelo
subgrupo, os quais apresentavam também como iriamos
conduzir as oficinas.
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3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Durante o desenvolvimento das atividades do Pibid, foram
trabalhadas trés tematicas: Solidariedade em tempos de
pandemia, Educagdo alimentar e nutricional e Educag¢éo
Socioemocional/Projeto de vida, com a participagao de um
total de 120 alunos, aproximadamente.

Primeiramente, iniciamos as atividades com o género Conto
Literario em conjunto com o tema: Solidariedade em tempos
de pandemia. O primeiro projeto teve sua culminancia no
dia 28 de julho de 2021. Em conjunto com a supervisora,
os pibidianos e a equipe diretiva do colégio, foi realizada a
primeira etapa do plano. Foi promovido um evento para a
finalizacdo do tema: uma acao solidaria. Fizemos uma corre-
lagcdo do tema com a pandemia da Covid-19, ligada ainda
ao género Conto literdrio. A atividade pratica resumiu-se na
distribuicdo de kits de protecio individual (Mascaras+ Alcool
gel) para os alunos usarem na retomada das aulas presen-
ciais. Além da atividade pratica, houve a segunda etapa do
projeto, a competicdo de contos autorais dos alunos que
participaram ativamente do projeto, resultando na distri-
buicao de prémios simbolicos para os vencedores.

O segundo projeto foi desenvolvido entre os meses de
setembro a dezembro de 2021. O objetivo principal foi
promover o autocuidado e a autonomia, resultando
em uma vida saudavel com bem-estar fisico e mental.
Na primeira etapa desse plano, apresentamos alguns
alimentos essenciais para uma boa nutricao e o papel
que cada alimento exerce em funcdo do nosso organismo.
Ademais, ainda nesse eixo, tratamos de temas como obesi-

dade infantil, introdugédo alimentar, desmame precoce e
quais as principais consequéncias. A importancia do IMC
(indice de massa corporal) também foi trabalhada em sala
de aula, afim de demonstrar se o individuo esta ou ndo em
seu peso ideal. A segunda etapa, resultou na produgao de
maquetes confeccionadas pelos alunos e numa gincana
interna entre eles. Adiversidade e a criatividade dos alunos
foram surpreendentes em relacdo ao que foi pedido,
variaram na exposicao de frutas, verduras, e nas explana-
¢Oes sobre o plantio até a chegada do alimento a mesa.

O terceiro e ultimo projeto ocorreu no més de margo de
2022. A primeira etapa baseou-se na atividade “Arvore da
Vida”, retirada do Guia do multiplicador - Projeto de Vida,
Fundacgéo Telefénica Vivo, 2020. Tal atividade vem sendo
desenvolvida com a producao de uma arvore. O objetivo
é representar vitalidade, forca e capacidade de vencer os
desafios. Foi inspirada na “Arvore da Vida”, metodologia
desenvolvida em Uganda, na Africa, por Ncazelo Ncube, no
contexto do trabalho com criangas em situagao de vulnera-
bilidade. O intuito, no inicio, era reconectar essas criangas
com suas familias, seus valores e sua heranca cultural, mas
conforme foi ganhando o mundo, experimentou-se com
pessoas de diversas idades e contextos sociais para perce-
berem seus perfis, seus sonhos e a conexao deles com
outras pessoas. Solicitamos aos alunos que pensassem em
um tipo de arvore que faca sentido em sua vida e que estes
desenhassem da forma mais expressiva que pudessem,
questionando-se sobre os possiveis sentidos que cada parte
de uma arvore pode representar em sua vida, utilizando a
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metafora. Na segunda e ultima etapa, foi pedido aos alunos
que escrevessem de maneira resumida, usando poucas
palavras, o que eles viam de significado em cada elemento
de sua arvore e qual o significado dela para cada um.

4. RESULTADOS

Com o projeto de tema: Solidariedade em tempos de
pandemia, pudemos ver o quao a solidariedade pode
transformar a vida das pessoas, especialmente num
cenario dificil. Praticando atos de bondade, tendo
empatia, doando nosso tempo e/ou recursos financeiros.
O importante foi “fazer o bem sem olhar a quem?”, sobre-
tudo no contexto que todos estavam passando. Muitos
desses alunos talvez ndo tinham condigdes financeiras de
comprarem mascaras, alcool géis para voltarem as aulas
presenciais de forma protegida e segura e nds, com uma
“vaquinha” conseguimos arrecadar o dinheiro necessario
para as compras, tendo um resultado satisfatério a cada
olhar trocado durante a entrega dos kits. Constatamos
isso também através de uma postagem de agradecimento
nas redes sociais feita por uma mae de um dos alunos que
recebeu os materiais ofertados pelos bolsistas do Pibid.

No projeto Educagdo Alimentar e Nutricional (EAN), cons-
cientizamos os alunos da importancia de contribuir para a
promocao e a protecao da saude, através de uma alimen-
tacao adequada e saudavel, desempenhando seu cres-
cimento e desenvolvimento humano. De forma ludica

ficou ainda mais facil para eles aprenderam. A producao
das maquetes resultou em muito aprendizado e diversao,
além de desenvolver um pouco o espirito competitivo na
gincana entre as turmas, durante as apresenta¢des dos
trabalhos.

Na ultima tematica, Educagéo Socioemocional e Projeto de
vida, vimos que a educagao socioemocional tem o objetivo
de ajudar os estudantes a desenvolverem diversas habili-
dades que viabilizem uma boa gestao da mente, ajudan-
do-os, assim, a lidarem melhor com conflitos externos
e internos, trabalhando o autoconhecimento. Pudemos
analisar algumas caracteristicas pessoais dos discentes,
suas historias, conquistas, sonhos, medos e um pouco da
personalidade de cada um.

Portanto, conclui-se que as acdes e as contribui¢ées no
PIBID foram experiéncias bastante enriquecedoras para a
formacao dos discentes do curso de Letras/Portugués da
Universidade Federal de Sergipe, Campus ProfessorAlberto
Carvalho, Itabaiana-SE e para a comunidade escolar do
Colégio Estadual Djenal Tavares de Queiroz, Moita Bonita
- SE. Isso porque colaboraram para o processo de ensino/
aprendizagem de conteudos da Lingua Portuguesa e
também proporcionaram conhecimentos para a vida
de todos os envolvidos neste trabalho, visto que foram
tratados alguns temas transversais abordados pela BNCC,
com necessidade de discussao e abordagem no contexto
escolar atual.
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1. INTRODUCAO

Dado o atual contexto pandémico, os bolsistas e volun-
tarios do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao
a Docéncia (Pibid) do nucleo de Inglés da Universidade
Federal de Sergipe deparam-se com a necessidade de
pensar praticas pedagdgicas que pudessem ser aplicadas
no ensino remoto. Dessa forma, foi elaborado, dentre
outros materiais para uso do Pibid Inglés na escola-campo,
0 projeto ENGLISH 4 US, a desenvolver-se por meio de
oficinas, o qual teve como premissa promover reflexdes
acerca da diversidade da lingua inglesa através da explo-
racao de materiais e atividades que trouxessem a tona a
variedade de falantes, sotaques e de aspectos culturais
presentes neste idioma.

Por meio do projeto em destaque, o grupo de bolsistas
do Pibid alocado no Centro de Exceléncia Dom Luciano
José Cabral Duarte - escola de ensino médio integral, em
Aracaju/SE - teve a chance de explorar textos multimo-
dais sob a perspectiva do letramento critico, por meio
da utilizagao de recursos multimidia, incluindo material
cinematografico. O presente resumo expandido explicita
as bases teodricas das atividades executadas nas oficinas,
bem como apresenta breve descricao de como estas
foram desenvolvidas e os resultados que puderam ser
observados a partir delas.
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2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

De acordo com o New London Group (2000 apud ZACCHI,
2016), ha cinco modos de produgado de sentido, além do
linguistico, sendo eles: o visual, o espacial, o auditivo, o
gestual e o multimodal. Este ultimo diz respeito aos textos
compostos por dois ou mais modos, os quais se fazem
presentes no nosso cotidiano em forma de musica, videos,
videogames, jornais etc. (ZACCHI, 2016) e também estiveram
em evidéncia na a¢ao do Pibid Inglés/UFS apresentada
neste texto, o projeto ENGLISH 4 US. Segundo o expresso
por Dimitriadou, Tamtelen and Tsakou (2011, apud ZACCHI,
2016), o carater informacional e o formalismo estereotipico
do ensino podem ser evitados com o auxilio da multimoda-
lidade, o que exprime a relevancia dos recursos multimo-
dais no desenvolvimento de praticas pedagdgicas.

Além da exploragao da producao multimodal de sentidos,
pressupostos do letramento critico embasaram o projeto
ENGLISH 4 US, uma vez que estudos na area (MONTE MOR,
2019; JORDAO, 2016) foram basilares para sua construcao.
Conforme pontuado por Monte Mér (2019, p. 10), o letra-
mento critico exige, dos leitores, “compreender as plura-
lizagbes e as representagbes textuais, as alteragées nos
valores, nas ideologias, nos discursos, e, nesse processo,
assumir posigoes, de acordo com uma visGo ampla de um
mundo heterogéneo”. Desse modo, buscou-se utilizar, ao
longo da realizagao do ENGLISH 4 US, recursos multimidia
- em sua maioria filmes e séries - que possibilitassem a
pratica de ensino de lingua inglesa por meio de atividades
que permitissem a realizagao de um trabalho segundo as
perspectivas citadas.

Também se levou em consideragao o pressuposto do letra-
mento critico de que, na interacao leitor/texto, o leitor
mobiliza praticas de letramentos que lhes sao familiares,
as quais possuem maior ou menor relevancia a depender
da sua vida social, devido a juizo de valor que sao confe-
ridos a estas (JORDAO, 2016). Ainda sob esse viés, os profes-
sores em formacao inicial envolvidos na agao aqui descrita
buscaram construir, juntamente com os discentes da
educacao basica, “uma atitude reflexiva e aberta, receptiva
a diversidade, e critica” (JORDAO, 2016, p. 45) através da
mobilizacao de textos multimodais ao longo das oficinas
parte do projeto ENGLISH 4 US, desenvolvido no ambito do
Pibid Inglés-UFS.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

No periodo compreendido entre 03 de maio de 2021 e 30
de novembro do mesmo ano, realizou-se, por meio de
oficinas, o projeto ENGLISH 4 US, o qual se encontra entre
as agdes desenvolvidas pelo grupo do Pibid Inglés alocado
no Centro de Exceléncia Dom Luciano José Cabral Duarte,
escola na qual as atividades relacionadas ao subprojeto de
lingua inglesa ocorreram de forma totalmente remota em
decorréncia da pandemia de COVID-19. Durante o periodo
em que as oficinas se fizeram presentes nasaulas deinglés
da professora-supervisora da instituicao de ensino, os
bolsistas do Pibid, em parceria com a docente, reuniram-se
regularmente para planejar as atividades que fariam parte
do ENGLISH 4 US, buscando sempre incluir materiais multi-
midia oriundos do cinema ou da TV.
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Almejava-se que as praticas pedagogicas que dariam
forma as oficinas se dividissem em trés etapas refe-
rentes cada uma a um tema especifico, sendo estas:
inglés como lingua oficial, inglés como lingua adicional e
inglés no cotidiano dos estudantes. No entanto, devido a
mudancas relativas aos horarios escolares, ocasionadas
por demandas pandémicas, somente as duas primeiras
etapas foram realizadas. Quanto a frequéncia da apli-
cacao das oficinas na instituicdo de ensino, esta se dava
a cada trés semanas, totalizando sete encontros ao longo
do ano letivo de 2021. Neste espago concedido as praticas
do Pibid, os bolsistas utilizaram apresentacao de slides
para exposicao de conteudo, incluindo materiais multimi-
dias- em geral, videos com cenas de filmes ou séries - e, a
partir destes, discussdes criticas a respeito da diversidade
da lingua inglesa foram propostas.

4. RESULTADOS

Durante as oficinas, foram explorados recortes de séries e
filmes como material pedagogico para a mobilizagao de
discussoes, cadaum destes trazendo um foco especifico. Ao
todo, foram utilizadas cinco cenas ao longo das sete aulas
nas quais foram desenvolvidas as oficinas parte do projeto
ENGLISH 4 US, ministradas pelos bolsistas do projeto de
iniciagdo a docéncia. A origem dos excertos utilizados, bem
como o foco de discussao deles foram, respectivamente:
o seriado Never Have | Ever, através do qual foi possivel

explorar a pluralidade do inglés em paises angléfonos; a
série Ginny & Georgia, explorando a tematica da homoge-
neizagao e estereotipos presentes na lingua inglesa; a obra
cinematografica BlacKkKlansman, juntamente ao seriado
Everybody Hates Chris, para tratar do dialeto afro-ame-
ricano (AAVE), e, por ultimo, a sitcom Brooklyn Nine-Nine,
cuja dublagem fora utilizada para explorar as mudancas
de sentido na tradugao do inglés para o portugués.

Com o uso de tais recursos multimidia, que, na maioria das
vezes, eram de conhecimento dos alunos, percebeu-se um
retorno participativo satisfatério por parte dos discentes,
apesar do numero de presentes nas aulas remotas ser
instavel. Estimava-se que os discentes possuissem algum
grau de familiarizagdo com as discussdes que eram
trazidas para as aulas, principalmente por tratarem de
tematicas mais conhecidas atualmente, tais como as que
dizem respeito a questdes étnico-raciais, 0 que acabou por
se evidenciar na pratica, através das ricas discussoes reali-
zadas nas aulas de lingua inglesa.

Em diversos momentos, o engajamento dos estudantes
superou as expectativas dos bolsistas, o que propor-
cionou a apresentacao de novos questionamentos para
as aulas e fomentou novas tematicas de discussdes para
além das que ja estavam pré-estabelecidas para os encon-
tros, por vezes, excedendo o horario programado da aula.
Dessa forma, foi possivel ndo apenas ampliar o horizonte
critico dos discentes da educagao baica, mas também dos
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docentes que estdao em formacao inicial, promovendo
aulas dinamicas e significativas. Este fator é consoante a
afirmacao de Duboc (2012, p. 96) de que

a critica desejada nao se encontra pronta no mate-
rial didatico, no[a] professor[a], nos[as] alunos[a]
ou na instituicdo, mas, sim, na relacdo que emerge
entre todas essas instancias, cabendo ao[a] profes-
sor[a] praticar uma atitude/postura problematizadora
nas brechas de sua pratica docente, sempre que as
encontrar e julgar relevante.

Com base nas analises das brechas encontradas nas obras
selecionadas, foi possivel dialogar acerca de tematicas
criticas, por vezes inesperadas, capazes de desenvolver
momentos reflexivos para todos os presentes, resultando
em aulas bastante proveitosas e que cumprem a funcao de
praticas referentes ao letramento critico, aliando o desen-
volvimento na/da lingua inglesa a expansdao de visoes
acerca do mundo que nos cerca. Também se observou
como os recursos multimodais permitiram a leitura de
textos sem limitagao quanto ao modo linguistico, além de
destacarem questoes culturais, assim como apontado por
Zacchi (2016).
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1. INTRODUCAO

Em consequéncia da pandemia da covid-19 que atingiu
todo o mundo desde 2020, as instituicdes educacio-
nais precisaram realizar suas praticas de forma remota
e, consequentemente, adaptar seus trabalhos para essa
realidade. Nessa perspectiva, os projetos do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que
comecaram nesse mesmo ano também foram impactados
e buscaram se inserir contribuindo nesse contexto. Com
isso, 0 presente resumo tem como objetivo relatar expe-
riéncias de bolsistas do PIBID/Espanhol da Universidade
Federal de Sergipe (UFS), desenvolvidas durante o periodo
letivo de 2021, no Colégio de Aplicagao (CODAP/UFS).

Dentre as diversas experiéncias vivenciadas no projeto,
o foco central do resumo esta relacionado ao relato de
oficinas nas quais recursos digitais foram utilizados para
discutir temas socialmente relevantes em aulas de espa-
nhol. Quatro dessas oficinas fizeram uso de museus
virtuais e outras quatro focaram em aspectos do mundo
virtual, ambas buscando mostrar a importancia do desen-
volvimento da criticidade, do uso de tecnologias para fins
educacionais e do protagonismo dos estudantes em sala
TR

As oficinas aqui relatadas foram elaboradas e desenvol-
vidas porum grupo de oito pibidianas/os do curso de Letras
Espanhol da UFS nas turmas do 6° ano do Ensino Funda-
mental e da 12, 22 e 32 série do Ensino Médio do CODAP/
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UFS, cada uma com uma dupla de bolsistas do PIBID.
Nesse sentido, iremos discutir sobre o aporte teérico-me-
todologico que fundamentou nossas praticas, relatar as
oficinas de forma concisa e apresentar algumas conside-
racdes sobre os resultados gerados que contribuiram para
a educacao linguistica em espanhol dos estudantes envol-
vidos e para a formacao docente das/os pibidianas/os,
supervisor e coordenadora do subprojeto.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Um dos pilares para qualquer processo de aprendizagem é
o relacionamento que o estudante pode fazer do que quer
aprender com aquilo que ja sabe. Nesse sentido, o processo
central para a constru¢ao do conhecimento é baseado no
que se sabe e na projecao de novos conhecimentos, na
tentativa de se aproximar do que sera aprendido (BRASIL,
1998; 2000), por isso a pertinéncia de se colocar em pauta
questoes socialmente significativas em sala de aula. No
caso especifico do Espanhol, a presenca dessas questdes
dialoga com o que as Orientagdes Curriculares Nacionais
- OCEM (BRASIL, 2006, p.133) argumentam sobre o papel
educativo da lingua espanhola, afirmando que “a lingua
estrangeira nGo é meramente uma matéria escolar a ser
aprendida, mas, tem fun¢éo educacional”.

Para Baptista (2010), o ensino de espanhol possibilita a
inclusdo pela linguagem, compreendendo a dimensao
ética, social e linguistica, defendendo, assim, o letramento
critico na escola e propiciando a formagao de cidadaos
criticos, capazes de compreender e atuar em diferentes
campos culturais e midiaticos produzidos na sociedade.

A escola, como mediadora de processos de construcao
do saber, pode contribuir para a formacao de estudantes
capazes de se posicionar de forma participativa, critica,
reflexiva e problematizadora diante de diferentes temas.

Para ampliar a visao de mundo dos estudantes, os temas
e textos escolhidos no desenvolvimento dos projetos
buscaram contemplar as chamadas vozes do Sul para
promover uma educacao linguistica intercultural e decolo-
nial em espanhol (SILVA JUNIOR; MATOS, 2019). Seguindo
o conceito de olhar do Sul para o Sul, propusemos praticas
que, desde a escola publica, abarcassem vozes marginali-
zadas, como as das periferias urbanas, dos imigrantes, das
pessoas em situacao de vulnerabilidade socioeconomica,
das vitimas do holocausto e de paises que, durante muito
tempo no ensino de lingua espanhola, foram invisibilizados.

Articular todas essas questdes em sala de aula no contexto
doensinoremotodevido acovid-19demandou umtrabalho
que fosse potencializado mediante o uso de Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagao, as chamadas
TDIC. Nesse sentido, Lima e Matos (2017) apontam como
proposta educativa o uso das tecnologias e a educagao
intercultural a partir de museus interativos, abordando
propostas de diversas culturas, das identidades étnicas,
e dos povos subalternizados. Essa perspectiva cooperou
para a efetivacdo das propostas com museus virtuais e
outros recursos digitais, auxiliando, inclusive, no letra-
mento digital dos estudantes, contribuindo para a apren-
dizagem e para o desenvolvimento de multiletramentos.

Diante dessas consideragdes, constatamos que os princi-
pios defendidos pelos Parametros Curriculares Nacionais



FORMACAO DOCENTE NO

PIBID

Relatos de experiéncias colaborativas
da UFS com Educagdo Basica

88

e as Orientagdes Curriculares Nacionais e os aspectos
evidenciados sobre letramento critico, interculturali-
dade e decolonialidade foram cruciais para que pudés-
semos problematizar os temas em foco e, assim, construir
propostas que ampliassem a criticidade dos estudantes e
nossa praxis docente.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Nesta secdo, iremos relatar, de forma objetiva, as oficinas
desenvolvidas nos dois projetos do PIBID/Espanhol da UFS
no Colégio de Aplicagao (CODAP/UFS), apresentando seus
objetivos e as estratégias utilizadas para sua efetivagao.
Como ja mencionado, para cada projeto, foram desenvol-
vidas quatro oficinas em diferentes turmas e por duplas
distintas de bolsistas do PIBID, com a orientacao do super-
visor e da coordenadora do nucleo.

1) Oficinas do projeto “Miradas otras y
decolonialidad en el PIBID: arte, museos y
espanol’:

a) Colores en museos a cielo abierto: la voz del graf-
fiti en las ciudades de Santiago y Aracaju (6° ano do
Ensino Fundamental) - a oficina teve como finali-
dade discutir sobre o grafite como expressao social
de reflexdo e questionamentos da realidade, uma
manifestagdo artistica que é marginalizada, mas
que reflete as vozes e as historias locais. A proposta
compreendeu dois encontros com um viés intercul-
tural nos quais as discussdes buscaram relacionar a
tematica com a realidade dos estudantes, apresen-
tando exemplos de grafites em Aracaju para reco-
nhecimento local dessa expressao artistica e ampliar
esses conhecimentos a partir da visita virtual ao
“Museo a Cielo Abierto” de Santiago no Chile.

b) Rompiendo fronteras y moviendo historias: el
fenémeno social de las migraciones en museos (12
série do Ensino Médio) - a oficina teve como obje-
tivo refletir sobre o fenémeno social das migragoes,
a partir da perspectiva colombiana e brasileira, reali-
zada em dois encontros, com foco na interculturali-
dade e nas vozes do sul. Com o “Museo Migrante de
Colombia’, conhecemos a historia de muitas familias
que procuram uma condi¢cao melhor de vida e com
0 “Museu da imigracéo do estado de Sao Paulo” foi
possivel ter contato com diversos espacos e objetos
utilizados por imigrantes que chegavam ao Brasil,
buscando assim uma aproximagao com a realidade
dos estudantes.

¢) Movilizaciones sociales en foco: principios huma-
nitarios en el Museo de la Memoria y los Derechos
Humanos de Chile (22 série do Ensino Médio) - a
oficina objetivou refletir sobre a¢des solidarias frente
a pandemia e sensibilizar os estudantes criticamente,
para essa tematica, a partir de agdbes humanitarias
em diferentes contextos, mediante o uso de recursos
disponiveis no “Museo de la Memoria y los Derechos
Humanos de Chile”. Com o intuito de aproximar a
discussao a realidade dos estudantes, fizemos uma
correlacdo com a Central Unica das Favelas (CUFA)
que realizou diversas agoes humanitarias no periodo
da pandemia e uma reflexdo sobre o conhecimento
acerca de movimentos locais semelhantes.

d) “Holocausto nunca mds”: o nazismo desde uma
perspectiva de museus da Argentina e do Brasil
em aulas de espanhol (32 série do Ensino Médio)
- a oficina buscou mostrar uma nova visdao do
holocausto, tendo como proposta a ampliacao do
contexto do mesmo para além da Alemanha, fazendo
comparag¢dao com alguns fatos ocorridos dentro do
Brasil e na Argentina, com o objetivo de informar
e desconstruir a visdo de que o nazismo somente
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afetou a Europa. Para tanto, foram utilizados alguns
recursos digitais como slides e visitas virtuais a sites
e imagens do Manicomio de Barbacena, localizado
em Minas Gerais, e o Museo del Holocausto situado na
Argentina.

2) Oficinas do projeto “(Re)descubriendo
el mundo virtual: retos y perspectivas”:

a) Deconectarse para conectarse: redes sociales en
foco (6° ano do Ensino Fundamental) - a proposta
teve como objetivo principal promover uma reflexdao
sobre a dependéncia nas redes sociais e seus
impactos na vida dos adolescentes. Nessa oficina,
foram promovidos debates sobre as vantagens,
desvantagens e o uso excessivo das redes sociais
que torna as pessoas totalmente dependentes.
Constatamos a pertinéncia da tematica, pois, os
adolescentes estdo cada vez mais imersos no mundo
virtual. Sendo assim, observou-se o engajamento dos
alunos nas atividades propostas e a interacdo nas
discussoes sobre a tematica.

b) ;Quiénes somos en las redes sociales?: el mundo
encantado de la virtualidade (12 série do Ensino
Médio) - a oficina buscou construir uma reflexdo
sobre a fantasia que existe nas redes sociais, eviden-
ciando a falsa ideia de perfeicao evidenciada no
mundo virtual. Para tanto, selecionamos imagens
que ilustravam “padrdes” de fotos presentes nas
redes sociais, videos que questionavam a legitimi-
dade dessa suposta vida perfeita da virtualidade na
vida real e, a partir disso, foi possivel construir um
debate no qual os estudantes puderam comparti-
lhar sua forma de pensar e como entendem essa
“perfeicdo” presente nas redes sociais.

¢) #Cancelacion: la cultura del boicot en las redes
sociales (22 série do Ensino Médio) - o intuito da

oficina foi problematizar a cultura do cancelamento
nas redes sociais, mostrando a propor¢do que deter-
minadas agoes e opinides nas redes sociais podem
afetar o outro. Dentro da oficina, foram citados
momentos e pessoas que foram boicotadas nas redes
sociais e que, devido a isso, tiveram problemas psico-
légicos e/ou fisicos, abrindo espaco para a partici-
pacdo ativa dos estudantes que expressaram seus
conhecimentos prévios e ampliaram suas perspec-
tivas sobre o tema.

d) Por detrds del selfie: entre filtros y realidades (32
série do Ensino Médio) - a oficina teve como finali-
dade mobilizar problematizagdes e discussoes sobre
0s estereotipos e os perigos dos padrdes de beleza
impostos pela sociedade no mundo virtual. Um dos
focos da proposta foi refletir sobre uso excessivo de
filtros em fotos e videos nas redes sociais, debatendo
sobre suas causas e consequéncias. Por fazer parte
do contexto das experiéncias virtuais dos estudantes,
foi possivel gerar o engajamento dos estudantes nas
reflexdes sobre autoestima e padrdes de beleza no
mundo virtual.

Vale ressaltar que em todas as propostas foram utili-
zados diversos recursos digitais para possibilitar a
participacdo e a interacdo dos estudantes, como
Google Meet, museus virtuais, Google Formularios,
Padlet, Jamboard, Kahoot, Wordwall, Mentimeter e
Flippty, além de diferentes géneros discursivos, como
publicacbes digitais, musicas, campanhas publicita-
rias, videoclipes, entre outros.

4. RESULTADOS

Diante do relato das experiéncias do PIBID/Espanhol da
UFS no Colégio de Aplicagao (CODAP/UFS), é possivel cons-
tatar que houve a promocao de discussoes sobre temas
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socialmente relevantes, como a arte do grafite, migragoes,
acdes humanitarias, holocausto, mundo virtual, redes
sociais e padroes de beleza. As tematicas evidenciadas se
aproximaram da realidade dos discentes a partir do uso de
museus virtuais, diferentes géneros discursivos e recursos
digitais. Os resultados obtidos foram positivos, uma vez
que houve um engajamento dos estudantes e a escuta de
diferentes visdes criticas sobre as tematicas das oficinas.
Além disso, todas as etapas do processo de desenvolvi-
mento das propostas contribuiram na nossa formacao
como futuros docentes e em exercicio.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo relatar um ponto
especifico que ocorreu no Projeto Institucional de Bolsas
de Iniciagcao a Docéncia (PIBID), da Universidade Federal
de Sergipe, pelo Nucleo de Matematica, Campus de Sao
Cristovdo. De modo geral, as atividades foram aplicadas
em turmas do 3° ano do Ensino Médio no Centro de Exce-
léncia Dom Luciano José Cabral Duarte (Aracaju/SE) de
forma remota, no periodo de outubro de 2020 a margo de
2022, durante todos os semestres letivos dentro do tempo
mencionado. Tais atividades tiveram o intuito de revisar
os conteudos de probabilidade, estatistica e medidas de
tendéncia central, geometria plana, espacial e analitica,
os quais foram trabalhados nas aulas. Todos os planeja-
mentos foram elaborados pelos pibidianos em conjunto
com o professor supervisor dessa escola. As aplicagdes
ocorreram de forma sincrona, pela plataforma Google
Meet, nos horarios referentes ao projeto tira-teima, que
ocorriam das 13h15 as 14h15 nas quartas - feiras. Ao todo
foram realizadas seis atividades, destacando-se entre elas,
a atividade intitulada como “Geoplano Interativo”, a qual
sera relatada neste resumo expandido.

A construcao do plano de atividade se deu com a partici-
pacao de todos os bolsistas e com o professor supervisor.
O contetido ministrado na semana foi sobre a Geometria
Plana, por isso, foi pensado que seria interessante aplicar
uma atividade no Projeto Tira-Teima contendo a expla-
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nagao dos conceitos de area e perimetro de algumas
figuras geométricas. Assim, a utilizagcdo do site Geoboard
se mostrou apropriada para essa finalidade visto que o
geoplano é um recurso didatico muito utilizado em aulas
de geometria plana e o site citado permitiu que os alunos
tivessem uma experiéncia de como seria a utilizagao desse
recurso mesmo na modalidade de ensino remoto.

No que tange aos pibidianos, percebeu-se que os
problemas propostos para os alunos executarem durante
a atividade abordaram os trés primeiros niveis da teoria
de van Hiele, a saber, visualizacao, analise e ordenacao.
Isso foi possivel visto que a construcao das figuras no
geoplano virtual solicitava aos alunos ndo sé um trabalho
de visao geométrica, mas também analise e compreensao
das caracteristicas e propriedades das figuras planas que
foram propostas pelos pibidianos. Sabemos que o conhe-
cimento sobre geometria nem sempre € bem trabalhado
na educacao basica, mas se faz necessario ressaltar com
os alunos um entendimento construido dia a dia daimpor-
tancia de aprender geometria, como de acordo com a Base
Comum Curricular que destaca o seguinte pensamento.

A Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto
de conceitos e procedimentos necessarios para
resolver problemas do mundo fisico e de diferentes
areas do conhecimento. Assim, nessa unidade tema-
tica, estudar posicao e deslocamentos no espaco,
formas e relacdes entre elementos de figuras planas
e espaciais pode desenvolver o pensamento geomé-
trico dos alunos. Esse pensamento é necessario para
investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir
argumentos geométricos convincentes (BRASIL,
2018, p. 271).

Embora houvesse esse entendimento durante o planeja-
mento em grupo da atividade, também houve um receio
dos pibidianos em relacdo a complexidade da aplicacao
dessa atividade. Todavia, os discentes mostraram-se
atentos as explicagdes e pdde-se perceber o quanto a
capacidade de aprendizagem dos alunos é subestimada,
em alguns casos, até por eles.

2. ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICO

A metodologia ativa foi escolhida pelos pibidianos, tendo
como recurso didatico o jogo geoplano interativo (https.//
apps.mathlearningcenter.org/geoboard/) aplicado em um
encontro no Google Meet, pelo qual, os alunos tiveram a
oportunidade de dialogar com os pibidianos e professor
supervisor. A metodologia escolhida foi Jogos e foi utili-
zado um Geoplano Interativo online. Para a execuc¢ao da
atividade, foi pedido que os alunos entrassem no site
chamado Geoboard, construissem uma figura plana com
medidas especificas e mandassem o link no chat do Google
Meet para que os bolsistas pudessem acompanhar cada
desenho, sendo esta a maneira que os pibidianos tiveram

de verificar os possiveis erros do alunos e fazer a avaliagao
individual dos alunos.

Ariqueza do Geoboard, no que se refere ao poder de mani-
pular e criar figuras geométricas despertou curiosidade
e coragem para resolverem os desafios que lhes eram
dados. Isso nos fez perceber que a aplicagao coaduna
com o proposto na quarta competéncia especifica da area
de matematica e suas tecnologias para o ensino médio,
conforme prevista pela BNCC (BRASIL, 2018):
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Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisao, dife-
rentes registros de representagcao matematicos (algébrico,
geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca
de solugdo e comunicagcao de resultados de problemas
(BRASIL, 2018, p.531).

Por sua vez, destacamos que a tecnologia foi uma impor-
tante aliada para o planejamento e aplicacao das ativi-
dades do Pibid, a qual, em especifico, retrata como foram
as atividades desenvolvidas ao longo do programa. O
planejamento de “Geoplano Interativo” foi pautado sobre
adiscussao detornar o objeto de conhecimento, geometria
plana, interessante e desafiador, de modo que os alunos
se sentissem confortaveis para interagir, desenvolvendo as
construcdes geométricas de maneira diferente da usual,
usando tecnologia. Para tanto, buscamos da énfase a uma
das habilidades especificas do curriculo de ensino médio,
na area da matematica e suas tecnologias - (EM13MAT201):
“Propor ou participar de a¢oes adequadas as demandas
da regido, preferencialmente, para sua comunidade,
envolvendo medigdes e calculos de perimetro e area, [...]”
(BRASIL, 2018, p. 534).

Portanto, afinalidade da aplicagao foi despertar nos alunos
o desejo de enfrentar desafios e ir em busca de solucdes e
muda-las, caso seja necessario, além de, também, revisar
conceitos de figuras planas: quadrado, triangulo, trapézio,
losango e paralelogramo. Assim, no sentido de enriquecer,
mais ainda, o planejamento, também foram propostos

alguns desafios que envolvem nogdes de area e calculo
de areas, inscrigao de figuras etc., com o intuito de desen-
volver o pensamento geométrico, a partir da visualizagao.
Por fim, parte da aplicagdo teve o objetivo de apresentar as
solugdes dos desafios buscando sanar eventuais duvidas
sobre o objeto de conhecimento trabalhado - geometria
plana - e, desse modo, melhorar o desempenho de cada
aluno.

A seguir apresentamos a configuragao do plano da ativi-
dade matematica, conforme modelo utilizado para as
demais atividades.

PLANO DE ATIVIDADE MATEMATICA

Titulo'Geoplano Interativo
Ano/Nivel de ensino: 3° ANOS DO ENSINO INTEGRAL

Tempo Previsto: 1 HORA/AULA
Objeto® de Conhecimento(s): Geometria Plana

Objetivo: Revisar os contelidos sobre area e perimetro de figuras
planas.

Habilidades descritas pela BNCC: (EM13MAT201) Propor
ou participar de agdes adequadas as demandas da regido,
Preferencialmente, para sua comunidade, envolvendo medicdes e
calculos de perimetro e area.

Recursos: Google Meet, atividades publicadas no Classroom e o site
Math Learning Center (geoboard).

Abordagem metodoldgica: jogos e tecnologias digitais
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Procedimentos:

O primeiro momento iniciara as 13h15min, onde os alunos estarao
distribuidos em duas salas do Google Meet de forma que, na primeira
sala fiquem as turmas A, B e C, na segunda D, E, F e G. Durante a
entrada dos alunos, serdo passadas algumas musicas de escolha de
cada grupo de pibidianos. Apds a entrada dos alunos, os pibidianos
apresentardao um video de acolhimento e boas vindas. Faca o teu
melhor: https://youtu.be/dd1bsHYYqjg

Os pibidianos apresentarao o funcionamento do site https://apps.
mathlearningcenter.org/geoboard/

Das 13h40 as 14h00, os pibidianos langardo um desafio aos alunos
utilizando o site https://apps.mathlearningcenter.org/geoboard/
solicitando que eles criem as figuras planas pré-definidas e
mostradas no slide. As figuras serdo enviadas por meio de um link
no chat da reunido. Os alunos terdo 3 min para cada desafio e,
depois desse tempo, realizar-se-ao discussdes acerca dos trabalhos
feitos e propriedades da figura geométrica em questao.

No slide, contém as seguintes descricdes, uma em cada pagina refe-
rente a cada figura:

1- Quadrado com area igual a 4 unidades;
2 - Trapézio com base maior igual ao dobro da menor;

3 - Paralelogramo com bases medindo 4 unidades e altura de 3
unidades;

Depois desse numero 3, sera solicitado que eles calculem a area
desse paralelogramo. Serdo dados 2 minutos para realiza¢do da
tarefa.

4 - Losango com diagonal maior medindo 4 unidades e diagonal
menor medindo 2 unidades;

5 - Um trapézio com um triangulo inscrito sendo que a base menor
do trapézio seja igual a um dos lados do tridangulo e ambos tenham
mesma altura.

Das 14h00 as 14h15, sera feito um resumo sobre as propriedades e
caracteristicas do perimetro e area dos quadrilateros e triangulos.
Os alunos irdo postar os resultados em seus Instagram marcando o
insta@pibidmatsc.

Avaliacao:

Serd realizada a partir da interacdo e desempenho dos alunos
durante o decorrer dos desafios

Referéncias:

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2018.

GEOBOARD. Geoboard by The Math Learning Center, 2021.
Disponivel em: <https://apps.mathlearningcenter.org/geoboard/>.
Acesso em: 23 de Maio de 2021.

SOUZA, J.R. e GARCIA, J. S. R. #Contato Matematica, 3° ano. 12 ed.-
Sdo Paulo-SP:FTD, 2016. (Cole¢do #Contato Matematica)

4. RESULTADOS

A aplicacdo da atividade “Geoplano Interativo” atingiu
o proposito do titulo, pois apesar de nao haver muitos
discentes na aplicagao, os que estavam, interagiram durante
todo o desenvolvimento da referida atividade apresentando
evolucado a cada figura feita por eles. Diante dos desafios
propostos os alunos se mostraram empenhados na cons-
trucao e na busca do conhecimento, sanando as duvidas
e se informando sobre os acertos e erros que cometiam,
mostrando interesse na corregao das figuras construidas.
Entre uma construcdo e outra, os pibidianos buscaram
formas de explicar, da maneira mais didatica possivel, as
formulas de area, perimetro e diagonal de algumas figuras
geomeétricas, visto que, na maioria das vezes elas sao
expostas em aula sem uma demonstragao dedutiva.


https://youtu.be/dd1bsHYYqjg
https://apps.mathlearningcenter.org/geoboard/
https://apps.mathlearningcenter.org/geoboard/
https://apps.mathlearningcenter.org/geoboard/
https://apps.mathlearningcenter.org/geoboard/
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Participar da constru¢ao e aplicacao de atividades,
como por exemplo, a que foi apresentada neste Resumo,
mesmo sendo aplicada de maneira remota, deu sentido
a proposta do projeto, visto que o objetivo PIBID é apro-
ximar licenciandos do ambiente escolar. Nesta expe-
riéncia, os licenciandos envolvidos tiveram oportuni-
dade de conhecer sob o olhar do de professor o cotidiano
docente. Passaram a conhecer e compreender sobre as
dificuldades do magistério e, além disso, foi um periodo
de descobertas e autoconhecimento para todos néds
participantes do Nucleo de Matematica (Sao Cristévao),
sobre nossas expectativas académicas, seja no ambito
dos licenciandos, seja no ambitos dos professores (super-
visores e coordenadora). Afinal, essa oportunidade de
estar em sala de aula contribui significativamente para
reafirmar a certeza e também elucidar possiveis duvidas
em seguir a carreira de professor.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, 2018.

GEOBOARD. Geoboard by The Math Learning Center,
2021. Disponivel em: <https://apps.mathlearningcenter.
org/geoboard/>. Acesso em: 23 de Maio de 2021.

SOUZA, J. R. e GARCIA, J. S. R. #Contato Matematica, 3°
ano. 12 ed.- Sdo Paulo-SP:FTD, 2016. (Colecado #Contato
Matematica).
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1. INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), financiado pela Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), é aliado na melhoria
da qualidade da formagao docente dos alunos que cursam
a licenciatura e no aprimoramento dos professores da
educacao basica.

[...] O Pibid é um programa da Politica Nacional de
Formacao de Professores do Ministério da Educagao
(MEC) que visa proporcionar aos discentes dos cursos
de licenciatura sua insercao no cotidiano das escolas
publicas de educacao basica. Para o desenvolvimento
dos projetos instrucionais de iniciacdo a docéncia,
o programa concede bolsas aos licenciandos, aos
professores das escolas da rede publica de educagao
basica e aos professores das IES (BRASIL, 2020, p. 1).

Conforme aponta Gongalves et al. (2021), a partir do
processo de inser¢cao no PIBID, percebe-se um nivel de
desenvolvimento intelectual, reflexivo, critico e analitico
por parte dos discentes envolvidos. Sem duvida, o PIBID é
um dos maiores programas de apoio a formacgao docente,
além de ser um promotor de interacao de saberes entre
universidade e escola. E objetivo deste trabalho apresentar
e refletir sobre as atividades desenvolvidas, em meio ao
ensino remoto emergencial (ERE), no Colégio Estadual
Murilo Braga, pelos pibidianos do curso de Quimica Licen-
ciatura da UFS/Campus Professor Alberto Carvalho, refe-
rente ao Edital CAPES n. 2, de 2020 (BRASIL, 2020).


mailto:itamara.santos92@gmail.com
mailto:rodrigosantos99@outlook.com
mailto:luciano.quimica@hotmail.com
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2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

As atividades do nucleo foram iniciadas em outubro de
2020 e o seu encerramento em margo de 2022, conforme
previsto em (BRASIL, 2020). As atividades foram organi-
zadasem:

1) Aprofundamento teorico e de conceitos quimicos:
0s encontros semanais ocorreram de forma remota
através da plataforma do Google Meet, com todos
os participantes do projeto: bolsistas, supervisores,
coordenador de area e colaboradores. A finalidade foi
discutir aspectos relacionados ao Ensino de quimica
como: papel da escrita e reescrita na aprendizagem
da Quimica, uso de recursos didaticos no ensino e sua
adaptacdo a realidade do ERE, a exemplo de tecno-
logias digitais da informagao e comunicagao (TDIC),
experimentacao, atividades ludicas. Além disso foram
discutidos documentos oficiais que retratam a compo-
sicao do curriculo de Quimica na Educagao Basica (a
base nacional comum curricular - BNCC; Orientagoes
Curriculares para o Ensino Médio; Referencial Curri-
cular da Rede Estadual de Sergipe). Temas como:
avaliagcdo, abordagem tematica, contextualizacdo e
Quimica no contexto também foram discutidos. Essa
fase inicial foi importante para compreensao das
propostas a serem desenvolvidas por meio do material
didatico desenvolvido pelo grupo. Buscou-se priorizar
uma abordagem que permite a significacao do papel
da aprendizagem em Quimica a partir de uma leitura
mais critica do mundo fisico e social, como afirma
(MARCONDES, 2008).

2) Estudo do ambiente profissional: os bolsistas
pesquisaram de forma remota informagdes sobre
a escola, através do site da secretaria de estado da
educacao. Bem como, por meio de entrevistas reali-
zadas com os supervisores, que forneceram docu-
mentos oficiais das escolas, a exemplo do Projeto
Politico Pedagogico (PPP). Além disso, os alunos parti-
ciparam do grupo de mensagens online da escola,
observando as propostas das aulas remotas do super-
visor e de outros professores daturma. Neste momento
ocorreram amplos debates sobre as caracteristicas das
escolas, das aulas e do trabalho docente.

3) Planejamento do material didatico: a partir
dos textos analisados e discussoes de conteudos
quimicos a serem abordados foram planejadas, com
acompanhamento de supervisor, orientador e coor-
denador, o processo de elaboragao de oficinas tema-
ticas. Segundo Marcondes (2008), a oficina permite a
construcao de alternativas para um problema a partir
dos conhecimentos praticos e tedricos. Isso exige
o desenvolvimento de competéncias e o emprego
de ferramentas adequadas, a partir de um trabalho
coletivo que proporcione agao e reflexao. As oficinas
foram pensadas a partir da vivéncia e o cotidiano do
alunado, escolhendo temas préoximos da realidade e
que possam conectar o conhecimento quimico.

4) Aplicacao do material didatico: as aplicagdes das
oficinas ocorreram de forma remota em dois dias para
alunos do Colégio Estadual Murilo Braga no periodo
de 23/11 a 02/12/21. Além de serem aplicadas na XIV
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Escola de Verdao em educagao Quimica (EVEQUIM) no
més de dezembro de 2021.

5) Realizacao de pesquisa sobre o ensino: a partir
das aplicagdes das oficinas tematicas, foram elabo-
rados trabalhos na modalidade de relato de expe-
riéncia, em forma de resumo e no formato de artigo.
A producao dos trabalhos cientificos ocorreu de forma
coletiva: bolsistas, orientador, supervisor e coorde-
nador da area, participando do processo. Isso envolve
corregoes, sugestoes, escrita e reescrita do material.

6) Escrita reflexiva e individual em um diario: o
registro das atividades desenvolvidas ocorreu por
meio do diario, cada aluno foi orientado a registrar as
discussodes realizadas nas reunides e as aprendizagens
geradas por meio da participagao no projeto. A partir
dessas anotacdes, textos foram escritos e enviados
para a sala de aula virtual do google sala de aula.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Os encontros semanais resultaram na aproximacao dos
participantes do programa. Os textos para aprofunda-
mento tedrico e suas discussdes contribuiram para cons-
truir as oficinas tematicas, direcionar a pratica pedagogica
para os bolsistas e ainda funcionaram como uma formacao
continuada, revisdao e reflexdo da pratica diaria dos
supervisores na educacdo basica. As oficinas tematicas
desenvolvidas e aplicadas para os alunos do Colégio Esta-
dual Murilo Braga foram: Mito ou verdade: os alimentos
previnem e/ou combatem a COVID-19? Ligagdes quimicas
e os Agrotdxicos, como relacionar?; Automedicagao: uma

inimiga invisivel?; Afumaca dos motores a diesel na capital
nacional do caminhao.

Durante as apresentagdes das Oficinas tematicas, o nimero
de alunos participantes foi em torno de 250, correspondente
aos 3 turnos do colégio estadual Murilo Braga. Os bolsistas
utilizaram recursos didaticos que haviam sido estudados
e discutidos, como: textos, jogos online, experimentos
gravados e avaliagdes em formato remoto, como o quiz.

Figura 1: Bolsistas atuando remotamente na aplicacao das oficinas
tematicas.
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remota aos pibidianos, que neste contexto puderam
perceber as dificuldades da modalidade de ensino, bem
como suas potencialidades. A possibilidade de aplicar na
educacao basica as TDIC, através das oficinas tematicas
que aproximam a realidade do aluno ao conhecimento
cientifico, observar um professor que esta em suas ativi-
dades e detectar as dificuldades encontradas por eles,
possibilita usar ou ndo essas experiéncias para o futuro.
E certo que alguns métodos serdo lembrados e aplicados
durante a carreira de educadores. No tocante a formacao
continuada de professores, o programa possibilita uma
reflexdo da pratica, a correcao das deficiéncias derivadas
do tradicionalismo no ensino. E inegavel, que a qualidade
do ensino deve ser melhorada em fungcao da manutencao
do programa. Diante do que foi exposto, é preciso que os
resultados sejam mostrados ao poder publico para que
este programa tenha solidez nos cursos de licenciatura.

REFERENCIAS

GONCALVES, A. C.; DE FATIMA BATISTA, J.; OPPERMANN
MIRANDA, R. O PIBID NO PROCESSO DE FORMACAO
DOCENTE: TEORIAS, REFLEXOES E EXPERIENCIAS. Temas
& Matizes, [S. [.],v. 15, n. 26, p. 298-321, 2022. Disponivel
em: http://saber.unioeste.br/index.php/temasematizes/
article/view/26166. Acesso em: 12 mar. 2022.

BRASIL. Edital MEC/CAPES. Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID. Edital N° 2/2020.
Brasilia, DF, 06 de janeiro de 2020.

GATTI, B. Analise das politicas publicas para formagao
continuada no Brasil, na ultima década. Revista
Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, v. 13, n. 37, jan./
abr. 2008, p. 57-186. Disponivel em: http://www.scielo.br/
pdf/rbedu/v13n37/06.pdf. Acesso em: 20 jan. 2020.

MARCONDES, M. E. R. Proposi¢des metodoldgicas

para o ensino de quimica: oficinas tematicas para

a aprendizagem da ciéncia e o desenvolvimento da
cidadania. Extensao, Uberlandia, v. 7, n. 1, p. 67-77, 2008.
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1. INTRODUCAO

Destacamos que o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem promovido a aproxi-
macao entre as escolas publicas de educacao basica e a
universidade, articulando os processos de teoria e pratica,
aspirando a formacao inicial dos licenciandos, a formacgao
continuada dos professores da educagao basica e dos
formadores de professores, visando melhorar o processo
de aprendizagem dos alunos

No nucleo de Matematica de Itabaiana foi desenvolvido o
projeto intitulado “Tempestade de Luz” que teve como foco
a pratica de docéncia com vistas a consolidar a formagao
dos futuros profissionais que atuarao na educagao basica,
aproximando-os das praticas educativas e possibilitando
aos estudantes da Licenciatura em Matematica e explo-
racao do espaco escolar como um local de ensinamentos e
aprendizagens mutuas. Por conseguinte, neste texto abor-
damos a tematica de como ocorreu o processo de minis-
trar aulas no ensino remoto.

Além disso, temos como objetivo neste trabalho nos
debrucar em uma reflexao acerca da experiéncia docente
no ensino remoto, com foco voltado as aprendizagens
concebida pelo projeto, como também as dificuldades
que repercutiram no processo de se trabalhar em tempos
atipicos e lidarmos com os impasses oriundos das incer-
tezas do cotidiano pandémico.
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2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

A necessidade de se ensinar de forma remota trouxe ques-
tionamentos a respeito das aulas online, pois além de se
tratar de algo novo, do qual nao estavamos acostumados,
também abrangia um novo aprendizado, uma oportuni-
dade de se adequar a uma nova forma de ensinar.

Tratando se de um momento atipico, surgiram
muitas reflexdes acerca disso, pois dentro da escola
os alunos tém todo o apoio pedagdgico presencial-
mente e sendo assim, como oferecer estimulos para
aprender a buscar o aprendizado e despertar a curio-
sidade desse aluno de forma remota? Como vao
avaliar essa aprendizagem? (LISBOA et al, 2021, p. 5).

Esses questionamentos possibilitaram aos professores
pensarem de maneira mais assidua em metodologias que
instigassem os alunos, que fizessem com que eles tivessem
mais interesse e vontade de aprender mesmo que de uma
forma virtual. Metodologias essas que ja existiam, todavia
eram pouco utilizadas em sala de aula, como por exemplo
o uso de jogos, tecnologicos ou o0 uso de recursos mate-
riais, entre outros. Dessa forma, Diesel (2020) apud Piffero
(2020, p. 4) argumenta que:

As metodologias ativas, quando tomada como base
para o planejamento de situacdes de aprendizagem,
poderdao contribuir de forma significativa para o
desenvolvimento da autonomia, bem como com a
motivacdo do estudante a medida que favorece o
sentimento de pertenca e de coparticipacéo, tendo
em vista que a teorizacao deixa de ser o ponto de
partida e passa a ser o ponto de chegada, dados os
inUumeros caminhos e possibilidades que a realidade
histérica e cultural dos sujeitos emana.

Por conseguinte, o uso de metodologias diversas nas aulas
remotas contribuiu muito para que o processo de ensi-
no-aprendizagem se desse de forma mais facilitadora e
motivante. Em vista disso, as atividades desenvolvidas no
projeto “Tempestade de Luz”, como destacado anterior-
mente, buscaram o aprimoramento da pratica docente,
dessa vez de modo remoto, e foram desenvolvidas em
turmas dos anos finais do ensino fundamental da Escola
Estadual Murilo Braga. Inicialmente, nés pibidianos, minis-
tramos aulas a cada quinze dias e posteriormente a cada
vinte e um dias, durante o periodo de cinco meses, sendo
iniciado em fevereiro de 2021 e finalizado em julho do
mesmo ano.

Os materiais utilizados para o norteamento das nossas
aulas foram desenvolvidos com o apoio do Powerpoint
e Google Slides, nos quais eram produzidos slides com
os conteudos presentes nos planejamentos de aulas.
Ademais, as nossas aulas eram realizadas através da
plataforma de transmissao remota Google Meet, as quin-
tas-feiras, no turno matutino ou vespertino. Acerca dos
recursos tecnologicos, utilizamos principalmente as plata-
formas Wordwall e Nearpod, por se tratar de recursos de
facil acesso e manuseio, além de ser uma forma de deixar
as aulas mais atrativas e dinamicas.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

O ensino remoto é um formato de escolarizagao originado
pela utilizagdo de tecnologias digitais no qual profes-
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sores e alunos estao fisicamente distantes. Ao longo desse
periodo, tivemos como foco realizagbes de atividades que
proporcionassem uma melhor interagao e participagao
dos alunos, ja que essa modalidade de ensino dificulta o
processo de aprendizagem, por conta do distanciamento e
da dificuldade de acesso para todos.

Em decorréncia da pandemia do COVID-19, foi necessario
adotar diversas estratégias metodologicas, a fim de facilitar a
compreensao dos conteudos trabalhados com nossos alunos,
sendo essas estratégias ligadas as tecnologias educacionais.
Ademais, convém ressaltar que as experiéncias adquiridas
nesse periodo remoto divergem das experiéncias que teriamos
no ensino presencial, porém ndo sendo menos importantes,
uma vez que nos proporcionaram aprendizagens.

No que diz respeito a aprendizagem adquirida nesta expe-
riéncia, podemos destacar que mesmo em um ensino a
distancia, vivenciamos a rotina de um professor, elaborando
planejamentos, tirando duvidas dos alunos, buscando
aplicar métodos que tivessem um melhor desenvolvimento
cognitivo dos discentes, além de termos vivenciado os
empasses que os professores lidam diariamente, tanto em
sala de aula, como fora dela.

No que se refere as dificuldades, é de suma importancia
iniciarmos destacando o acesso a internet, pois foi o meio
de comunicagao utilizado para ministrarmos nossas aulas.
No que diz respeito a nds pibidianos, algumas vezes em
momentos das aulas, a qualidade da internet nos deixou a
mercé de grandes obstaculos, logo tivemos que aprender
a lidar com essa questao, reaproveitando esse periodo de
instabilidade usando como suporte o grupo do WhatsApp

da turma. Além disso, nem todos os alunos dispunham
de acesso a internet, e muito menos de aparelhos que
pudessem utilizar para assistir as aulas, o que gerou mais
dificuldades no ensino remoto.

Em relag@o ao rendimento, era perceptivel que os discentes
tinham uma qualidade melhor quando eram desenvolvidas
atividades em que se fizesse o uso da metodologia de jogos
matematicos e da resolucao de problemas. A interacao dos
mesmos era limitada quando seguiamos uma aula tradi-
cional, por isso sempre procuravamos planejar atividades
que proporcionassem uma melhor interacao entre eles.

Vale destacar que ao trabalharmos com a resolucao de
problemas contextualizados observamos que por meio
dela, o aluno apresentava uma maior interacao, pois se inte-
ressava em resolver os problemas, porque o assunto estava
presente em uma situacao do dia a dia. Além disso, ao
planejar uma aula com essa metodologia, nds precisavamos
pensar em problemas que fizessem parte do cotidiano dos
alunos, nos permitindo uma melhor compreensao e aproxi-
macao dessa realidade vivenciada por eles.

Sabemos que alguns discentes apresentam dificuldades
para compreender todo o conteddo passado ao decorrer
das aulas, logo em nossos planejamentos sempre buscamos
fazer com que a aula nao ficasse monétona, uma vez que no
ensino remoto é dificil prender a atencao dos alunos.

O conhecimento prévio dos alunos era o nosso ponto de
referéncia para as atividades propostas, uma vez que prio-
rizavamos o papel do aluno em sala de aula. Com relagao
as atividades, na maioria das vezes, apresentar a solugao
pronta nao era o melhor caminho, entdo buscavamos fazer
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com que o aluno construisse sua resposta, porque enten-
demos que questionar e tirar duvidas fara com que ele
conquiste um progresso na aprendizagem.

Sendo assim, as aulas eram planejadas para serem minis-
tradas em cinquenta minutos. Nesse tempo deixavamos
um espaco aberto para que eles pudessem expor suas
duvidas. Contavamos com o apoio de diversos recursos nas
nossas aulas, como os livros didaticos, sites de pesquisa,
programas e entre outros. Logo, os planos de aula foram
elaborados de acordo com a necessidade da turma, ou
seja, focavamos nas dificuldades que os alunos tinham,
para que assim, pudéssemos ameniza-las.

Em virtude de tudo que foi mencionado, é notavel que
tivemos varios desafios ao longo do projeto, como a
pequena quantidade de alunos que participavam das aulas,
as dificuldades com as peculiaridades do ensino virtual, etc.
Dito isso, foi possivel também notar boas praticas no ensino
remoto, com destaque ao uso de metodologias e a criagao
de momentos de acolhimento aos estudantes.

4. RESULTADOS

O ganho de aprendizado que a experiéncia nos propor-
cionou veio a ser bastante satisfatério, pois mesmo diantede
iniUmeras dificuldades, conseguimos compreender a dina-
mica docente que ocorre em uma sala de aula. Além disso,
foi necessario nos adaptarmos as novas estratégias tecno-
l6gicas da arte de ensinar e tentar nos aprimorar para que
conseguissemos ministrar uma aula de qualidade, na qual
tivemos que utilizar alguns recursos para que a aquisi¢ao de
conhecimento, por parte do aluno, fosse bem-sucedida.

Através dessa pratica de docéncia, foi possivel perceber os
desafios que, uma hora ou outra, apareceram no decorrer da
nossa experiéncia, oportunizaram aprendizados adquiridos
na trajetoria da busca de solugdes para que pudéssemos
ministrar uma aula com éxito. Cada solugao criada para o
imprevisto surgido resultou em conhecimento construido,
tanto de conteido matematico como de conteudo didatico.
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1. INTRODUCAO

Com o objetivo de estimular e sobretudo qualificar, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, o PIBID, acaba
tendo extrema importancia para a formagao do profissional
docente, pois € a partir dele que os estudantes que optaram
pela docéncia, acabam tendo a oportunidade logo no inicio
de sua licenciatura de vivenciar, dedicar e aprender de forma
pratica o cotidiano da rede publica de ensino, e principalmente
sentir-se como um profissional da educacao.

Para a licenciatura em Geografia, mais especificamente no
nucleo de Geografiado Campus Professor Alberto Carvalho
da Universidade Federal de Sergipe, a importancia desse
programa vai além de compreender o cotidiano de uma
escola e do ser professor, mas do estudante de licenciatura
vivenciar através do contato com os alunos o que de fato
é o0 objetivo dessa ciéncia: formar cidadaos conscientes do
seu papel no mundo.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Trata-se de um estudo descrito, do tipo relato de expe-
riéncia acerca da participagao no Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID), no Colégio Esta-
dual Eduardo Silveira, nas turmas do 3° ano Al e B1, onde
foram desenvolvidas as atividades junto com o supervisor
e o professor da educagao basica no periodo de 18 meses
que iniciou-se em outubro de 2020.
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A vivéncia profissional, aconteceu durante a pandemia do
Covid-19, trazendo grandes desafios como a questao de se
reinventar em tempos de aulas remotas, mas tivemos um
pouco da vivéncia escolar presencialmente, para a expe-
riéncia, contribuicdo e discussdao desse trabalho. Foram
realizadas discussdes de textos, durante o percurso do
PIBID, reunides com o supervisor do programa e levanta-
mento bibliografico. Posteriormente, discussdes acerca
das tematicas, sendo elaboradas atividades para os alunos
e acompanhamento das aulas de Geografia durante o
programa.

A Geografia foi inserida como disciplina escolar com o
propésito de auxiliar a formagao do homem enquanto
cidadao, na tentativa de combater a alienagao ao sistema
(que mascara a consciéncia de direitos civis), porém existe
uma preocupacao para que a Geografia nao se prenda
apenas aos conteudos vistos em sala de aula. Como
docentes nao basta ter o dominio do assunto, é necessario
também considerar as relagdes entre essa ciéncia e seus
métodos de ensino, adaptando-se conforme as caracteris-
ticas e o modo de aprendizagem dos alunos levando em
consideragao aspectos socioculturais e intelectuais.

A autora Lana Cavalcanti em seu livro “Geografia, Escola e
Construcao do Conhecimento”, aborda a importancia do
professor quanto educador para assim criar meios de apro-
ximar o aluno ao espago no qual habita/ocupa, abrindo
mao de pratica pedagdgica onde o foco esta relacionado
ao cumprimento de conteudo isoladamente, desvalori-
zando meios que contribui para a constru¢ao do saber, por
exemplo o espago onde esse aluno constréi e desconstroi,

cria e recria diariamente, de modo geral, o espaco que ele
se relaciona.

Sao inUmeras as questdes que hoje se enfrenta no ensino
em geral, chamamos a atencao para o ensino da geografia,
que como professores devemos proporcionar um auxilio
para que o aluno venha a desenvolver a sua capacidade do
pensar critico e raciocinar de forma légica.

De acordo com Cavalcante (1996):

O pensar geografico contribui para contextuali-
zagao do proéprio aluno como cidaddao no mundo,
ao contextualizar especialmente os fendmenos,
conhecer o mundo em que vive, desde a escala local
regional nacional e mundial o conhecimento geogra-
fico é, pois, indispensavel a formacéo de individuos
participantes da vida social a medida que propicia o
entendimento do espaco geografico e do papel desse
espaco nas praticas sociais. CAVALCANTE, 1996, p. 11)

Esse conhecimento geografico vai acontecer dentro e fora
dasala de aula e assim quebrando as barreiras que a socie-
dade impde, podendo contrapor outros tipos de conheci-
mento e leva-lo a ter um pensamento logico e critico. Como
ciéncia social a Geografia vai compreender mudancas
e processos na sociedade, levando o aluno a entender o
espaco geografico no sentido literal, desconstruindo a
ideia de que entender o espaco por meio da Geografia é
algo complexo.

Ha uma preocupagao voltada ao ensino de Geografia,
porém, ndao apenas essa disciplina, mas também para com
a educacdo como um todo, e a forma como essa aprendi-
zagem se da, consequentemente sendo uma das compe-
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téncias, formar mentes pensantes, capazes de se posi-
cionarem as adversidades que se deparam no dia a dia,
alcancando assim olhares criticos capazes de questionar
0 meio (social) que estdo inseridos, uma vez que sozinho o
aluno se encontra limitado para visualizar as contradicdes
existentes ndao so6 dentro como fora do espaco escolar.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

As atividades desenvolvidas contaram com criagoes de
formularios sobre assuntos trabalhados em sala de aula
pelo professor supervisor, como a exemplo das matrizes
energéticas, onde cada pibidiano elaborou duas questoes
que foram repassadas para os alunos durante a semana.

Discursdes de musicas, onde cada grupo trabalhou com
musicas diferentes: sendo que o grupo 1 utilizou a musica
inutil da banda Ultrage a Rigor e o grupo 2 com a musica
Chega de Gabriel Pensador, relacionando com o assunto
abordado em sala de aula e instigando os alunos a partici-
parem e desertarem seu senso critico.

Na semana da consciéncia negra, foi elaborado um texto
intitulado “O que é racismo?”, juntamente com um video
intitulado “O que é consciéncia negra?”, levando o aluno
a refletir que o racismo acaba sendo ainda perpetuado
em nossa sociedade e que debater sobre esse tema é algo
continuo, nao particular dessa data.

Por fim, a elaboragao de questionarios sobre o processo
migratorio, levando assim ao educando a perceber os
fluxos migratorios tanto dentro de uma analise regional
quanto global.

4. RESULTADOS

A partir das atividades desenvolvidas obtivemos resul-
tados satisfatérios, visto que nao tivemos um contato
presencial com os alunos, sobretudo conseguimos acom-
panhar a dinamica do ensino remoto e o cumprimento
das atividades propostas, também como futuros docentes
aprendemos a lidar com as adversidades que a salade aula
nos propde. E com isso, levando a aperfeicoar o processo
de formacdo docente.

REFERENCIAS
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RESUMO

O presente resumo tem como objetivo apresentar informa-
coes referentes as experiéncias vivenciadas no programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
da Universidade Federal de Sergipe (UFS), apresentando
as principais praticas e experiéncias desenvolvidas no
Colégio Estadual Guilherme Campos no municipio de
Campo do Brito com as turmas de alfabetiza¢do no periodo
de outubro de 2020 a margo de 2022.

Eimportante destacar que diantedacrise sanitaria causada
pelo SARS-COVID- 19 no Brasil e, atendendo o Decreto N°
40560 de 16/03/2020 do Governo do Estado de Sergipe,
que estabelece a suspensao das aulas em todo o estado,
e a Portaria N° 241/2020/GR, da Universidade Federal de
Sergipe (UFS) que suspendeu as atividades presencias, o
inicio das atividades do PIBID sofreu uma alteracao, tendo
seu inicio em outubro de 2020 no formato remoto.

Ademais, € relevante salientar a importancia do PIBID na
nossa formacgao docente, pois beneficia o processo educa-
cional nas escolas de atuacdo (através da troca de conhe-
cimentos promovidos entre as criancas, professores e
discentes em processo de formagao). Bem como, a troca
de conhecimentos e experiencias entre os pibidianos,
nas reunioes, pois em momentos de dialogos, as ativi-
dades realizadas nas respectivas turmas de cada escola,
sao compartilhadas, relatando os desafios e possibili-
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dades. E assim, favorecendo a nossa aprendizagem. Nesse
sentido compartilha-se nesse resumo, atividades, experi-
mentagoes, desafios, sentimentos, e aprendizagens que
bolsistas, professores, supervisores e coordenadores tém
desenvolvido nesse periodo de pandemia.

E importante destacar que nossas interacdes e atividades
sao pautadas na alfabetizacao, de modo que as atividades
sdo pensadas e desenvolvidas nesse viés, tomando como
base teodrica os escritos de Ferreiro (1996), Morais (2006),
e Carvalho (2005). Buscando assim introduzir as teorias
estudadas com as praticas no cotidiano dos alunos, sendo
uma tarefa especialmente de troca de saberes significa-
tiva e contributiva no processo de formacao académica
e de desenvolvimento educacional como proposto pelo
proprio programa. Nao é novidade que esse foi um PIBID
atipico na historia educacional, em que os bolsistas junta-
mente com os professores e alunos viveram experiencias
inéditas até entao, por esse motivo no presente resumo
sera frisado nao apenas as dificuldades mais também os
resultados obtidos desse momento unico.

Com a necessidade de adaptagao ao periodo remoto,
foram desenvolvidas produgdes de videos e encontro com
as criancgas, através do contato pelo celular e de aulas por
meio de plataformas virtuais como Zoom e Google Meet.
Dessa maneira nossa primeira atividade com as criangas
foi fazer um diagnostico para identificar as dificuldades e
necessidades que as turmas apresentavam. Em seguida
demos inicio as atividades do projeto de leitura com a
contacao de historia, através de envio de videos, de ativi-
dades impressas e desenvolvimento de oficinas nas aulas

remotas. Porém, varios desafios foram encontrados e
enfrentados ao decorrer do PIBID, o principal desafio foi a
necessidade de se realizar as atividades no ambito remoto,
pois questdes como problemas de conexao na internet,
eram constantes. O preparo dos encontros com as criangas
precisava ser diferenciado, pois no ambito remoto, nao
havia o contato direto entre todos os participantes desse
processo de ensino-aprendizado. Bem como, a questao do
acesso as aulas.

Através dos diagndsticos realizados a principio nas turmas
de primeiro, segundo e terceiro ano do colégio citado,
tivemos clareza aos danos causados pela auséncia do
ensino presencial principalmente na escrita e leitura
das criangas, onde a grande maioria mostrou um atraso
consideravel em sua alfabetizagcdo. Dessa forma, com
os resultados desses diagndsticos optamos em priorizar
atividades que abordassem a leitura e escrita a partir das
histérias infantis, contadas pelos pibidianos e explorada
pelos alunos com o auxilio dos mesmos, usando sempre
de imagens e ilustragdes para tornar o aprendizado mais
dinamico e atrativo.

Nesse sentido, foi executado também o projeto de alfabeti-
zagao “Imersao nos Cantos e encantos de Campo do Brito”,
um projeto cultural desenvolvido pelos pibidianos com
énfase no desenvolvimento da escrita que buscou explorar os
aspectos culturais de Campo do Brito, cidade onde fica locali-
zado o colégio e também onde moram os alunos.

Por fim ressalto que mesmo diante de um periodo tao deli-
cado para a educacao, o ganho de experiencia para os pibi-
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dianos foi bastante satisfatorio visto que, assim como para
os professores foi necessario inovar, também os bolsistas
viveram uma adequacao de valores e conceitos referentes
ao que até entdo sabiam sobre escola no seu espaco fisico
ja que se fez necessaria a substituicao desse espacgo por
telas digitais. E fato que essa maneira moderna de educar
deixou muito a desejar, principalmente no que diz respeito
a acessibilidade para que pudesse atingir todos de
maneira igualitaria, porém nao deixa de ser uma vivencia
positiva para os professores que buscaram modernizar-se
para nao negar a educagao aos seus alunos, para os alunos
que descobriram novas maneiras de explorar as telinhas e
para os pibidianos que experimentaram um aprendizado
totalmente diferente de tudo ja visto até entdo, ndo restam
duvidas de que tudo que vivemos sera de grande impor-
tancia em nossa formagdo e principalmente em nossas
praticas pedagogicas futuras.

Palavras-chave: Alfabetizacdao. Ensino. Aprendizagem.
Resultados.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta um recorte acerca das
experiéncias vivenciadas pelos membros do subprojeto
de lingua inglesa do Pibid da UFS, realizado no Colégio de
Aplicacdo da mesma instituicao (Codap/UFS), de marco a
dezembro de 2021, de forma remota/on-line, em virtude
da pandemia de Covid-19. Faz-se relevante informar que
o grupo foi formado por uma professora coordenadora de
area do Departamento de Letras Estrangeiras (DLES/UFS),
uma professora supervisora do Codap/UFS, 08 alunos
bolsistas de Iniciacao a Docéncia (bolsistas ID), e 01 volun-
taria. Faz-seimportante,também, acrescentar, que o grupo
acompanhou alunos do Ensino Fundamental e Médio do
Codap/UFS, das turmas do 6°ano Ae Be 92 ano Ae B, do
Ensino Fundamental, e 12 série A e B e 22 série A e B, do
Ensino Médio.

O objetivo desta proposta é o de lancgar reflexdes sobre as
limitacbes e os caminhos pedagogicos percorridos pelo
grupo, a partir dos desafios enfrentados pela mudanga,
inesperada, de um ambiente de ensino de inglés total-
mente presencial,com a possibilidade de complementacao
por meio de recursos digitais on-line, para uma situacao de
ensino realizado totalmente em ambiente virtual.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Perante a situacao descrita anteriormente, foi necessaria a
adaptagao do grupo para o ambiente de ensino virtual, o
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que inicialmente causou um impacto consideravel, pois o
foco do curriculo da graduacao é, majoritariamente, para
o ensino presencial e, desta forma, sem preparo suficiente
para aulas ‘totalmente online’. Além do conhecimento
limitado da modalidade, a falta de acesso a tecnologia e
‘internet’ (preferencialmente de qualidade boa/razoavel)
tanto por parte dos professores, quanto dos alunos,
merece mengao.

Excetuando-se asdificuldadesquantoaoacesso,duranteas
aulas apresentaram-se outros pontos adversos, a exemplo
das cameras fechadas e do silenciamento das vozes,
devido ao chat, e do monélogo do professor, o que desen-
volveu um ensino na vertical (FREIRE, 1974). O professor
como o centro do ensino, tornou-se mais um empecilho
causado pelo ensino remoto, pois ficar por um longo
periodo em frente ao computador dificultou a concen-
tragcao dos alunos e o seu aprendizado. Segundo Almeida
(2003), utilizar ferramentas digitais pode ndo ser suficiente
para motivar os estudantes, faz-se necessario, entao, criar
um ambiente de aprendizagem significativa. Para isto, foi
necessario pesquisar estratégias de ensino que fossem
além da utilizagdo das ferramentas digitais para trans-
mitir conhecimento, como acontecia no ambiente presen-
cial. Nesse sentido, as leituras e discussdes nos encontros
gerais dos dois nucleos do Pibid/UFS, além das capacita-
cdes sobre pedagogias digitais, proporcionada pela insti-
tuicao aos docentes e técnicos educacionais, e extensivas
aos bolsistas ID, contribuiram, relevantemente, na busca
por respostas aos questionamentos por nés levantados.
Do ponto de vista dos pibidianos e professores, foi exaus-
tivo, pois além das aulas ministradas sem muita interagao

discente, havia varias demandas, tais como, o nimero
elevado de turmas, planejamento, corregoes, preparagao
de materiais didaticos, dentre outros, o que demandou
mais tempo de exposicao as telas, trazendo prejuizos para
a saude, ndo so fisica, mas, também, mental.

Porém, mesmo com todas essas adversidades, foi possivel
desenvolver habilidades para um uso mais eficiente das
tecnologias online em sala de aula, com foco no trabalho
colaborativo, na interdisciplinaridade e no protagonismo
juvenil (CERNEV, 2013), que contribuiram para o desen-
volvimento de uma educagao mais horizontal e na qual
acreditamos.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Nesta secao, abordaremos o percurso pedagogico reali-
zado pelo grupo, através da descricdo de duas atividades,
com foco no protagonismo dos estudantes e na colaborati-
vidade, por meio da produgao de conhecimento em lingua
inglesa e interagdo entre si, com os professores e com a
comunidade escolar, em espaco virtual.

3.1 OFICINA “TRABALHANDO O GENERO FANFIC ATRAVES
DA SERIE STRANGER THINGS"

Numa sociedade onde a Internet esta cada vez mais
presente na vida das pessoas e num contexto onde a
utilizacao de recursos virtuais se tornou inevitavel para a
participagao efetiva no chamado “novo normal”, a geracao
e o consumo de conteudos digitais aumentou considera-
velmente. O objetivo desta proposta foi o de habilitar os
participantes, estudantes dos nonos e primeiros anos do
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Codap/UFS, a criarem histérias por meio do género Fanfic,
inspirando-se na série Stranger Things e utilizando prin-
cipios de desenvolvimento da escrita em Lingua Inglesa
como lingua estrangeira, com um foco no processo, 0s
quais pressupdem a consideragao dos aspectos estrutu-
rais, cognitivos e sociais da lingua, além do uso de ferra-
mentas digitais (VILAS BOAS, 2013). Essa atividade se deu
a partir da apresentagao do género em questao, na plata-
forma Google Meet, com a utilizagao de slides e da poste-
rior exibicdo de um episddio do seriado estadunidense
Stranger Things, com a intengao de instigar os alunos a
criar narrativas ficcionais alternativas para o que acon-
teceu ou aconteceria na série, objetivando a habituagao
dos discentes com um novo género literario e o desenvol-
vimento das habilidades de compreensao oral e producao
escrita na lingua inglesa.

Em seguida, os alunos foram divididos em quatro equipes
direcionadas para uma nova sala da plataforma, contando
com a orientacdo da professora Supervisora, através da
extensao Google Meet Breakout Rooms. Foi disponibilizada
uma hora para que os alunos produzissem suas historias
em conjunto, com a ajuda das pibidianas e estagiarias.
Apds esse momento, todos retornaram a sala principal
para apresentarem suas produgdes e compartilharem suas
impressoes a respeito da realizacao da oficina.

A partir deste trabalho, foi possivel observar o desempenho
e o protagonismo dos alunos na producao das narrativas, o
desenvolvimento da escrita a partir da produgao do género
Fanfic, assim como a autonomia dos discentes ao longo do
processo, particularmente, no tocante a elaboracao do texto.

3.2 RODA DE CONVERSA “DIALOGO COM A ‘PHENOME-
NAL WOMAN', DE MAYA ANGELOU"

As praticas pedagdgicas disciplinares costumam prever
uma fragmentacado no aprendizado, e isso é observado na
pratica do ambiente escolar quando nos deparamos com
diversas disciplinas isoladas dentro da grade curricular.
O estudo diacronico e compartimentado pode se tornar
uma experiéncia desconexa e acritica que busca somente
aquisicao de conhecimento, além de projetar uma falta de
relagao multidisciplinar. Dentro de um contexto interdisci-
plinar, as possibilidades de aprendizagem sao ampliadas
e contextualizadas, a ver pela agdo que o estudo sincro-
nico possibilita. Freire (1996), sugere a questao da incom-
pletude do ser, o fato de termos essa consciéncia de ser
inacabado, que nos leva a um estado de busca pela dialo-
gicidade, ou seja, é a partir do dialogo com as diferentes
areas, que alcangcamos um conhecimento articulado com
a pratica social. Na nossa pratica pedagogica, desenvol-
vemos durante o més de novembro de 2021 uma atividade
interdisciplinar com os alunos do Codap/UFS, a roda de
conversa, a qual proporcionou um dialogo com o Clube de
Leitura Mariele Franco, também do Codap/UFS.

Diante disso, a roda de conversa, envolvendo o clube de
leitura “Marielle Franco”, foi bastante enriquecedora e
produtiva. Para participar, foi elaborada uma proposta
de discussao e debate acerca do poema “Phenomenal
Woman”, de Maya Angelou. Desse modo, temas como
racismo, machismo, desigualdade de género e outros
foram tratados na oficina, que contou com a presenca de
100 participantes. A principio, demos algumas informa-
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¢oes sobre a vida e obra da autora. Em seguida, falamos
acerca de algumas caracteristicas da poesia de Angelou,
apontando os tracos marcantes e o propoésito da sua
escrita, tudo planejado com o objetivo de fazer o publico
conhecer melhor a autora e, assim, poder entender com
mais clareza o poema, visto que muitos dos escritos de
Angelou continham relatos autobiograficos. Feito isso,
realizou-se a leitura do poema em sua versao original, na
lingua inglesa. Tal momento ocorreu de maneira compar-
tilhada para, em seguida, haver a leitura da tradugao do
poema. Ao final, o publico assistiu a um video com a autora
declamando seu poema. Dessa maneira, finalizamos a
execucao da roda, enfatizando a importancia da poesia de
Maya Angelou, ao mesmo tempo que destacamos a beleza
da poesia na lingua inglesa. Assim, estimulou-se a leitura
e a curiosidade para a literatura inglesa para além do livro
didatico e da sala de aula.

4. RESULTADOS

Apés as discussoes e experiéncias aqui relatadas sobre o
ensino por meio digital no Codap/UFS, evidencia-se que
houve a necessidade de reinvengao para a construcao
das aulas, atividades e projetos, a fim de que atendessem
as necessidades de ensino e aprendizagem mediados de
maneira totalmente remota. Nesse contexto, como pontos
positivos da experiéncia, destacamos a potencializacao
das habilidades que possibilitam um fazer pedagégico
pautado na investigacao cientifica, no conhecimento cola-
borativo e no desenvolvimento do pensamento autdénomo
e critico.

No entanto, apesar de sabermos das contribui¢cdes das
estratégias utilizadas para a reducao das dificuldades
criadas pelas aulas unicamente em ambiente remoto, bem
como para a ampliagao dos nossos repertérios formativos,
notorio foi o fato de que elas ndo atenderam totalmente as
necessidades causadas pela falta do contato pessoal. Por
fim, o cenario apresentado aponta para a necessidade do
aprofundamento de pesquisas sobre as possibilidades de
mediacao do ensino-aprendizagem a partir dessas duas
modalidades.
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1. INTRODUCAO

Esse resumo caracteriza-se por relatar experiéncias vividas
dentro do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia - PIBID, coordenado pelo professor Dr. Samuel
Rodrigues, no qual tratamos dos assuntos ligados a BNCC
e metodologias do Ensino de Ciéncias. Durante o desenvol-
vimento de atividades no Colégio Estadual Professor Joao
Costa (CEPJC), situada na cidade de Aracaju/SE.

O projeto iniciou por volta do dia 17/10/2020 com duragao
de dezoito meses. Inicialmente foi acordado que os encon-
tros seriam quinzenalmente e aconteceriam as sextas-
-feiras das 17 as 18 horas. As reunides foram marcadas por
discussoes tedricas ligadas ao Ensino de Fisica. Apos isso,
grupos foram criados com o objetivo de elaborar um tuto-
rial experimental com o intuito de introduzir os alunos resi-
dentes no processo de ensino-aprendizagem, utilizando
um recurso do laboratério virtual https://phet.colorado.
edu/en/simulation/forcesand-motion-basics.

Posteriormente, foram iniciados os trabalhos no referido
colégio CEPJC, no formato remoto e fomos apresentados
aos alunos. Comegamos participando como ouvintes e dia
a dia ganhamos espaco naquele contexto. Apds conquista
da confianga dos alunos do CEPJC nos foi assegurado o
direito de ministrar aulas, nas turmas da segunda série
do Ensino Médio, diante da supervisao do professor Me.
Marcos Antonio Correia Silva. E importante ressaltar que
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antes de ministrarmos as aulas aos alunos, fizemos simu-
lagdes de aulas com o professor-supervisor, cujos intuitos
foram de ajustar: as melhores estratégias pedagobgicas,
postura, linguagem a serem utilizadas e assim, assegurar
um dominio do conhecimento cientifico sistematizado.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Para Célia Regina e Heber Maia (2011, p. 55) “A aprendi-
zagem pode ser entendida como um processo de aquisi¢Go
de novas informagbes proveniente do meio, englobando
sua recepg¢do, processamento e consolidagdo, bem como a
recupera¢do dessa informagdo e aplicaggo em momentos
apropriados”. Logo ao provocar os alunos em determinado
conteddo sem informacgdo prévia, mostrando apenas em
que ambitos de aplicagdo e as repercussoes inseridas no
meio no contexto da Fisica conectado a outras disciplinas,
tendo assim como intuito leva-los ao pensamento constru-
tivo nesse contexto.

Segundo Borges (2020, p.09)

Desse modo, almejamos mudancgas metodolégicas
que diminuissem o abismo entre professor e aluno,
agenciando sua participacdo ativa e consciente. Na
busca de estratégias didaticas mais amoldadas a tais
intentos, elegemos o Ensino por Investigacao (El) por
possuir carater envolvente e promover a autonomia
critica do estudante. O El proporciona o questiona-
mento de concepgdes de senso comum e sua trans-
posicao para o conhecimento cientifico.

Estudos de Schivani, Souza e Lira (2020), afirmam que
“dados das duas ultimas edi¢ées do PNLD, o enfoque mais
tradicional, enfatizando os aspectos quantitativos da Fisica

na Educagdo Bdsica, seria, de fato, o perfil de obra diddtica
que a maioria dos docentes tem buscado?”

De acordo com PARANHOS (2017)

que o professor tenha o papel de guia ou tutor e ndo
dé as respostas prontas para os alunos, contextualizar
o contetido lecionado com o cotidiano dos discentes,
desenvolver habilidades como incitar o pensamento
critico, focar no trabalho colaborativo, questionar
e investigar o que estd sendo aprendido e ensinado
explorando ao mdximo a atividade cientifica

Desse modo, em detrimento a essas perspectivas, apli-
camos metodologias a turma. Fizemos uso da avaliagdo
flexivel, formativa, onde aferimos constantemente como
os alunos estavam internalizando ou ressignificando o
conteudo através de situagdes problemas, ouvindo suas
perguntas e provocando reflexdes norteadoras. Tais obser-
vagdes em que os alunos eram protagonistas da sua apren-
dizagem e nés, meros mediadores.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

As atividades iniciaram a partir de discussées com a apre-
sentacdao de um video no Youtube do professor Marcos
Antonio Moreira. Nele fora aborda a importancia entre,
aprender a perguntar e aprender a resposta correta. Alem
disso, também foi enfatizada a desvalorizagao e dificul-
dades enfrentadas pelas escolas para comisso. Nas demais
reunides foram debatidas as novas perspectivas no Ensino
de Fisica, sobre avaliagdes, abordagem do erro e sobre a
neurociéncia, sempre ligados ao Ensino de Fisica. Fizemos
uso de textos facilitadores como: Avaliar para crescer, com
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o intuito de conhecer os objetivos e os impactos das avalia-
¢oes tradicionais do; é errando que a gente aprende, com o
objetivo de aprender qual a relevancia de identificar o erro
cometido a fim de aprimorar o ensino-aprendizagem.

Ja com a presenca dos supervisores foi apresentado o slide
sobre laboratorios virtuais, enfatizando as suas vantagens
no Ensino de Fisica e em certo momento da reuniao nos
foi incumbida a tarefa de produzir um roteiro experimental
para envolver os alunos do Ensino Médio fazendo-os
utilizar os laboratorios virtuais de forma auténoma.

Divididos em subgrupos foram escolhidos os experimentos
e iniciou-se a elaboracdao de um tutorial que seria dispo-
nibilizado aos alunos da escola. Durante trés semanas as
producdes passaram por ajustes, e colaboragdes orien-
tadas pelo coordenador. Na semana seguinte, os roteiros
foram apresentados aos supervisores, que fizeram os seus
comentarios, possibilitando assim as ultimas alteragoes
para que esses tutoriais fossem aplicados em sala de aula
para estudantes do Ensino Médio.

Com relagdo ao primeiro contato com a turma, foi desen-
volvido um slide para a apresentacdo do conteudo sobre
Estudo dos Gases Ideais e, paralelamente ao slide foi suge-
rida pelo professor Marcos Antonio Correia Silva, a utili-
zacdo uma ferramenta denominada Kahoot. Esta ferra-
menta ludica e interativa, nada mais era do que um quiz
de perguntas sobre o conteido abordado na sala de aula,
a fim de avaliar a aprendizagem dos alunos até entéo.
Posteriormente a essa aula, fizemos uma aula de revisao

de exercicios com questdes contextualizadas de diversos
niveis de abstracao para que pudéssemos sanar possiveis
duvidas dos alunos e prepara-los para resolver desafios do
cotidiano e consequentemente da avaliagao.

Imagem 1: Apresentacao dos slides de Estudo dos Gases Ideais.

Fonte: Captura do professor supervisor (Prof. Marcos Antonio).

Imagem 2: Apresentacao dos slides de Estudo dos Gases Ideais.

WARMIAVEDS DN ESTADSD OE UM
GAS

Fonte: Captura do supervisor (Prof. Marcos Antonio).



FORMACAO DOCENTE NO

PIBID

Relatos de experiéncias colaborativas
da UFS com Educagdo Basica

117

Imagem 3: Revisdo de exercicios

westios: S & oW & vestion

Fonte: Captura do professor supervisor (Prof. Marcos Antonio).

Antes da aula de aplicagdao do roteiro experimental,
reunimos para fazer mais alguns ajustes no roteiro deixan-
do-o claro e objetivo, de forma que os alunos entendessem
o0 que deveria ser feito no experimento, pois o roteiro
desenvolvido era voltado para o proprio aluno simular
o experimento, anotar os dados e questiona-los a partir
dos resultados obtidos. Mas antes que fosse entregue aos
alunos, explicamos cada etapa do roteiro, porém teve-se
a necessidade de executar a primeira etapa para demons-
trar como funcionava e assim direciona-los para a tarefa
pretendida.

4. RESULTADOS

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(PIBID) nos permitiu vivenciar as dificuldades enfrentadas
pelos professores nas escolas. Porém a nossa vivéncia em
sala de aula, mesmo que virtualmente, nos revelou resul-
tados bastante satisfatérios, seja em relacao a aprendi-
zagem dos alunos, ou no que se refere as novas metodolo-
gias e abordagens que utilizaremos quando formos futuros
professores.

Como pode ser visto, umas das atividades desenvolvidas
foi usando o aplicativo Kahoot. Através desse jogo foi
possivel, interagir com os alunos, propondo perguntas
e contextos, e que ao término do jogo, um ranking dos
alunos era exibido daqueles que acertaram mais questoes.
Apéds o término era possivel utilizar as proprias questoes
e os alunos poderiam discutir entre si, até reprocessar
aquilo que o impediu momentaneamente de lograr éxito
na aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao a Docéncia
(PIBID) é voltado para os alunos de licenciatura que estao
matriculados na primeira metade do curso de graduacao,
tendo como um de seus principais objetivos, contribuir
para a formacao inicial e continuada de professores para
atuagao na Escola Basica.

Neste contexto, a presente edicao do PIBID realizada pela
Universidade Federal de Sergipe no Centro de Exceléncia
Atheneu Sergipense, teve seu inicio formal em 2020, preci-
samente no més de outubro, buscando, através de analise
de documentos pedagogicos oficiais, leitura e aprofunda-
mentos de textos filosoficos, discussdes sobre abordagens
de ensino e atividades diferenciadas que desenvolvam as
competéncias e habilidades baseadas nas orientacdes dos
documentos oficiais como BNCC e Curriculo de Sergipe,
estabelecer as condi¢des necessarias para que os alunos
de graduagao pudessem dar inicio a construgado do futuro
profissional do magistério que atuara brevemente nas
escolas brasileiras.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Em suas prelegdes Sobre a pedagogia, o Filésofo Alemao I.
Kant ja admoestava que os processos pedagdgicos deve-
riam ser engendrados como um projeto que comtemplasse
a transmissao de conhecimentos e de experiéncias, de
modo que cada geragao buscasse aperfeicoar os planos da
educacao em face da geracao seguinte. Tal propositura do
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fildésofo moderno adequou-se por completo nesta edi¢ao
do PIBID pois, parte consideravel dos alunos era de recém
iNngresso no curso superior, portanto no primeiro semestre
letivo do curso de Filosofia da UFS. Essa condicao além de
desafiadora, exigiu tanto do Supervisor quanto do Coor-
denador Geral, o Professor Dr. Balieiro, esforco maior no
sentido de adequar as necessidades presentes aos desafios
do momento, a saber, auxiliar os alunos do PIBID naimersao
de textos filosoficos que pudessem, uma vez absorvidos,
torna exequivel as agdes pedagogicas que seriam desenvol-
vidas entre estes e os alunos do Atheneu Sergipense.

Da ampla possibilidade e diversidade de textos bases
trabalhados, para o desenvolvimento das atividades do
PIBID resultou a escolha de Carta sobre Felicidade do filo-
sofo Epicuro e do Banquete do filésofo Platdo. Ambos os
textos foram lidos, fichados e exaustivamente debatidos
em reunioes que, pelo advento da pandemia, realizavam-se
semanalmente via plataforma digital. Disto resultou que o
direcionamento tomado foi o de transformar toda e qual-
quer atividade a ser desenvolvida ao longo da edicao do
PIBID no presencial para o virtual, construindo e transfor-
mando praticas rotineiras da sala de aula comum e presen-
cial naquelas hoje nomeadas de on-line ou hibridas, tudo
amparado pelos meios tecnolégicos viaveis e possiveis.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

A pandemia e todo o trabalho pedagogico realizado em
ambiente digital tornou necessario criar novas praticas
pedagogicas, inserindo os ‘pibidianos’ no ambiente de
sala on-line, de midias e redes sociais para melhor inte-

ragirem e desenvolverem as atividades com os alunos
do ensino médio. Conforme apontou-se, o advento da
pandemia e consequentemente a obrigatoriedade de
todo processo ensino-pedagogico ser realizado de forma
remota seguindo as recomendagdes da SEDUC/SE, levou
as atividades desta edicao do PIBID a serem repensadas a
fim de desenvolvé-las em ambiente virtual. Deste modo,
a sala de aula convencional e as condi¢des de contato
presencial cederam lugar ao ambiente virtual, através do
uso das tecnologias a este fim destinadas.

Assim, como proposta didatico-pedagogica, foram desen-
volvidas as seguintes estratégias:

Pagina no Instagram para interacdo virtual com
postagens tematicas, lives e correlatos. https://www.
instagram.com/fanatheneu/

Elaboracédo de tirinhas, textos nas paginas virtuais,
podcast, video e lives que tornassem acessiveis 0s
textos filoséficos aos alunos do ensino médio e,
consequentemente, toda proposta pedagogica.

Para toda atividade pedagogica, sequéncias dida-
ticas eram construidas em grupo a fim de organizar e
otimizar as atividades pedagogicas.

Participacgdo efetiva na disciplina eletiva desenvolvida
pelo Supervisor no Atheneu (Eletiva - Jornalismo) na
qual, semanalmente, foram debatidos temas perti-
nentes a tematica humana, tais como: Felicidade,
Fake News, Brevidade da vida, Pandemia e seus
reflexos no mundo contemporaneo, o amor etc, com
foco na contribuicdo a formacao critica do aluno de
ensino médio, condi¢do esta tanto necessaria ao bom
exercicio da cidadania quanto ao proprio papel da
Filosofia pontudas nos PCN’s.


https://www.instagram.com/fanatheneu/
https://www.instagram.com/fanatheneu/
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Participagdo semanal dos alunos do PIBID nas aulas
do componente curricular Filosofia, acompanhando
a ministracdo das aulas, colocando-se também como
ponte para melhorar o aprendizado dos alunos do
ensino médio. Neste interim, além de se habituarem
ao dominio de classe na condigao de futuros profes-
sores, os alunos do PIBID prestavam-se como suporte
a tiragem de dividas dos alunos em classe, acaso o
assunto ministrado ao longo do ano letivo produzisse
alguma dudvida.

Pontue-se que todo o elaborado, consolidou-se através
da exegese dos textos, incluindo-se o do livro didatico
adotado na Rede Estadual. A partir dai, os alunos do PIBID
deram inicio a construgao das apresentagdes, dos escritos,
dos quadrinhos, dos podcast, lives, videos e de tudo aquilo
que, a partir das obras debatidas e outras que geraram
interesse no decurso do tempo de duragao da edicao do
PIBID, pudessem fomentar as atividades que foram imple-
mentadas com os alunos do ensino médio.

4. RESULTADOS

Os resultados obtidos nesta edicao vao desde aqueles
palpaveis, a exemplo dos videos, podcast, lives, textos e
as tirinhas -todos eles abordando os textos trabalhados
ao longo do periodo de duragdo do projeto, conforme ja
pontuando - assim como aqueles nao facilmente mensu-
raveis, que se inserem no percurso individual de cada um,
na aprendizagem absorvida através da experiéncia com o
processo ensino-aprendizagem.

Avivéncia dos académicos na docéncia e no desenvolvimento
de tudo aquilo que girou em torno da sala de aula, permitiu
aliar teoria com prdtica, projeto com realizagdo, estando ai

presente todos os desafios que adinamicadodiaadiadeuma
escola impoe a todo aquele que se aventura na educacao, o
que é enriquecedor para a formacao da docéncia.

Assim, se se tornou importante para os alunos do PIBID de
um lado realizar todas as atividades preparadas visando
desenvolver o conhecimento filoséfico e sua consequente
e necessaria transmissao, restou claro que a importancia
maior foi em poder proporcionar ao aluno do ensino médio
e a suavida diaria em sociedade a criticidade, que frise-se,
anda tao apequenada hoje em nossos dias.
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1. INTRODUCAO

No presente trabalho, comunicamos um relato de expe-
riéncia de duas atividades desenvolvidas pelo nucleo do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia
(PIBID) do curso de Ciéncias Bioldgicas, do Departamento
de Biociéncias, da Universidade Federal de Sergipe, no
Campus Professor Alberto Carvalho. As atividades reali-
zadas no periodo de outubro de 2020 a margo de 2022
tiveram embasamento na literatura cientifica com o obje-
tivo principal de contribuir na formacgao de professores. Os
assuntos predominantes nas reunides de estudo foram:
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), transposicao
didatica no ensino de ciéncias e biologia e formacao inicial
de professores.

De acordo com a BNCC, a area de Ciéncias da Natureza,
integrada por Biologia, Fisica e Quimica, deve colaborar no
desenvolvimento de uma rede de conhecimento de forma
multidisciplinar, a fim de formar estudantes com capa-
cidade de tomar iniciativas, propor e elaborar solugdes
alternativas para problematicas da sociedade atual, com
base em um conhecimento contextualizado, ético e critico
(MEC, 2017 p. 537).

Para a docéncia no ensino fundamental, a BNCC estabe-
lece areas centrais as formacgdes cientifica e humanistica:
Vida e Evolucdo, Matéria e Energia e Terra e Universo. No
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Ensino Médio, os conceitos nessas areas devem ser abor-
dados com foco nos fendmenos e nas tecnologias. A BNCC
consolidou competéncias e habilidades especificas de
Ciéncias da Natureza, de modo que um dos papéis dos
professores é o de contribuir para que os alunos as desen-
volvam durante o periodo escolar. De acordo com Rocha
(2021, p. 3), com as aulas planejadas pelo professor, “acio-
na-se um conjunto de praticas e atos criativos para propor-
cionar um aprender contextualizado, e assim, produzir o
sujeito criativo investigativo”.

Yves Chevallard é considerado o principal teérico quando
se trata de transposicao didatica. Para ele, a transposicao
didatica ocorre na transformacao do saber cientifico no
saber a ensinar, ou seja, o conhecimento cientifico € modi-
ficado de modo a se tornar objeto de ensino que possa
sobreviver ou ser compreendido no contexto da sala de
aula (MARANDINO, 2005 p. 181).

Desse modo, existem trés distanciamentos obrigatorios entre
0s saberes: 0 saber sabio, o saber a ensinar e o saber ensi-
nado. O saber sabio consiste no conhecimento produzido na
academia. Nas palavras de Carmen Teresa Gabriel (p. 8):

Para uma melhor compreensdao desse processo,
Chevallard introduz o conceito de noosfera que ele
define como sendo a instancia que age como um
verdadeiro filtro entre o saber académico e o saber
ensinado na sala de aula. E na noosfera que se produz
0 “saber aserensinado” expresso tanto nas propostas
curriculares como nos livros didaticos.

Através da transposicao didatica, o saber sabio passa por
transformacdes para ser aplicado na educagao basica. O

saber a ensinar é definido pela pratica docente, no qual
o professor contextualiza o conhecimento a realidade do
aluno. Por fim, o saber ensinado compreende o conheci-
mento adquirido pelos alunos nas instituicoes de ensino.

Para fazer frente as dificuldades do trabalho de ensinar,
pensamos estratégias para colocar em pratica nossa
formacgao tedrica no curso de Biologia e contribuir para
a formacao escolar dos estudantes em suas casas. O
PIBID tem como um dos objetivos incentivar e qualificar
a formacao de professores através da atuacdo préxima
entre professores experientes na Universidade e na escola.
Na pratica, desenvolvemos projetos e debates que apro-
veitaram os estudos tedricos das diferentes disciplinas
universitarias, ampliando a formacgao profissional. Com o
PIBID, temos contato com as escolas desde os primeiros
periodos da graduagao, logo o contato com a comunidade
escolar ndo se restringe apenas aos ultimos periodos do
curso universitario. O Programa entra em cena para arti-
cularteoria e pratica, entdo o jovem professor compreende
mais a realidade da educagao basica.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

A BNCC estabelece competéncias e habilidades das
diversas areas do conhecimento. As competéncias e habili-
dades especificas de cada area devem orientar as redes de
ensino, com objetivo de formar alunos capazes de desen-
volver agoes e tomares atitudes com base nos parametros
da BNCC (SANTOS, 2020 p.3294). Em termos oficiais,

a BNCC propde que os estudantes aprofundem e
ampliem suas reflexdes a respeito das tecnologias,
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tanto no que concerne aos seus meios de produgao
e seu papel na sociedade atual como também em
relacdo as perspectivas futuras de desenvolvimento
tecnoldgico (BRASIL, 2017 p. 539).

As competéncias e habilidades precisam ser consideradas
no planejamento dos professores, de modo a orientar os
alunos para a aprendizagem de conhecimentos, estraté-
gias de autoaprendizagem, procedimentos e resolucao
de problemas. Contudo, é necessario que os educadores
também desenvolvam tais competéncias e habilidades,
para que estejam aptos para lecionar os assuntos de sua
disciplina. Comosalienta Santos (2020 p.3295), “o professor
precisa considerar que o seu objetivo de ensino passa a ser
o conjunto de competéncias e habilidades a serem desen-
volvidas e os conteddos de aprendizagem, sao os meios,
para atingir tais objetivos”. Quanto as competéncias, cabe
ao professor sistematizar os contetudos de ensino para que
a aprendizagem seja significativa para os alunos.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Com a ocorréncia da pandemia causada pelo novo coro-
navirus SARS-CoV-2 (COVID-19), modificamos as atividades
do PIBID para a modalidade ensino remoto. Com isso,
aprendemos a dominar o uso de instrumentos digitais
para ampliar as experiéncias interativas com os alunos das
escolas. Inicialmente, elaboramos videoaulas sobre dife-
rentes assuntos da biologia com objetivo de revisdo para
o0 ENEM.

A segunda atividade proposta que realizamos foi a | Olim-
piada de Biologia de Itabaiana (I OBITA). Com a olimpiada,

tivemos a experiéncia de elaborar questées com base
nos critérios avaliativos nacionais (Exame Nacional do
Ensino Médio) e internacionais (Programa Internacional de
Avaliagao de Estudantes). Além disso, a olimpiada incen-
tivou o estudo de Biologia e o raciocinio cientifico.

Com a diminuicao dos casos de COVID-19 e o retorno
parcial das aulas presenciais, elaboramos aulas praticas e
aplicamos no Colégio Estadual Dr. Airton Teles, com orien-
tacao da supervisora Marize de Jesus Santiago.

4. RESULTADOS

Dentre as varias abordagens realizadas pelo nucleo PIBID
de ciéncias bioldgicas, destacamos as videoaulas, que
tinham como foco responder questdes e revisar conteddos
abordados no ENEM, na area de Ciéncias da Natureza.
Produzimos 56 videoaulas que contabilizam, até esse més
de abril de 2022, cerca de 3.700 visualizagbes no nosso
canal no Youtube. Dessa forma, cada um de no6s desen-
volveu em média duas videoaulas, em que abordamos
assuntos diversos da biologia. Essas aulas foram postadas,
em meados de dezembro de 2020. A fim de ampliar o
alcance das nossas videoaulas, divulgamos partes dos
conteuddos nas nossas redes sociais e na pagina do PIBID
no Instagram (@pibidianos_da_bio).

Cada aula tem tempo maximo de 15 min. Para cada aula,
contamos com a orientacdo do Prof. Ricardo Santos do
Carmo, coordenador do PIBID, e dos supervisores de cada
uma das trés escolas-campo. Nesse processo, percebemos
a importancia da transposicao didatica, pois transfor-
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mamos as abordagens que encontramos nos livros cienti-
ficos e nos artigos de divulgacao cientifica para conecta-
-las com os objetivos das aulas e o publico-alvo.

Para construcdao dos cadernos de questdes da | OBITA,
utilizamos textos de revistas de divulgacao cientifica (por
exemplo, Ciéncia Hoje, Scientific American Brasil, National
Geographic Brasil) e artigos cientificos. Os textos serviram
para a elaboracao do texto-base das questdes, as quais
passaram por revisdes por pares, realizadas pelos super-
visores e pelo coordenador do Programa. Em relagao aos
critérios do PISA, destacamos um, que é a separacgao das
questdes em demandas cognitivas: baixa demanda, média
demanda e alta demanda cognitiva. Os conteudos curri-
culares trabalhados na Olimpiada foram: Caracteristicas
gerais dos seres vivos, Citologia, Fisiologia humana, Saude,
Ecologia e Meio Ambiente e Evolugado biologica.

A proposta de realizar a | OBITA foi um grande desafio
para o nucleo do PIBID, sobretudo entender a estrutura de
elaboragao de questdes, leitura de diversos artigos cienti-
ficos, compreender a transposicdo didatica, revisdes siste-
maticas, além de utilizar critérios avaliativos. Utilizamos a
plataforma digital chamada Edmodo como um escritorio
virtual para que as questdes fossem corrigidas. A Olim-
piada foi dividida em duas fases: | e Il. A primeira fase foi
realizada em 31 de novembro de 2021, com carater elimi-
natorio. Nessa fase, 230 participantes realizaram a prova,
os alunos que acertaram pelo menos 50% das questdes
foram habilitados para a préxima fase. Apenas 41 alunos
obtiveram habilitagdo para a segunda fase.

A segunda fase foi realizada em 10 de dezembro de 2021,
com carater eliminatério e classificatério. Nessa fase, 29
participantes realizaram a prova. Os 10 alunos mais bem
colocados receberam menc¢do honrosa, além de certifi-
cacgao pela realizagao da Olimpiada. Ao conquistarem as
trés primeiras posic¢oes, os alunos receberam as seguintes
premiacdes: o terceiro lugar ganhou uma caixa de som
bluetooth, o segundo lugar ganhou um headphone, e o
primeiro colocado ganhou um smartphone, além de meda-
lhas conforme a sua colocagao.

Asintervengdes em sala de aula ocorreram no Colégio Esta-
dual Dr. Airton Teles em 3 de novembro de 2021 e meados
de dezembro com alunos do EJA (Educacédo de Jovens e
Adultos). Os assuntos trabalhados foram: identificacao de
carboidratos em alimentos e desnaturacao de proteinas.
O objetivo da aula foi identificar os carboidratos nos
alimentos. Os materiais utilizados na aula pratica foram:
iodo, seringa, agua, maizena, arroz, pao, cuscuz, batata,
leite, cebola, cenoura, tomate, ovo e alcool.

Na experiéncia, o iodo provocou mudangas na coloragao
dos alimentos que havia presenca de carboidratos. Os
alunos puderam compreender que essa mudancga ocorreu
pela presenca de carboidratos nos alimentos. No teste
de composicao proteica, os alunos notaram que o alcool
provocou a desnaturacao da proteina do ovo, tornando-o
com aspecto esbranquicado.

Em 02 de dezembro de 2021, prosseguimos com as aulas
praticas sobre sistema digestorio e sistema respiratério. O
objetivo da atividade foi memorizar as funcdes dos érgaos
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dos sistemas respiratério e digestorio. Os materiais utili-
zados foram: cartolina, isopor, bastao de cola, pistola para
cola quente, TNT, caneta, EVA e caixa de papelao.

Para ensinar sobre sistema respiratorio, fizemos uma
dinamica de perguntas e respostas sobre estruturas desse
sistema, além de apontar e identificar os 6rgaos nas
imagens. No sistema digestério, a turma identificou os
orgaos presentes nesse sistema e montou uma maquete
com os materiais disponiveis.

Fizemos também outras atividades praticas com os alunos
do ensino médio. O objetivo da aula foi identificar a visua-
lizacdo do DNA da banana a olho nu. A extracao foi feita
por meio de maceragao da banana e mistura ao alcool
etilico gelado e detergente. A atividade de visualizagao do
DNA da saliva dos estudantes chamou a aten¢ao da turma.
A pratica consistiu no bochecho de agua e sal na boca e
mistura da secregao salivar ao alcool, detergente e corante.
Avisualizacao da extracdo do DNA da banana e das células
da boca foi observada a olho nu no tubo de ensaio. Os
alunos ficaram entusiasmados com a visualizacdo do DNA
e foram ativos no processo de aprendizagem. As praticas
na sala de aula possibilitaram experiéncias de regéncia por
parte das(os) pibidianas(os), com impacto na decisao de
seguir no curso.
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ANEXO

Imagem 1: Pagina do PIBID biologia no Youtube.

‘® Pibidianos da Biologia

ViDEOS

Envios

BIO GABARITO - QUESTAO BIO GABARITO - ENEM PPL BIO GABARITO - QUESTAO BIO GABARITO - INEP(Enem)

SOBRE VACINA PARA O... 2016! SOBRE HPV PPL(Pessoa Privada de...

Imagem 2: Alunos do Centro de Exceléncia de Educacao Profissional
Governador Seixas Doria, em Nossa Senhora do Socorro, participando
da primeira fase da | OBITA, em 30/11/2021.

Imagem 3: Pibidianos no Colégio Estadual Dr. Airton Teles em
Novembro de 2021.

Imagem 4: Alunos da EJA do Colégio Estadual Dr. Airton Teles partici-
pando da dinamica proposta.
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Imagem 5: Pibidianos, alunos e a Supervisora do PIBID no Colégio
Estadual Dr. Airton Teles.

Imagem 6: Pibidianos, alunos da EJA do Colégio Estadual Dr. Airton
Teles e a Supervisora do PIBID.
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1. INTRODUCAO

Apesar da dinamica envolvida nos diversos topicos abor-
dados pela disciplina de Biologia, na maioria das vezes,
professores costumam aborda-los de forma aligeirada
com evidente distanciamento da realidade vivenciada pelo
aluno. Dessa forma, o estudante torna-se um elemento
passivo no processo de constru¢ao do conhecimento, trans-
formando-se mais num agente memorizador de conceitos
do que num individuo capaz de refletir sobre o seu papel
dentro da sociedade (BARBOSA; ALONSO; VIANA, 2004).

No Brasil, o livro didatico é o recurso mais utilizado pelos
professores da educacao basica. Embora possamos fazer
algumas criticas, trata-se de um instrumento muito impor-
tante, principalmente, num sistema de ensino massifi-
cado como é 0 nosso, para o qual é preciso assegurar um
minimo de qualidade. Afinal de contas, dispor de um mate-
rial didatico pedagogico ou de apoio é Gtil para que o aluno
possa realizar sua pesquisa, suas atividades e até mesmo
elaborar suas produgoes (TONI; FICAGNA, 2005).

No entanto, mais salutar seria que alguns critérios essen-
ciais a construcao do conhecimento estivessem presentes
em um livro didatico. Por exemplo, qualificariamos como
um bom livro didatico a existéncia de: (1) integragao entre
os conteudos abordados; (2) textos, ilustracdes e ativi-
dades diversificadas as quais possam se correlacionar com
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a vida do aluno; (3) linguagem acessivel; (4) atividades
experimentais de facil realizacao, bem como a derrubada
de preconceitos socioculturais (MEGID NETO; FRACALANZA,
2003).

Infelizmente, tais qualificadores raramente sao conside-
rados nas obras de ensino de Biologia. Apesar de todos os
esforcos realizados por profissionais do MEC para mudar
essa situacao, os livros didaticos ainda tratam o conheci-
mento cientifico como um produto acabado e ndo como
algo em constante construcao, induzindo o aluno a pensar
que tudo aquilo que é adquirido durante as aulas sao
verdades absolutas e inquestionaveis (AMARAL; MEGID
NETO, 1997). O fato é que o livro didatico de Biologia
nao corresponde a uma versao fiel nem das diretrizes e
programas curriculares oficiais. A nosso ver, ha livros dida-
ticos que parecem uma composicao de partes isoladas
entre o produto definitivo da atividade cientifica e uma
versao livre de métodos que ajudem na construcao do
conhecimento (MEGID NETO; FRACALANZA, 2003).

Além do mais, no Brasil, esse recurso de ensino é produ-
zido para um estereédtipo de “crianca ideal” que nao
existe. Devemos nos preocupar com isso, pois, apesar
do alto desenvolvimento tecnolégico que vem propor-
cionando a elaboracdo de novas ferramentas peda-
gogicas, em muitas regides do nosso pais, como o
Norte e o Nordeste, por exemplo, o livro didatico ainda
continua sendo o mais utilizado. Sendo assim, na hora
da escolha do livro como recurso didatico, o professor
deve pensar nos alunos com os quais ele trabalha, bem
como ter competéncia para superar as limitagdes que

lhes sdo impostas, ja que por diversas vezes os livros
nao abordam as problematicas locais.

Frisamos que a informacgao adquirida pelo aluno deve ser
um meio importante para a sua tomada de consciéncia e
construcao de valores e, portanto, fundamental para auxi-
liar na mudanca de mentalidade e atitudes. Dai a impor-
tancia de se produzir materiais educativos que auxiliem na
compreensao do meio social em que esta inserido. Textos,
paradidaticos, jogos, aulas de campo e outros, quando
usados com planejamento por parte do professor, propor-
cionarao uma participagdao mais efetiva e um maior envol-
vimento dos alunos no processo de aprendizagem.

2. APORTE TEORICO - METODOLOGICO

No trabalho de Assis e Teixeira (2004), por exemplo, as
autoras utilizaram um texto paradidatico intitulado
“Nosso Universo” para conduzir a explicacao de alguns
conceitos relacionados aos conteudos de Fisica. Os resul-
tados foram promissores, principalmente porque foram os
proprios alunos que ajudaram a construir cada conceito, o
que enfraquece a nogao de conceitos prontos e verdades
inquestionaveis.

Outro trabalho que merece destaque é o de Campos
e Batistela (2004). As autoras produziram e aplicaram
diversos materiais relacionados aos animais no ensino
fundamental, tais como CD, painéis, textos, jogos, videos,
dentre outros. Como resultado, além de contemplar os
conteudos de uma forma dinamica, elas conseguiram
trabalhar outras dimensdes na educagao com criangas: a
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ludica e a coletiva. A dimenséao ludica ajuda a despertar
a imaginagao, a criatividade e autoestima dos alunos,
tornando a aula mais prazerosa. Ja a segunda dimensao
diz respeito a importancia de trabalhos em grupo, o que
ajuda no processo de socializagao da crianca e no desen-
volvimento intelectual.

Outro ponto que merece énfase no processo de ensino diz
respeito ao uso de atividades que envolvam a educacdo
nao formal no ensino de Biologia, como as aulas de campo.
Essas atividades tém o potencial de aprendizagem signifi-
cativa, ja que conectam em termos praticos os conteudos
explorados de maneira tedrica na sala de aula. Além disso,
esse tipo de atividade ajuda o aluno a perceber a utilidade
das ciéncias como parte da cultura e da vida (GOUVEA;
LEAL, 2001).

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Desenvolvemos no Colégio Estadual Eduardo Silveira uma
acao pedagogica com o uso de jogos digitais. Em colabo-
racao com pibidianas(os), criamos o projeto “Big Brother
Biologia”, com o intuito de minimizar os impactos da
pandemia na aprendizagem, sobretudo alcancgar a atencado
dos estudantes nas aulas remotas.

De modo analogo ao programa televisivo, os alunos
tinham tarefas para serem cumpridas, com prazos especi-
ficos. Toda vez que uma tarefa era realizada, a(o) aluna(o)
acumulava estalecas (moedas virtuais) para utiliza-las
como pontuagao nas provas. Por exemplo, consideramos:
pontualidade, assiduidade na entrega dos exercicios, ligar

a camera durante a transmissdao on-line, participar do
chat com perguntas e fazer comentarios referentes aos
conteudos, além de participar de desafios como “Jogo da
Roleta Virtual” e “Kahoot”.

Aplicamos esses jogos digitais ao final de cada explanagao
do conteudo, com aspectos gerais sobre o que acabara de
ser abordado pelo professor e pibidianas(os). No Jogo da
Roleta Virtual, por exemplo, um aluno era sorteado na sala
virtual do Google Meet e, ao girar a roleta, tal aluno tinha
trés cores com opgdes de pergunta: Verde - facil; Amarelo
- intermediario; e Vermelho - avancado. Cada uma dessas
cores possuia valores de estalecas diferenciados, de 10 a
30, respectivamente.

Ja o jogo Kahoot é um quiz virtual dinamico. Nesse jogo,
preparamos dez questdes de cada assunto abordado, a
fim de acompanhar a aprendizagem. Configuramos as
perguntas com o tempo de vinte segundos para a resposta,
o que também foi utilizado como critério de pontuacao.
Em outras palavras, o aluno que respondesse correta-
mente e mais rapido obteve mais pontos. Ao final do jogo,
premiamos em um podio virtual, com medalhas de ouro,
prata e bronze.

4. RESULTADOS

A realizagao de jogos digitais como metodologias ativas
no ensino de Biologia mostrou-se bastante satisfatoria.
Primeiro, alcangamos participagao de 50% de alunos nas
aulas remotas. E uma participacdo consideravel em vista
das dificuldades socioecondmicas das(os) alunas(os), o
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que dificulta a aquisicdo de equipamentos eletronicos e
acesso a internet de qualidade. Em segundo lugar, o uso
dos recursos digitais aumentou a interagao nas turmas.
Além disso, contribuiu para a formacdo docente das(os)
pibidianas(os), como mostram os relatos a seguir:

1. O PIBID foi muito importante pois com ele tive uma
vivéncia de como lhe da com situagdes desafiantes
como no caso da pandemia, assim como aprender
a utilizar tecnologias para gravacao de videos aulas
e as confecgbes de questdes para as olimpiadas,
aplicando dessa maneira os conceitos estudados
de transposicao didatica (Estudante do curso de
Biologia da UFS e vinculada ao PIBID).

2. A experiéncia do PIBID foi realmente enriquece-
dora, todos os temas que foram debatidos, meto-
dologias explicadas e os planejamentos de plano de
aulas, vao ser bem importantes para minha formacgao
em professora (Estudante do curso de Biologia da
UFS e vinculada ao PIBID).

3. O PIBID é um programa excelente, no qual os parti-
cipantes se empenham cada vez mais, se dedicam e
aprendem varias maneiras. E uma forma de descobrir
e perder a velha timidez no qual sentimos muito em
certos momentos em nossa vida. Sem duvidas é um
dos programas que ajuda bastante o discente a se
preparar (Estudante do curso de Biologia da UFS e
vinculada ao PIBID).
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