& &8

\\

r1
UFS
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO

MESTRADO EM EDUCACAO

CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL DOS PROFESSORES DO
MUNICIPIO DE CANAPI/AL

JULIANA SANTOS DA SILVA VENTURA

SAO CRISTOVAO (SE)
2021



N

N
UFS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

CONCEPCOES DE EDUCAGCAO AMBIENTAL DOS PROFESSORES DO
MUNICIPIO DE CANAPI/AL

JULIANA SANTOS DA SILVA VENTURA

Dissertacdo apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em
Educagdo da Universidade Federal de Sergipe, na linha
Formacdo de Professores, como requisito parcial para

obtencdo do titulo de Mestra em Educacao.

Orientador: Prof. Dr. Carlos Alberto de VVasconcelos

SAO CRISTOVAO (SE)
2021



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Ventura, Juliana Santos da Silva
V468c Concepcdo de educacdo ambiental dos professores do
municipio de Canapi/AL / Juliana Santos da Silva Ventura ;
orientador Carlos Alberto de Vasconcelos. — Sao Cristovao, SE,
2021.
135 f. -l

Dissertacdo (mestrado em Educagdo) — Universidade Federal
de Sergipe, 2021.

1. Educacdo ambiental - Alagoas. 2. Professores - Formacao.
3. Educacao - Estudo e ensino. 4 Pratica de ensino. 5. Ensino
fundamamental - Alagoas. |. Vasconcelos, Carlos Alberto de,
orient. Il. Titulo.

CDU 377.8:502(813.5)
b




QR UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

A » PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO P PG ED A
\\ ~ PROGRAMA DE X G
POS-GRADUACAO
MESTRADO EM EDUCACAO s DL IES
UFS

JULIANA SANTOS DA SILVA VENTURA

CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL DOS PROFESSORES DO
MUNICIPIO DE CANAPI/AL

APROVADA EM: _26 / 05 /_2021

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao da
Universidade Federal de Sergipe, na linha de
Formacdo de Educadores, e aprovada pela
banca examinadora.

{

A7 /_.- L
o P

Prof. Dr. Carlos Alberto de Vasconcelos (Orientador)
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo (PPGED/UFS)

AN o di Qlagia lagreas @10
Prof.2 Dra. Aline Lima de Oliveira Nepomuceno
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGED/UFS)

IBaorani YV hlo o Lo,

“~  Prof.2 Dra. Rosémeri Melo e Souza
Departamento de Engenharia Ambiental (DEAM/UFS)

i d u

“Prof. Dr. Denson André Pereira da Silva Sobral
Universidade Federal de Alagoas (UFAL)

SAO CRISTOVAO (SE)
2021



Dedico este trabalho aos professores da rede
publica de ensino do municipio de Canapi/AL,
em especial aos docentes da Escola Municipal
de Educacdo Basica Presidente Tancredo de
Almeida Neves, e a todos aqueles que, de
alguma forma, acreditam na educag¢éo como um
mecanismo de transformacéo e de liberdade.



AGRADECIMENTOS

A Deus, que me da forca, salde e disposi¢édo para continuar lutando em busca dos meus
ideais, por toda protecdo, béncdos e presenca constante em minha vida.

A minha base chamada familia e aos amigos que me motivaram nos estudos, dando-me
apoio, oportunidades, amor, carinho e incentivo na minha realizagéo profissional.

Ao meu orientador por seu apoio, compromisso, sua sabedoria, paciéncia e
disponibilidade em ajudar sempre que necessario.

A todos(as) os(as) professores(as) e colegas, por bons momentos e ajudas prestadas
durante o curso de mestrado do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo (PPGED) pela
Universidade Federal de Sergipe (UFS).

Aos ilustrissimos membros da banca examinadora, que contribuiram no enriquecimento
do trabalho.

A todos os meus alunos, em todos os tempos e aos colegas de profissdo, pela
convivéncia enriquecedora, por compartilharem seus ensinamentos e por me apoiarem nesta
conquista.

A todos(as) que de alguma forma contribuiram para a realizacdo desta pesquisa.



RESUMO

Esta dissertacdo aborda a Educacdo Ambiental (EA) no contexto escolar do municipio de
Canapi/AL, tendo como objetivo geral compreender as concepgdes de EA dos professores da
rede municipal de ensino, levando em consideracdo a realidade local e os desafios que
permeiam a escola publica. O presente estudo desenvolveu-se como uma investigacao de cunho
qualitativo que buscou compreender o trabalho e o olhar dos educadores sobre a EA. Assim,
trata-se de um estudo de caso desenvolvido na Escola Municipal de Educacéo Bésica Presidente
Tancredo de Almeida Neves, cuja amostra é composta por 12 participantes docentes que atuam
nos anos finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano), utilizando-se como instrumentos de
coleta de dados, questionario, documentos norteadores da educacéo e do trabalho realizado pela
escola (Base Nacional Comum Curricular — BNCC, Referencial Curricular do estado de
Alagoas, Regimento Escolar e Projeto Politico-Pedagdgico — PPP) e entrevista semiestruturada.
Realizou-se a analise dos dados obtidos por meio da técnica de analise de conteido na
perspectiva de Bardin (2011). A relevancia deste estudo parte do fato de que, nas ultimas
décadas, a EA, que € um elemento essencial da educacéo e deve ser trabalhada tanto no ambito
formal quanto no informal, tem se revelado como um caminho importante no enfrentamento da
atual crise ambiental e na adequacdo da relacdo entre ser humano e natureza, assumindo o
compromisso de promover mudancas de valores, de comportamentos e de atitudes para a
construcdo de uma sociedade mais justa e ambientalmente sustentavel. Os resultados obtidos
permitiram visualizar que as concep¢des de meio ambiente e de EA dos professores pesquisados
seguem um Viés naturalista, conservacionista e pragmatico e reverberam na forma como esses
docentes descrevem suas praticas pedagdgicas, que se voltam a conscientizacdo acerca da
conservacao e da preservacdo ambiental. Também se observou a dificuldade em situar a EA no
curriculo e no contexto das diferentes disciplinas. O estudo chegou a conclusdo de que a
formagé&o inicial e continuada recebida pelos professores ndo os prepara suficientemente para a
abordagem das questdes socioambientais e de que, para o despontamento de uma EA Critica, €
preciso que a formacéo docente aborde esse campo do conhecimento de modo interdisciplinar

e aproxime a docéncia das descobertas e avancos da pesquisa cientifica.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Ensino Fundamental. Formagdo docente. Meio
ambiente. Préatica pedagdgica.



ABSTRACT

This dissertation approaching is about the Environmental Education (EE) in the school context
of the city of Canapi/AL, havingas the general goal the understanding of the conceptions of EE
of teachers in the municipal education network, taking into account the local reality and the
challenges that surrounds the public school. The present study was developed as an
investigation of a qualitative nature that is looking foward to understand the work and
perspective of educators on EE. Thus, this is a case study developed at the Presidente Tancredo
de Almeida Neves Municipal School of Basic Education, whose sample is composed of 12
teaching participants who work in the final years of Elementary School (from 6th to 9th grade),
using as data collection instruments, a questionnaire, guiding documents on education and the
work carried out by the school (National Common Curriculum Base — BNCC, Curriculum
Reference of the State of Alagoas, School Regiment and Political-Pedagogical Project — PPP)
and semi-structured interview. Data analysis was performed using the content analysis
technique from the perspective of Bardin (2011). The relevance of this study stems from the
fact that, in recent decades, EE, which is an essential element of education and must be worked
on both formally and informally, has proved to be an important path in facing the current
environmental and in the adequacy of the relationship between human beings and nature,
assuming the commitment to promote changes in values, behavior and attitudes in order to build
a fairer and more environmentally sustainable society. The results obtained showed that the
conceptions of the environment and EE of the researched professors follow a naturalist,
conservationist and pragmatic bias and reverberate in the way these professors describe their
pedagogical practices, which are aimed at raising awareness about conservation and
environmental preservation. The difficulty in locating EE in the curriculum and in the context
of different subjects was also observed. The study came to the conclusion that the initial and
continuing education received by teachers does not prepare them sufficiently to address social
and environmental issues and that, for the emergence of a Critical EE, it is necessary that teacher
education addresses this field of knowledge in a way interdisciplinary and bring teaching closer

to the discoveries and advances of scientific research.

Keywords: Environmental Education. Elementary School. Teacher training. Environment.
Pedagogical practice.
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1 INTRODUCAO

O conceito de Educacdo Ambiental (EA) assumiu diferentes acepcbes ao longo dos
anos. Em seu surgimento, possuia um aspecto mais naturalista. Atualmente, assume uma
postura mais critica que evidencia a importancia e a necessidade de mudancas cada vez mais
urgentes frente ao surgimento de problemas ambientais que ameacam a vida no planeta e a
relacdo que o ser humano estabelece com o meio em que vive. Desse modo, a EA surge como
um desafio que consiste em mudar as formas de agir e de pensar em torno da questdo ambiental,
apresentando-se ainda como uma estratégia importante na formacgdo de individuos mais
participativos, que atuam na construcdo de uma sociedade mais justa e ambientalmente
sustentavel.

A relacdo do homem e da mulher com o espaco natural é pensada desde a Antiguidade,
quando o ser humano era apontado como parte desse espaco, que, como se falava, era utilizado
por ele a fim de realizar-se em sua vida. Mas, com o passar dos séculos, ocorreram indmeros
problemas ambientais, principalmente pela negligéncia e pela ganancia humana frente a uma
enorme quantidade de recursos disponiveis no meio ambiente, ou mesmo pela pouca
informagdo do homem e da mulher, que ndo se inteiraram acerca da necessidade de cuidados
em sua relacdo com o meio.

Isso desencadeou uma enorme crise socioambiental, materializada na extin¢cdo de
espécies da flora e da fauna, poluicdo exacerbada, catdstrofes naturais e num sistema
socioecondémico baseado na desigualdade e na exploragdo de muitos em prol da riqueza de
poucos. Diante desse contexto desolador, tornou-se imprescindivel discutir meios para sua
resolucdo e para a promocdo de politicas publicas em todo o cenario mundial.

As politicas publicas de EA nesse cenario surgem principalmente a partir da década de
1970, quando foram definidos objetivos e estratégias para o desenvolvimento da EA em eventos
importantes em &mbito internacional, como a Conferéncia das Nag¢6es Unidas sobre o Ambiente
Humano (1972) e a Conferéncia Intergovernamental de Educagdo Ambiental (1977). Dessa
forma, as discussdes sobre a EA passam a ser evidenciadas e se solidificam a partir de ent&o.

No Brasil, a partir da década de 1980, a EA adquire maior visibilidade, com a Politica
Nacional do Meio Ambiente, em 1981, e a Constituicdo Federal de 1988. Mas € na década de
1990 que a EA ganha destaque em varios setores da sociedade, inclusive no ambito educacional,

principalmente apds a Conferéncia das Nagdes Unidas para 0 Meio Ambiente e
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Desenvolvimento, conhecida como Rio0-92, que ocorreu no Rio de Janeiro. A partir dessa
conferéncia, a EA ficou conhecida, segundo Guimarées (1995, p. 28), como “um processo de
aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida. Tal educagéo afirma
valores e a¢des que contribuem para a transformagdo humana e social”.

Como um processo de formacdo do individuo frente aos desafios do mundo
contemporaneo, a EA compreende um campo de estudo de extrema importancia social, politica,
econdmica e cultural. Nesse sentido, ha a necessidade de se refletir, discutir e criar estratégias
de conscientizacdo e de sensibilizacdo acerca do meio ambiente, que vive atualmente uma
profunda crise, preocupante para a sociedade em geral e que, no &mbito educacional, exige uma
reflexdo séria e comprometida.

Dessa forma, a EA, no contexto pedagogico, exige dos docentes o dialogo, a troca de
experiéncias e informagfes que tornem o conhecimento mais dindmico e contextualizado.
Nesse sentido, a unido das disciplinas representa um importante passo para a compreensao desse
processo, uma vez que amplia a rede de informacéo e permite diferentes visdes acerca dele, em
seus multiplos desdobramentos.

Nesse contexto, o processo de aprendizagem da EA possui um caréater de continuidade,
objetivando tornar o individuo um ser social, consciente e critico. Assim, € preponderante uma
acao educacional politica e integradora, de modo a tornar o individuo parte integrante daquilo
que esta sendo discutido e promover sua consciéncia critica e seu senso de responsabilidade, a
fim de transformar a realidade socioambiental.

Destarte, um papel ativo do professor nesse processo se mostra essencial, em praticas
pedagdgicas que abordem o tema Meio Ambiente de forma holistica e contextualizada. Por
conseguinte, a formacdo docente € um elemento crucial para isso, sendo caracterizada como
um processo continuo e permanente que necessita estar constantemente se reinventando,
atualizando, buscando dinamizar o ensino no processo de aprendizagem.

Uma vez que ndo existe apenas uma vertente de EA, mas sim macrotendéncias
orientadas politica e ideologicamente, qual EA atende melhor a esses propoésitos de formacao
de professores é uma questdo que merece ser abordada com atencdo. A priori, pode-se dizer
que a macrotendéncia da EA critica, sendo voltada para o questionamento aliado a mudanca da
realidade socioambiental e das bases que a estruturam, oferece possibilidades reflexivas muito
caras a préatica docente e ao préprio ato de se formar professor. Assim, é um dos instrumentos

necessarios para a efetivacdo da dimensdo ambiental na escola, pois ela é responsavel por
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articular o conhecimento e criar estratégias e possibilidades para que o aprendizado seja amplo,
podendo, com isso, atender as perspectivas que a realidade exige.

Contudo, no que diz respeito a EA, a formacdo docente ainda constitui um desafio. Por
ser interdisciplinar, requer um olhar amplo e capaz de ver a unicidade complexa que transpira
da dimensdo socioambiental, refletindo isso no curriculo escolar. Desse modo, exige uma
formacéo holistica e mais conectada com o que se passa na realidade do mundo, que néo cabe
em uma ou outra disciplina, mas sim em todo o conjunto que elas formam. Ocorre que essa ndo
é a caracteristica que melhor define a maioria dos cursos de formacéo de professores, ainda
baseada em uma perspectiva segmentaria, de modo que a EA tende a ser trabalhada
diferentemente por cada docente, de acordo com suas concepcdes, relacdes e praticas.

E importante ressaltar que a EA esta inserida nos documentos norteadores da Educacéo
Baésica no pais, a exemplo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do (LDB); dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN); das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN); e de maneira
reduzida, estd presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesses documentos,
atenta-se a necessidade de um ensino que aborde a EA holisticamente. Nessa perspectiva, as
praticas pedagogicas ndo podem estar condicionadas a mera transmissdo de conhecimentos.

A escolha desse tema justifica-se principalmente pela importancia de sua abordagem no
contexto dos cursos de formacéo de professores, uma vez que, segundo Vasconcelos (2017, p.
350), “a questdo ambiental na formagdo de professores para atuar na educacdo basica requer
constructos de conhecimentos especificos da area ambiental, metodoldgicos e, sobretudo,
pedagbgicos”. Justifica-se ainda por sua relevancia social, ja que trata diretamente da forma
como as diferentes concepcdes acerca da EA interferem no seu ensino, cuja importancia para a
sociedade e para a vida no planeta é cada vez mais evidente, diante das graves problematicas
socioambientais enfrentadas atualmente. Além disso, ndo ha nenhum estudo no municipio
pesquisado que possibilite essa compreensdo. Nesse contexto, surge a questdo central desta
pesquisa: Quais sdo as concepcdes de EA dos professores da rede publica de ensino do
municipio de Canapi/AL e de que modo elas se refletem na forma como esses professores
descrevem suas praticas pedagdgicas em EA?

Essa € uma questdo que inquieta a autora desta pesquisa desde a graduacdo e a
especializagdo em Biologia, nas quais cursou a disciplina Educacdo Ambiental. Essa disciplina
Ihe deu subsidios e motivacdo para conhecer melhor essa area, a fim de compreender os

processos que envolvem a EA principalmente em seu contexto escolar e a sua importancia na
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formacédo inicial e/ou continuada do professor. Importante ressaltar que a pesquisadora atua
como docente em turmas dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) no municipio
de Canapi/AL, o que também justifica a motivagdo em desenvolver a pesquisa nessa area do
conhecimento e nessa localidade em especifico.

Tendo isso em vista, 0 presente trabalho versa sobre as concepcbes de Educacdo
Ambiental de professores que atuam no ambito educacional do municipio de Canapi, localizado
no sertdo alagoano. Esse municipio, segundo a Secretaria Municipal de Educacdo (Semec),
possui vinte e trés escolas publicas, das quais cinco ofertam os anos finais do Ensino
Fundamental (do 6° a0 9° ano). Para este estudo, escolheu-se a Escola Municipal de Educacao
Basica Presidente Tancredo de Almeida Neves, localizada na zona urbana, por ser a institui¢éo
educacional com maior nimero de alunos e de professores no municipio, o que permite uma
maior relevancia ao estudo, além de ser uma escola considerada referéncia na localidade. Essa
escola conta com 13 dos 19 professores efetivos que estdo atuando nos anos finais em todo o
municipio, 0 que representa mais de 50% do total de docentes aptos a participarem do estudo.
Colaborou com a pesquisa um total de 12 professores.

O conhecimento tedrico voltado @ EA em um contexto escolar auxilia o professor a
desenvolver suas praticas em coeréncia com suas concepc¢des, mas, como dito anteriormente,
nem todo docente tem uma formacao inicial ou continuada na area de EA que lhe permita um
embasamento tedrico pautado na consciéncia critica e voltado para o socioambiental. Sendo
assim, e a partir de algumas inquietacdes da pesquisadora como professora da Educacédo Basica,
surgem alguns questionamentos que se faz necessario entender: Que concep¢do de Meio
Ambiente e de Educacdo Ambiental tem o professor da rede publica de ensino de Canapi/AL?
Quais préaticas pedagdgicas sdo desenvolvidas pelos professores no tocante a EA? Quais sdo as
possiveis dificuldades enfrentadas para se trabalhar a EA no ambito escolar? Como as
concepgdes de EA dos professores se relacionam com as descri¢fes que fazem de suas praticas?

Nesse sentido, o objetivo principal deste estudo é compreender as concepgdes de
Educacdo Ambiental dos professores da rede publica de ensino do municipio de Canapi/AL e,
especificamente, investigar a formacao desses docentes no tocante a EA, identificar quais
praticas pedagdgicas em EA sdo desenvolvidas pelos professores a partir de suas narrativas e
descrever as possiveis dificuldades em trabalhar a EA no ambito escolar.

O presente estudo desenvolveu-se como uma investigacdo de cunho qualitativo, cujo

apoio teorico se deu a partir das contribuicdes de diferentes autores que se debrugam sobre as
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questdes educacionais em sua articulacdo com o socioambiental, sendo alguns deles: Carvalho
(2001; 2004; 2006), Gatti (2010), Guimaraes (1995; 2007), Layrargues (2003; 2012),
Layrargues e Lima (2014), Loureiro (2004), Nepomuceno (2017), Reigota (2007; 2010; 2012),
Santos e Imbernon (2014) e Vasconcelos (2017).

Trata-se de um estudo de caso desenvolvido na Escola Municipal de Educacéo Basica
Presidente Tancredo de Almeida Neves, localizada em Canapi/AL, tendo como instrumentos
de coleta de dados o questionario, documentos (BNCC, Referencial Curricular de Alagoas,
Regimento Escolar, PPP) e a entrevista semiestruturada. A amostra da pesquisa € composta por
doze participantes docentes que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9° ano)
dessa escola. Para a analise dos dados obtidos, adotou-se uma adaptacédo da técnica de analise
de conteudo de Laurence Bardin (2011).

O periodo de realizacdo deste estudo, especificamente a parte empirica, compreende o
periodo pandémico?! causado pela Covid-19. Com o distanciamento fisico, houve a necessidade
de adaptar a metodologia de pesquisa, desde a sele¢do da amostra ao uso de instrumentos online.

O trabalho foi organizado em seis se¢des. Na primeira, delineiam-se todas as etapas da
pesquisa por meio da introducdo. Na segunda secdo, apresenta-se uma discussao acerca da EA,
trazendo, nas subsecOes, uma abordagem historico-geogréafica das concepcbes de meio
ambiente e as macrotendéncias politico-ideoldgicas de EA. Na terceira secdo, discute-se a EA
no contexto escolar, na pratica pedagdgica e na formacéo de professores, além de se apresentar
um recorte temporal da producdo académica de teses e dissertacdes produzidas no periodo de
2010 a 2020, disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD). Na
quarta, descreve-se o caminho metodoldgico seguido, contextualizando o campo de pesquisa e
a técnica utilizada na coleta e na analise dos dados. Na quinta se¢éo, sdo corporificadas a analise
e a discussdo dos resultados obtidos com a aplicacdo do questionario, a analise dos documentos
selecionados (Projeto Politico-Pedagogico — PPP, Regimento Escolar, Referencial Curricular
de Alagoas e BNCC) e a realizacdo da entrevista semiestruturada com os participantes docentes,
com o intuito de compreender as suas concepg¢des sobre meio ambiente e EA. Na sexta e Ultima
secdo, constam as consideracgdes finais.

Assim, tornou-se relevante entender como o0s professores concebem a EA,

compreendendo-se também a maneira com a qual eles interagem, interferem e transformam o

! No dia 11/03/2020, a Organizacdo Mundial da Satde (OMS) declarou, através de coletiva de imprensa, que o
mundo vive a pandemia do novo coronavirus (Covid-19), cientificamente chamado de Sars-Cov-2 (PERROTA,
2020).
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meio ambiente. Dessa forma, reconhecendo-se 0s diversos contextos de realizacdo da EA, 0s
resultados obtidos com esta pesquisa indicaram as concep¢des de EA dos professores
participantes e se mostraram como importantes instrumentos de analise do modo como as ac¢des

nesse processo estdo sendo desenvolvidas na rede publica de ensino de Canapi/AL.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL

Esta primeira secdo estd dedicada aos conceitos, concepcdes, delineamentos e
caracteristicas da EA, de forma a fazer esse processo vir a tona e a preparar as bases teoricas
necessarias a discussdo aqui empreendida. Inicialmente, é primordial a discussao acerca do
processo que se convencionou chamar “educacao”. Todo educador parte, necessariamente, de
um lugar-comum construido tedrica e ideologicamente sobre o que é educar e em que consiste
a educacdo. No entanto, ndo existe um unico conceito de educagdo nem apenas uma perspectiva
sobre esta, e sim distintas formas de conceituacdo que dependem, principalmente, da base
psicoldgica que Ihes serve de apoio e do tipo de aprendizagem almejado (REGO, 2018).

A conceituacdo da educacdo se refere ao lugar que ela ocupa nas vidas humanas e aos
seus reflexos para os individuos e para a sociedade em que vivem. Em Vianna (2006, p. 130),
a “educagdo, em sentido amplo, representa tudo aquilo que pode ser feito para desenvolver o
ser humano e, no sentido estrito, representa a instrucdo e o desenvolvimento de competéncias
e habilidades”. Dessa forma, independentemente da perspectiva sob a qual ela é vista, a
educacéo representa um processo de formacdo, um fendbmeno de constituicdo do sujeito que,
por viver em sociedade, necessariamente engloba saberes, valores e ideias que constituirdo o
meio social (SANTOS; COSTA; MELO E SOUZA, 2020).

Ocorre que tratar a educacdo numa perspectiva estritamente instrucional restringe o
desenvolvimento humano ao dominio de capacidades instrumentalizadas, o que ndo condiz com
as multiplas complexidades de que os individuos sdo formados. Dito isso, considera-se a
educacdo presente no termo “educagdo ambiental” em sua perspectiva ampla, partindo-se da
ideia de que é um processo permeado pela continuidade, surgido antes de o individuo comecar
sua vida escolar e que prossegue gracas a esta. A seguir, constam algumas palavras que

corroboram essa visao:

[...] um fendbmeno social-histdrico-cultural, entende-se que ela pode acontecer em
qualquer lugar e a qualquer momento e com qualquer pessoa, podendo ser transmitida
de pai para filho, ou de ancidos a aprendizes, de professores a alunos, de alunos a
alunos, independente do sexo, raca ou idade (BUENO; PEREIRA, 2013, p. 351).
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Assim, no processo educacional, a relacdo entre o ser humano e suas vivéncias é
evidente e indispensavel. Do mesmo modo, a unido entre reflexdo e agdo se mostra como um
eixo central nessa forma de conceber a educagdo. Logo, a Educacdo Ambiental, por se
relacionar “[...] as praticas de respeito a vida, transformagdo social ¢ mudangas de habitos para
com 0 meio ambiente, devendo suas a¢des serem formuladas de maneira continua, transversal
e holistica” (SANTOS; COSTA; MELO E SOUZA, 2020, p. 189), ndo se configura como uma
modalidade especial de educacdo, mas sim como a propria materializacdo desse processo
encarado social, cultural e historicamente.

Contudo, toda a complexidade que envolve a EA, em seu contexto histérico-social e
atual, é muito para os limites de tempo e de espaco que se impdem a esta dissertacdo, porém,
nesta secdo, pretende-se apontar os aspectos mais relevantes ao estudo da relacdo entre
concepgdes de EA e préaticas pedagdgicas. Assim, a primeira subsecdo estd voltada aos
conceitos implicados quando se fala de concepgdes sobre meio ambiente e EA, enquanto a
segunda aborda a sua evolucao socio-histdrica, determinada por aspectos inerentes a cada época

vivida pela humanidade.

2.1 Concepgoes e percepgdes: um debate inicial acerca desses conceitos

Inicia-se este tdpico com a exploracdo de uma questdo conceitual importante para a
investigacdo empreendida nesta dissertacdo. Tem-se em vista que a educacdo é mais do que o
ato de ensinar somado ao ato de aprender, pois, consoante Matos e Jardilino (2016), constitui
um campo tedrico em que pesquisadores fundamentam analises e concebem métodos
destinados a interpretacdo de fendmenos observados na préatica social. Corroborando, Brandéo
(2005) define educacdo como uma pratica social, cujo fim é o desenvolvimento do que na
pessoa humana pode ser aprendido entre os tipos de saberes existentes em uma cultura, para a
formacdo de tipos de sujeitos, de acordo com as necessidades e exigéncias de sua sociedade.
Esse autor ainda afirma que a educacgdo ¢ um dos meios de realizagdo de mudanga social, assim
tendo como finalidade promover a transformagéo social.

Desse modo, a préatica pedagdgica passa a envolver a aplicacdo de conceitos, valores e
visOes sobre 0 mundo, dentro do complexo sistema de trocas interpessoais que cercam o ato de
ensinar e de aprender, e, por isso, a apropriacdo de um arcabouco conceitual € necessaria a

divulgacao cientifica desse campo.
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Nesse contexto, emergem palavras e expressfes que sao utilizadas pelos pesquisadores
da educacdo, algumas em maior numero do que outras. Fazem parte desse rol as palavras
“concepgdo” e “percepcao”, empregadas em diferentes pesquisas da area educacional, muitas
vezes como sinbnimos, mas que, ao contrario, guardam particularidades determinantes do
caminho percorrido pela pesquisa e de como o leitor pode entendé-la. Junto a outras palavras
comumente vistas como pertencentes a0 mesmo campo semantico, como ‘“‘perspectiva’”,
“crenga” e “representacao”, formam uma “[...] diversidade de vocabulos [que] acaba
dificultando a compreensdo de pesquisas da area educacional, ou seja, a apropriacdo de um
arcabouco teodrico-conceitual do campo” (MATOS; JARDILINO, 2016, p. 23).

Advém disso a importancia de se delimitar com precisdo o sentido da palavra escolhida
e 0s conceitos por tras dela, tanto para uma escolha mais consciente e correspondente ao que se
pretende desenvolver na pesquisa quanto para deixar clara ao leitor essa opcao e facilitar o seu
entendimento.

Quando se trata de investigacdes relacionadas ao professor e ao aluno enquanto sujeitos
de uma educacdo praticada em determinado contexto e lugar, essa necessidade fica ainda mais
evidente, por essas investigacdes envolverem aspectos objetivos e subjetivos, bem como
coletivos e individuais, cuja observacao e entendimento ndo séo tao facilitados quanto aqueles
de cunho tedrico dispostos em pesquisas realizadas exclusivamente na literatura. Afinal,
professor e aluno sdo sujeitos imersos em uma rede de pensamentos, sentimentos, crencas,
valores, ideologias, relacbes e tantos outros fatores tipicamente humanos que se inter-
relacionam e influenciam as intengfes, modos de pensar e de agir desses sujeitos dentro da
relacdo de ensino-aprendizagem (FIGUEIRA, 2007).

Especialmente com relacdo aos professores(as), pensa-se que eles(as) estruturam o seu
fazer pedagdgico de acordo com teorias que assimilam e remodelam a partir das suas vivéncias
e visdes sobre 0 mundo, estando inclusas nesse rol as concepcoes, significacdes, representacdes
e percepcdes que elaboram dentro de si (SHAVELSON; STERN, 1981). Nesse sentido, numa
pesquisa que se debruce sobre esse conjunto ao mesmo tempo tedrico e subjetivo, torna-se
fundamental o delineamento exato dos principais conceitos trabalhados e o seu afunilamento.
Exemplo disso é a presente dissertacdo, cujo enfoque exige, principalmente, a diferenciacéo
entre concepcao e percepcdo, entendendo-se que a primeira esta mais proxima de um viés

coletivo, e a segunda, de um viés individual, de uma forma explicada adiante.



22

A palavra “concep¢do” denota sentido de construcao, seja de nocdes, seja de invencdes,
ligado, ainda, ao ato de perceber o mundo ao redor, o que se aproxima, em parte, das definicdes
catalogadas por Matos e Jardilino (2016), cuja extensa e aprofundada pesquisa na literatura e
em dicionarios especializados permite chegar a defini¢cdes assertivas desses dois vocébulos,

transcritas a seguir:

[...] destacamos dois grandes sentidos da defini¢cdo de concep¢do. Um primeiro, mais
geral, com definicGes como “sistemas complexos de explicacdo” e “rede complexa de
ideias, conceitos, representacBes e preconceitos”. Assim, as concepcbes podem
informar a maneira como as pessoas percebem, avaliam e agem com rela¢do a um
determinado fendmeno. O segundo sentido, mais especifico, aparece nas definicoes
como a “operacdo de construgdo de conceitos”. Dessa forma, as nossas concepcoes
envolveriam um processo de formacéao de conceitos (MATOS; JARDILINO, 2016, p.
24).

H4, pois, uma relacdo intrinseca entre concepc¢ao e conceito, sendo este 0 objeto da acdo
expressa por aquela. Como o conceito, de acordo com Maculan e Lima (2017, p. 55), “[...]
denota certo nivel de abstracdo e de consenso dentro de um dado dominio”, tem-se, na palavra
“concepgdo”, uma carga de coletividade na relagcdo que expressa entre o sujeito € o objeto que
serve como centro ao ato de conceber, ao passo que essa palavra pressupde uma inter-relacdo
de ideias e de representacGes comuns a uma ou outra vertente epistemologica ou a um contexto
especifico.

Quando se trata da palavra “percepgao”, tem-se o sentido de compreensdo, ideia. Sua
ampla definicdo na literatura é resumida por Matos e Jardilino (2016, p. 27) como “organizagio
e interpretacdo de sensacdes/dados sensoriais que resultam em uma consciéncia de si e do meio
ambiente, como uma representacdo dos objetos externos/exteriores”. Nessa definicdo, é
identificavel a ideia da representacdo de um objeto construida a partir dos sentidos humanos
(visdo, audicéo, olfato, tato e paladar).

Nesse ambito, a interpretacdo emerge como fator crucial, sendo a via pela qual o ser
humano tem consciéncia do mundo ndo como ele € de fato, mas sim como ele o interpreta, de
acordo com os seus sentidos (MATOS; JARDILINO, 2016). E nesse ponto que sobressai 0
aspecto individual inerente ao ato de perceber, até porque, conforme expde Krzysczak (2016,
p. 1), “[...] ele envolve toda nossa personalidade, nossa histdria pessoal, nossa afetividade,
nossos desejos, isto é, a percepcdo é uma maneira fundamental de os seres humanos estarem no

mundo”.
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Transpondo-se a diferenciacdo entre concepcao e percepc¢do realizada para o contexto
educacional, especificamente no que tange ao papel do professor, recorre-se, primeiramente, a
Figueira (2007), que aponta o papel determinante que as concepcdes, também referidas pela

autora como referenciais tedricos, possuem nas a¢des humanas, de forma que

[...] as decisoes e acces [sic] deles [dos educadores], por principio, ancoram-se nas
orientagBes epistemoldgicas aprendidas, construidas e reconstruidas. Estes quadros
conceptuais ou esquemas funcionam como orientadores, que podem, ou justificam
mesmo, as suas opcdes, sendo, no limite, o dado mais relevante além das mediacdes
com outros dados contextuais. Variaveis que podem facilitar ou inibir os pensamentos
e as acgdes [sic] dos professores (FIGUEIRA, 2007, p. 48).

Através dessas palavras, visualiza-se a grande relevancia que as concepgdes possuem
para o contexto educacional, pois funcionam como norteadores tedricos da pratica pedagdgica.
Com isso, pode-se afirmar que as concepgdes sdo voltadas a aspectos conceituais e objetivos,
enquanto as percepcdes estdo mais proximas de sensacOes e de subjetividades.

Em concordancia com essa perspectiva, especialmente no contexto da EA, que envolve
conceitos e vivéncias, pois tem seu cerne na relacdo entre homem/mulher e meio ambiente,
pode-se dizer que esta pesquisa se desenvolveria coerentemente dedicando-se a descoberta
tanto das concepc6es quanto das percepcdes dos professores acerca desse processo educacional.
No entanto, o envolvimento da pratica pedagdgica e da formacdo docente como eixos
estruturantes pressupde um aspecto conceitual, tedrico e politico que ndo poderia ser
devidamente investigado a partir da busca pelas percepc¢des dos professores, ja que essas estdo
mais voltadas as sensacOes geradas e percebidas. Logo, mostra-se mais pertinente aos objetivos
almejados o emprego conceitual da palavra “concepgao”.

Corroborando esse raciocinio, Cardoso-Costa e Lima (2015), em estudo baseado na
interferéncia pedagdgica gerada por diferentes leituras da realidade, buscaram, nos relatos de
experiéncia dos encontros regionais de ensino de Biologia, concepgdes e macrotendéncias da
EA e suas implicacfes na educacgdo praticada em escolas da rede estadual do Rio de Janeiro.
As autoras partiram da premissa de que, uma vez identificadas as correntes de pensamento
(concepcdes) de EA seguidas pelos professores(as), essas correntes poderiam confirmar ou
contrariar os diagnosticos teoricos realizados anteriormente, pois, sendo a EA um campo social
heterogéneo envolto em diferentes teorias, “[...] ela € composta por atores que compartilham

um nuacleo de valores comuns, mas que se diferenciam politica, pedagdgica e
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epistemologicamente no que se refere a abordagem da crise ambiental” (CARDOSO-COSTA,
LIMA, 2015, p. 3).

Nessa direcdo, tal como conceberam as autoras citadas, pretende-se aqui uma
investigacao voltada aos conceitos e teorias relativos a EA de professores(as) do Ensino Basico,
e ndo a forma como a EA entra em contato com 0s mesmos atravées dos seus 0rgaos de sentido
e € percebida por eles.

Um fator decisivo para a adocao e aplicacao de diferentes concepgdes de EA, seja no
ensino ou fora dele, séo as distintas formas de se encarar 0 meio ambiente natural, as quais
influenciam sobremaneira a visdo que o ser humano possui da problematica socioambiental.

Essa questdo é explanada nas proximas subsecoes.

2.2 Abordagem histdrico-geogréafica das concepcdes sobre 0 meio ambiente

Antes de se adentrar no escopo desta parte da dissertacdo, importa salientar que a
abordagem feita aqui independe do lugar do qual parte a pesquisadora. Trata-se, na verdade, de
um empreendimento necessario ao enriquecimento e ao funcionamento da discussao do objeto
proposto, que exige uma visdo ampla sobre as concepgdes que estdo implicadas na forma como
a EA ¢ entendida, construida e implementada no ambito educacional. A titulo de informacdo, e
para uma melhor vinculacdo de entendimento entre pesquisa, autoria e escolhas teoricas,
informa-se que a pesquisadora, sendo biéloga de formacgdo e atuando como professora de
Ciéncias no Ensino Fundamental, é movida por uma concepcdo de meio ambiente em seu
sentido natural, organico, sem, contudo, ignorar as forcas sociais exercidas sobre ele.

Vale enfatizar, ainda, que, nesta subsecdo, meio ambiente aparece, também, sob a
designagdo “natureza”. O uso dessa palavra possui grande relevancia como uma forma de
revestir o meio ambiente do carater afetivo, popular e social que ele possui desde muito tempo,
visivel em diferentes setores da vida humana. 1sso, no entanto, ndo quer dizer que ndo existem
diferengas de ordem historica entre os dois vocébulos, as quais sdo apontadas a seguir.

Dito isso, inicia-se afirmando que é sabido que a natureza estd em constante evolucgéo,
como também que a forma na qual ela é concebida pelo ser humano se altera no decorrer do
tempo, desde as nomenclaturas utilizadas para designa-la até os pensamentos tao solidificados
que se tornam rotulos e alimentam preconceitos. A priori, emerge a diferenca significativa entre

as palavras “natureza” e “meio ambiente”, cujo emprego ao longo da histéria humana revela
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ndo soO as visdes que 0 ser humano possuia e passou a possuir acerca do meio natural como
também as nuances do relacionamento entre eles, alteradas substancialmente de acordo com o
que o contexto das diferentes épocas apresenta.

Segundo Santos e Imbernon (2014), a origem do conceito de natureza remete a filosofia,
na longinqua Grécia Antiga, em que os filosofos pré-socraticos empregavam o termo physis
para designar a substancia primordial, o qual é retomado por Aristételes para expressar a
natureza como 0 mundo original, de cujos movimentos e processos 0 ser humano era apenas
um observador.

Sendo a natureza o espaco em que a vida e a construgdo humanas tém inicio, nota-se
que, desde essa origem classica até a atualidade, a evolu¢do do modo como ela é concebida e
tratada pelo ser humano ultrapassa as questbes puramente bioldgicas, estando também
permeada por ideologias, interesses e correntes tedricas. Com isso, essa evolugdo possui certa
proximidade com a trajetoria evolutiva da Geografia enquanto ciéncia, visto que o seu objeto
central é o espaco, tomado como 0 meio ambiente natural e modificado pelo ser humano.

Assim, nessa mesma época e nesse mesmo lugar em que o ser humano era meramente
observador dos processos que formavam a natureza, as no¢des geograficas pré-cientificas eram
formuladas por meio da descoberta de formas de medir o espaco, de descrever suas
carateristicas, dentre outros procedimentos iniciados pelos gregos (COSTA; ROCHA, 2010).
E, pois, a observacio de um meio tido como o mais natural possivel.

Isso muda profundamente quando, na Idade Média (séculos V a XV), a natureza passa
a ser colocada pelo catolicismo como uma obra de Deus que deve ser dominada pelo homem.
Inaugura-se, dessa forma, 0 antropocentrismo, que marcou durante muito tempo a relacédo
existente entre ser humano e natureza e foi sistematizado por uma Geografia, que foi sendo
delineada como ciéncia a medida que passou a se dedicar ao entendimento dessa relacdo sob a
influéncia dos estudos de Karl Ritter (1779-1859).

A abordagem de Ritter, baseada no positivismo cientifico, compreende a natureza
apenas como um quadro descritivo do ambiente natural, a exemplo do clima, da flora e da fauna
(MENDONCA; KOZEL, 2002 apud PAIXAO, 2010). Surge, dessa forma, o ambientalismo
geografico naturalista, que predomina nos estudos geograficos até os anos 1960. Nessa
perspectiva, o ser humano continuava dissociado da abordagem ambiental, visto como um
elemento exterior a natureza, pois a relacdo entre ambos era visualizada e estudada apenas do

ponto de vista da ocupacdo que o primeiro fazia da segunda, reforcando-se a relacdo de
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dominacdo baseada na exploragdo dos recursos naturais e no uso do espaco que antes servia de
moradia a diferentes espécies animais e vegetais. Com isso, a Geografia da época se mostra
neutra no que diz respeito aos problemas sociais e ambientais decorrentes da dominagéo da
natureza pelo ser humano, alimentando, em contrapartida, uma realidade inteiramente
negligente para com os problemas socioambientais (CARDOSO, 2016).

Com o crescimento desenfreado da populacdo e das cidades, essa ocupagdo torna-se
cada vez mais exacerbada e cadtica, e, devido ao desenvolvimento da inddstria iniciado no
século XVIII, a natureza passa a ser tratada como uma fonte inesgotavel e lucrativa de recursos
a serem explorados, demarcando-se, com precisdo paulatina, a oposicdo entre ela e o ser
humano (BRASIL, 1998a). Porém, esse rapido e intenso movimento de ocupacdo e de
exploracdo do meio natural ndo se da sem graves consequéncias: a grande poluicdo inutiliza a
agua de rios e gera epidemias na populacéo, o desmatamento diminui a qualidade do ar, grandes
desastres naturais ocorreram no inicio do século XX.

Tudo isso fez com que, nesse mesmo século, diversas discussdes sobre os problemas
ambientais surgidos desde a primeira Revolucdo Industrial fossem empreendidas no mundo
todo, dando surgimento e popularizacdo ao termo “meio ambiente”, que, embora com
diferencas significativas de acepc¢ao, marca o advento dos movimentos ambientalistas em prol
da protecdo e da preservacdo do meio natural (SANTOS; IMBERNON, 2014). Um dos marcos
dessa nova forma de lidar com a natureza € a publicacdo, no ano de 1962, do livro Primavera
Silenciosa, de Rachel Carson, por denunciar de modo impactante as graves consequéncias a
natureza e ao ser humano advindas do emprego inconsequente de inseticidas.

A partir disso, na década de 1970, debates e eventos internacionais destinados a buscar
solucdes para os problemas ambientais enfrentados comecam a acontecer a nivel global. Nesse
mesmo ano, a abordagem tradicional da Geografia passa a receber severas criticas por ndo se
preocupar devidamente com o outro lado da relagdo entre o ser humano e o espaco que 0
circunda: as questdes ambientais e sociais intrinsicamente ligadas & ocupagdo humana da
natureza. Entdo, surge a Geografia critica, voltada aos pormenores complexos e inevitaveis
presentes nessa relacdo, como as drésticas e desiguais mudancgas sociais ocasionadas pelo
capitalismo e pelo éxodo rural (COSTA; ROCHA, 2010).

Logo, com a Geografia critica, a consideragdo subjetiva e social do meio ambiente,
enquanto espaco geografico, passa a ser mais focalizada, contribuindo para o advento da

concepcao socioambiental, segundo a qual o meio ambiente é concebido pelas relacbes entre
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ser humano e natureza, em constante interagéo, e, dessa forma, o ser humano passa a ser
integrante do meio e torna-se um agente participativo e transformador dele (CARVALHO,
2004).

Ainda assim, a visdo do meio ambiente nos movimentos e nas politicas governamentais
gue comegavam a surgir nessa época estava longe de abarcar toda a carga socioeconémica e
critica devida, permanecendo a imagem de um conjunto harmonioso de processos e
caracteristicas. 1sso pode ser percebido na definicdo de meio ambiente dada pela Lei n° 6938,
de 31 de agosto de 1981, que trata da Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA): “[...] o
conjunto de condic¢des, leis, influéncias e infraestrutura de ordem fisica, quimica e bioldgica,
que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas” (BRASIL, 1981, p. 01). N&o se
percebe, na definicdo citada, qualquer mencéo ou inferéncia a dimenséo social inerente a uma
concepgdo critica de meio ambiente.

Acerca disso, denuncia Layrargues (2003, p. 16):

[...] a reflexdo a respeito do problema ambiental, sem estar articulada com a
contextualizagdo social, cultural, histérica, politica, ideoldgica e econdmica, resulta
na reprodugdo de uma visdo de mundo dualista, que dissocia as dimensfes social e
natural. Assim, a luta pela protecéo da natureza sobressai como algo hierarquicamente
prioritario sobre a luta por justica e igualdade social, em vez de serem percebidas
como intrinsecamente vinculadas.

Essa abordagem una e indissociavel do meio ambiente, contraria ao que traz o PNMA e
ao que denuncia o autor supracitado, pode ser referida como socioambiental, por néo
desvincular a protecdo do meio ambiente dos interesses, atitudes e tendéncias que alimentam
as desigualdades no mundo e que tornam a natureza refém.

Nessa perspectiva, Reigota (2010) considera que, embora as concepc¢des ou
representacdes sociais de meio ambiente apresentem um componente cientifico, podem também
representar o senso comum e ser classificadas em: naturalista, antropocéntrica e globalizante,

conforme pode ser observado no quadro a seguir.

Quadro 1 - Categorias das concepcdes de meio ambiente segundo Reigota (2010)

CATEGORIAS CARACTERISTICAS
Naturalista Meio ambiente como sindnimo de natureza intocada.
Evidencia somente 0s aspectos naturais.
Antropocéntrica Evidencia a utilidade dos recursos naturais para a
sobrevivéncia do ser humano.
Globalizante Abarca relages reciprocas entre natureza e sociedade.

Fonte: Reigota (2010).
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Desse modo, diante de diferentes concepgdes sobre meio ambiente, surgem diferentes
discursos sobre a EA e diversas maneiras de conceber, relacionar e praticar a acdo educativa
nesse campo. Esse surgimento acarreta processos historicos e politicos de transformacdo da
natureza e da sociedade, de criacdo cultural e tecnoldgica.

Dessa forma, mais de uma concepcao de meio ambiente leva a mais de uma concepg¢éo
de EA, estando essa multiplicidade presente até a atualidade, quando a necessidade de uma
transformacéo drastica na forma como o ser humano se relaciona com o meio natural continua
presente, porém insatisfeita, devido as resisténcias dos discursos e das praticas capitalistas
hegemonicas.

Tendo isso em vista, a proxima subsecao trata das macrotendéncias de EA observadas
com base nas diferentes concepcBes de meio ambiente existentes, a partir dos pressupostos

politicos e ideoldgicos que as constituem.

2.3 Macrotendéncias politico-ideologicas de Educacdo Ambiental: do conservar ao

transcender

A EA tem ganhado destaque e importancia ao longo dos anos e tem sido tematica de
diversas pesquisas no mundo inteiro. Essa consideravel notoriedade se d4, infelizmente, devido
aos problemas sociais, as mudancas climaticas e as catastrofes ambientais que afetam a natureza
e a manutenc¢do da vida no planeta. Isso porque a EA, um processo de educacdo voltado a
relacdo do ser humano com o meio ambiente, tem grande potencial e 0s meios necessarios para
instaurar mudancas significativas na forma como o meio ambiente é tratado, inclusive em seus
aspectos profundos, determinantes da estrutura social e politica que baseia essa relacao.

Porém, sendo um ato educacional, esse processo comporta saberes acerca do meio

ambiente que ndo se mostram homogéneos e inequivocos. Segundo Leff (2001, p. 208),

o saber ambiental ndo nasce de uma reorganizacdo sistémica dos conhecimentos
atuais. Esta se gera através da transformacdo de um conjunto de paradigmas do
conhecimento e de formacdes ideoldgicas, a partir de uma problemaética social que os
questiona e os ultrapassa. O saber ambiental se constréi por um conjunto de processos
de natureza diferente, que gera sentidos culturais e projetos politicos diversos, que no
cabem num modelo global, por holistico que seja.

Nesse sentido, constituem-se diferentes formas de EA, de acordo com o saber ambiental

gue assinalam. Como afirmam Sousa e Sant'Ana Junior (2018), todo ato educacional pode se
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caracterizar de duas maneiras: ou como reprodutor da ordem vigente, contribuindo para a
manutencdo de posicoes, relacdes hierarquicas e de dominacao; ou como ferramenta geradora
e facilitadora de espacos de enfrentamento, permeada pela critica & ordem vigente e construtora
de novas relagdes societarias e de movimentos contra-hegemonicos. A EA nédo foge disso,
embora nela exista, dentro da vertente caracterizada como reprodutora da ordem vigente, uma
diferenciacdo no que tange ao grau de envolvimento e de disponibilidade do ser humano frente
a questdo ambiental.

Assim, no que se refere as bases filosoficas, epistemoldgicas, pedagogicas e
ideopoliticas, existem diversas formas de se classificar a EA, de forma que, na sociedade, ela
circula sob diferentes tipos e nomenclaturas (SOUSA; SANT'ANA JUNIOR, 2018). Em
consonancia, afirma Reigota (2012) que ndo existe apenas uma EA, mas sim multiplas
educacBes ambientais, cada uma norteando-se por referenciais tedricos e politicos muitas vezes
adversos.

Diante disso, tem-se a ideia de que a EA ndo cabem simplificac@es, pois ela se constitui
como um territdrio de disputas e impasses que podem pressupor formas de conceber o meio
ambiente e a sociedade tdo dispares que acabam tornando-se inconciliaveis (SOUSA,;
SANT'ANA JUNIOR, 2018). Contudo, isso ndo quer dizer que uma abordagem sobre diferentes
concepcdes de EA é invalida ou prejudicial. Ao contrario, uma incursdo desse tipo guarda

interessantes beneficios, tal como apontam Layrargues e Lima (2014, p. 24):

Compreender a diferenciacdo interna de um Campo Social particular responde, ao
menos, a dois objetivos: um de ordem analitica e outro de ordem politica.
Analiticamente, trata-se de discriminar, classificar e interpretar fenbmenos ou
processos que sdo diferentes entre si, mas devido a certas semelhangas ou elementos
comuns tendem a ser confundidos como uma totalidade homogénea — o que € algo
recorrente na Educagdo Ambiental. Assim, a diferenciacdo pode produzir um
conhecimento mais fiel a realidade do objeto ou processo observado. Além disso, a
tarefa analitica contribui para o aprofundamento da autorreflexividade do campo da
Educacdo Ambiental. O objetivo de natureza politica se realiza quando a
decomposicdo analitica daquilo que parecia ser um todo homogéneo permite perceber
as diferencas internas e identificar as motivacdes, os interesses e os valores que
inspiraram sua constituicdo diversa, no caso, as tendéncias politico-pedagogicas da
Educacdo Ambiental. A diferenciacdo oferece uma visdo cartografica do campo,
recompde sua complexidade e faculta aos agentes envolvidos a possibilidade de
refinar o olhar e, por consequéncia, de se posicionar com maior autonomia nesse
espaco social, escolhendo os caminhos pedagégicos, éticos e politicos que melhor
atendam a seus interesses.

Nessa perspectiva, para 0s interesses desta dissertacdo, opta-se por delimitar a

abordagem das concepcdes de EA seguindo-se a problematizacdo de trés diferentes
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macrotendéncias politico-ideologicas que, de acordo com o0s autores supracitados, destacam-se
no campo educacional brasileiro: conservacionista, pragmatica e critica. Como mostra 0 Quadro

2 que simplifica essas macrotendéncias:

Quadro 2 - Macrotendéncias da Educacdo Ambiental segundo Layrargues e Lima (2014)

MACROTENDENCIAS CARACTERISTICAS
Né&o questiona a estrutura social.
Conservacionista Predomina uma viséo ecoldgica dos problemas ambientais.

Valoriza a dimensdo afetiva em relacdo a natureza, a mudancas
comportamentais, a preservacao e conservacdo ambiental.

N&o questiona a estrutura social.

Relaciona a problematica do lixo urbano industrial.

Pragmética Busca a mudanga de habitos de consumo e a economia de recursos.
Valoriza mudangas comportamentais e individuais.

Questiona a estrutura social.

Predomina uma visdo de questbes sociais e politicas dos problemas
Critica ambientais.

Busca a formacéo da cidadania, a participacédo, transformacéo social, a
relacdo de saberes, entre outras caracteristicas.

Fonte: Adaptado de Layrargues e Lima (2014).

A EA conservacionista foi a primeira a despontar quando a crise ambiental pela qual o
planeta passa comecou a ser discutida, na década de 1970, época em que a forma de amenizar
0s impactos no meio ambiente era a criacdo de areas destinadas a protecdo da biodiversidade
(CARDOSO-COSTA; LIMA, 2015). Essa concepcao orientou as discussdes governamentais
sobre EA desde a primeira grande reunido promovida pela Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) acerca da crise ambiental: a Conferéncia das NacGes Unidas sobre o0 Meio Ambiente
Humano, conhecida como Conferéncia de Estocolmo, ocorrida em 1972 (SOUSA; SANT’ANA
JUNIOR, 2018).

Essa macrotendéncia trata-se de uma pratica educativa com o intuito de despertar no ser
humano a sensibilidade para com a natureza, com base na Ecologia e na ideia de que, para
preservar a natureza, € preciso ama-la, e, para ama-la, é preciso conhecé-la (LAYRARGUES;
LIMA, 2014). Uma das motivagdes para a EA conservacionista, provavelmente, € o choque que
a degradacdo do meio natural gera em todo o globo, vista como o resultado das mudancas de
habitos das pessoas e do avanco da modernizacdo. Para essa forma de EA, a solucdo que se
impde a esse cenario é a informacao e o0 estudo sobre 0 meio ambiente.

Com isso, consoante Silva e Campina (2011), apenas os problemas ambientais mais
visiveis sdo encarados, ignorando-se as causas mais profundas, além de se manter o ser humano

em constante vigilancia e sob a obrigacdo de amar a natureza, sendo colocado todo o tempo
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como o destruidor. Esse modelo tradicional impede a participacdo direta das pessoas, na EA
realizada em espacos fora do ambiente escolar, e de alunos dentro da escola, limitando-lhes o
conhecimento, visto que o0 assunto é trabalhado seguindo-se padrdes que, muitas vezes, trazem
informagdes e contextos distantes da realidade dos envolvidos e desconsiderando-se 0s
problemas que afetam a localidade onde moram. Em resumo, a EA conservacionista “entende
a EA como o caminho para a mudanca de atitudes em relacdo a natureza, sem pretender, no
entanto, grandes transformacdes sociais”" (SIMOES, 1995, p. 33).

Além disso, a EA conservacionista foi a macrotendéncia institucionalizada no Brasil,
quase exclusivamente por meio do sistema ambiental, ndo do educacional, de forma que “[...]
tanto do ponto de vista simbdlico e politico quanto do ponto de vista institucional foi do campo
ambiental que a Educacdo Ambiental brasileira herdou a parte mais significativa de sua
identidade ¢ de suas realizagdes historicas” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 27). Isso
reforcou o aspecto ecoldgico dessa macrotendéncia, sob o qual a crise ambiental € observada,
culminando-se numa concepcao de EA compartimentada nos limites do biologico.

Convem ressaltar que, nessa época de despontamento do enfoque dos problemas
ambientais vividos na Terra, estava em vigor o regime militar no Brasil (1964-1985), que gerou
impedimentos a toda e qualquer critica ou abordagem politica em todos os setores da sociedade
e do conhecimento humano, incluindo-se o ambiental. Desse modo, nesse contexto, torna-se
complicada a aproximacdo entre a problematica ambiental e a problematica social e politica,
estando esse fato no centro do impulsionamento que a EA conservacionista angariou a época,
de acordo com Lima (2011, p. 149):

A interpretacdo e o discurso conservacionistas que conquistaram a hegemonia do
campo da Educacdo Ambiental no Brasil em seu periodo inicial, foram vitoriosos,
entre outras razdes, porque se tornaram funcionais para as instituicdes politicas e
econdmicas dominantes, conseguindo abordar a questdo ambiental de uma
perspectiva natural e técnica, que ndo colocava em questdo a ordem estabelecida.

Nesse sentido, pode-se dizer que, a despeito da limitagdo com a qual a EA
conservacionista lida com a questdo ambiental, possui 0 mérito de ter possibilitado que a
importancia da preservacdo ambiental chegasse até alunos de diferentes instituicdes
educacionais numa época de alta carga proibitiva e cerceadora da liberdade.

A medida que a EA vai amadurecendo como &rea do conhecimento, ou seja, como mais

do que uma pratica pedagdgica, a multiplicidade inerente a ela vai se delineando, surgindo
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divergéncias de concepcOes e de procedimentos, tornando-a um objeto a ser problematizado
sob diferentes enfoques, um objeto de estudo autorreflexivo de sua pratica e do seu
desenvolvimento (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Isso deu margem para 0 surgimento das
duas outras macrotendéncias politico-ideoldgicas, uma que se contrapde a conservacionista e
outra que deriva desta, mas em termos nao tdo esclarecidos.

A EA que deriva da conservacionista trata-se de uma perspectiva com enfoque no
comportamento do individuo. Por isso, € chamada de “pragmatica”, ja que essa palavra denota
regras e protocolos a serem seguidos, pressupondo sempre uma préatica e constituindo um
campo da Linguistica que se ocupa do estudo da linguagem na pratica do dia a dia. Focada na
prescricdo de comportamentos, atitudes e valores pretensamente iluminadores do agir do
individuo e potencialmente transformadores da realidade ambiental, a EA pragmatica guarda
relacdo com a conservacionista, na medida em que deixa de lado as questdes sociopoliticas para
se ocupar exclusivamente do que o ser humano deve fazer (ou ndo) para diminuir os impactos
no meio ambiente (SOUSA; SANT’ANA JUNIOR, 2018).

Sobre essa macrotendéncia, Loureiro, Layrargues e Castro (2002, p. 13) afirmam o
seguinte: “A auséncia critica politica e analise estrutural dos problemas que vivenciamos
possibilitam que a educacdo ambiental seja estratégica na perpetuacdo da lIdgica instrumental
do sistema vigente, ao reduzir o ‘ambiental’ a aspectos gestionarios e comportamentais’.

Dessa forma, a EA pragmatica reproduz a ordem hegemdnica baseada no capitalismo,
reforcando a ndo reflexdo e o ndo questionamento sobre as suas caracteristicas prejudiciais a
todo o planeta, ndo apenas no que se refere ao meio ambiente, mas também do ponto de vista
social, econémico e politico. Ainda, conquistou uma posicdo hegemonica na sociedade
brasileira gracas a influéncia midiatica, que reforca o comportamento humano como
instrumento-chave para a resolugdo da problematica ambiental, produzindo e divulgando
campanhas que se assemelham a “receitas de bolo”, pelo seu carater altamente fixo e inflexivel,
e/ou moralistas, reunindo sob a égide da “moral e dos bons costumes” atitudes “ambientalmente
corretas” ndo condenaveis pela sociedade (CARDOSO-COSTA; LIMA, 2015, p. 4). Por
“midia” entende-se aqui 0 comumente atribuido pela linguagem cotidiana, remetendo a um
conjunto de dispositivos que formam uma estrutura informacional responsavel pela difusdo de
mensagens e pelo estabelecimento de um entretenimento em massa (WEISZFLOG, 2015).

A influéncia dessa estrutura na sociedade é tamanha que ela é considerada pela literatura

e pela cultura ocidental como o Quarto Poder, sendo o quarto maior segmento econémico do
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mundo e a maior fonte de informacéo e de entretenimento ao alcance da populacéo (SILVA,
SANTOS, 2009). Devido a isso, 0 que € falado e exposto na midia, como em noticiarios,
programas de TV e telenovelas, leva as pessoas a adotarem determinadas posturas e visdes
acerca do meio ambiente e de sua relacdo com ele.

Ainda, segundo Loureiro (2004), a EA pragmatica caracteriza-se por uma tentativa de
harmonizar o desenvolvimento econémico com a sustentabilidade ambiental, através de
atitudes praticas, efetivas e exequiveis a curto prazo, conforme a preocupante situacao
demanda. Ou seja, vé-se que essa macrotendéncia almeja solucdes de facil aplicacdo, sem muita
complexidade ou investimento e mantendo as relagdes capitalistas sem questionamentos.

Um importante elemento desse quadro politico-ideoldgico pragmatico é a gestdo de
residuos, por meio da qual o paradigma do lixo é revisado e minimizado, passando a servir aos
interesses da indudstria ao representar uma forma de ela economizar na producdo de matéria-
prima e de mostrar-se colaboradora do combate a crise ambiental, sem precisar realizar grandes
mudancas em suas atividades para isso (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Como contraponto direto dessas concepgdes de EA ndo questionadoras da ordem
hegemonica vigente, surge a EA critica, diante da necessidade de se repensarem velhas préaticas
e de se reformular o modo como a EA ¢ trabalhada e vivenciada. A observancia de que néo é
uma predisposicao a maldade que faz com que o ser humano explore e agrida o meio ambiente,
e sim o advento de interesses sociais, politicos e econémicos, é o ponto de partida dessa
macrotendéncia, que adota uma visdo critica sobre a relacdo entre ser humano e natureza e
privilegia a dimens&o politica da questdo ambiental.

Um dos seus pontos importantes € a busca pelo fortalecimento da sociedade civil
enguanto participante direta das reconstrucfes necessarias ao combate da problematica vivida,
que ndo se restringe ao ambiental, considerando-se a interconexdo entre as desigualdades e
exploracGes sociais e aquelas que afetam o meio ambiente (SILVA; CAMPINA, 2011). Ao
observar essa perspectiva, entende-se que os problemas ambientais ndo se dao pela natureza em
si, mas sim por conflitos sociais, por conta dos quais é necessario inserir os individuos na
problematizacdo e na busca de solugdes.

No contexto educacional formal, a EA critica teve e continua tendo grande respaldo
legal. As politicas publicas da area da educagdo, em seus documentos, foram responsaveis pela
ampliacdo da visdo da EA de um conjunto de teorias sobre o meio ambiente para um processo

abrangente, complexo e intrinseco a toda sociedade, essencial a transformacéo das estruturas
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econbmicas, politicas e sociais que alimentam o sistema desigual e explorador atual (SILVA,
CAMPINA, 2011).

Desde os Parametros Curriculares Nacionais, a presenca do meio ambiente no ensino é
tomada como um elemento interdisciplinar, ampliado como transdisciplinar pela promulgagéo
da Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(Pnea). Essa politica trata a EA como um processo que engloba atitudes, valores, conhecimentos
e competéncias necessarios a uma relacdo com o meio ambiente mais equilibrada e a total
compreensdo dos fatores sociais e politicos determinantes das questdes ambientais (BRASIL,
1999).

No entanto, ndo se trata de uma substituicdo das macrotendéncias conservacionista e
pragmatica pela critica, ja que, na atualidade, essas trés formas de concepcéo de EA continuam
a ser defendidas e a fundamentar ideias e procedimentos relativos ao meio ambiente. Na
verdade, a EA brasileira vem enfrentando uma crise, por se encontrar em dois impasses, como

pode ser depreendido das seguintes palavras:

[...] a Educacdo Ambiental brasileira estd vivendo um periodo de crise de identidade,
que se manifesta por meio de dois processos: primeiro, na contradicdo entre teoria e
pratica que se verifica em diversas expressfes concretas da vivéncia pedagogica da
Educacdo Ambiental, contradicdo essa que separa 0s principios e diretrizes
internacionalmente consolidadas como corpo teérico conceitual e metodolédgico
definidor do pensar e fazer a Educacdo Ambiental (Loureiro, 2004; Lima 2011)
daquilo que realmente vem sendo experimentada nas acGes pedagdgicas concretas,
contradicdo essa que continuamente afasta sua praxis da radicalidade da critica
anticapitalista; segundo, na dificuldade de se superar 0 pensamento e acdo
pragmaética atualmente hegemonica na Educacdo Ambiental, em especial na sua
dimensdo Informal, vivenciada nos meios de comunica¢do midiaticos em geral
(LAYRARGUES, 2012, p. 388, grifos do autor).

Partindo-se desse raciocinio, observa-se que, a0 mesmo tempo em que a EA tem, na
educacdo formal, espaco para, teoricamente, construir reflexdes criticas e munir o individuo de
conhecimentos e habilidades necessarios ao entendimento da real complexidade sociopolitica
que envolve a problematica socioambiental, podendo, com isso, combater as desigualdades do
capitalismo por meio da transformacgéo pelo conhecimento, é justamente a pratica ocorrida
nesse espago que dificulta a satisfacdo desse intento e contribui para que propostas menos
complexas de serem postas em pratica tenham mais incidéncia sobre as pessoas, propostas essas
que sdo objeto de influéncia da midia.

Nesse contexto, a EA desenvolvida no &mbito educacional formal tem seus contornos e

configuracgdes explorados mais contundentemente na se¢do em sequéncia.



35

3 AEDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO ESCOLAR

Antes da institucionalizagdo da EA como uma politica educacional, a abordagem
ambiental no Ensino Basico era condicionada a determinados contetidos de disciplinas afins
(Geografia, Ciéncias/Biologia) por meio de livros didaticos. Seguia, como posto anteriormente,
uma perspectiva conteudista, sem abarcar reflexdes sobre 0 meio ambiente e sobre sua relacdo
com a vida social e politica.

Quando, em 1972, ocorre a Conferéncia de Estocolmo, da qual o Brasil participou, a
abordagem do meio ambiente comeca a algar outros patamares em todo o planeta, a0 menos do
ponto de vista legislativo e tedrico. Os paises participantes assinaram a “Declaragdo da ONU
sobre 0 Ambiente Humano”, a qual, no artigo 19, dispde sobre a indispensabilidade de um
trabalho educacional voltado as questdes ambientais, tanto com a juventude quanto com as
faixas adultas, e de modo a dispensar atengdo suficiente as areas com menos privilégios, bem
como a estruturar uma opinido publica com informacg6es adequadas e atitudes responsaveis por
parte das empresas e dos individuos, rumo a protecdo ambiental em sua dimensdo humana
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1972).

Outro encaminhamento dessa conferéncia foi a criagdo do Programa Internacional de
Educacdao Ambiental (Piea), embora as defini¢Bes, 0s objetivos, 0s principios e as estratégias
de EA somente tenham sido langados internacionalmente na Conferéncia Intergovernamental
de Educacdo Ambiental de Thilisi, acontecida entre 14 e 26 de outubro de 1977, tendo sido
adotados em todo o mundo (BRASIL, 1998a). Como o Brasil ndo participou dessa Ultima
conferéncia, teve acesso aos documentos produzidos nela apenas em 1997 (BRASIL, 1998a),
nos quais constam propostas que foram seguidas na educacao brasileira e que serviram como

dicas de atuacgdo para os profissionais da area:

Além de propor os principios da Educa¢do Ambiental, a Recomendag¢do n° 2 indica
cinco objetivos que “quem é do ramo” logo identificard com cinco niveis nos quais 0
educador deve atuar: o do conhecimento (que inclui compreensdo de problemas e
propostas de experiéncias praticas); o da consciéncia (no caso, relacionado a
sensibiliza¢do); o do comportamento (ligado a atitude e motivacao para a acao); o das
aptidfes (ou desenvolvimento de habilidades); e o da participacdo (que deve ser
incentivada) (BRASIL, 19983, p. 33).

Dessa passagem, observa-se um conjunto de atuacdes que mistura ideias proprias da EA

conservacionista e da EA pragmatica, de modo a incutir no processo de ensino-aprendizagem
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uma sensibilizacdo ambiental determinada por um conhecimento descritivo e por um
procedimento comportamental, estando este Ultimo presente na ideia de “incentivo a
participagdo”.

Nesse ambito, a LDB, documento marcante da educacdo brasileira, insere o meio

ambiente entre os objetivos do ensino, no Capitulo I1, Secéo 111 — do Ensino Fundamental:

Art. 32 [...]

Il - a compreensdo do meio ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11 - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao
de conhecimento e habilidade e a formacédo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento de vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (BRASIL, 2017b, p. 23).

Assim, comeca-se a evidenciar, no Brasil, um modelo de ensino centrado no aluno e que
leva em consideracdo a formacdo de atitudes e de valores, possibilitando a reflexdo e a
participagdo direta dos individuos na sociedade e preparando-os para os desafios do mundo
contemporaneo. Nesse contexto, outra mudanca significativa com relagdo a abordagem
educacional do meio ambiente foi trazida pelos PCN, que servem como referéncia para os

educadores, norteando as praticas pedagogicas. Segundo esse importante documento,

a compreensdo das questdes ambientais pressupde um trabalho interdisciplinar. A
analise dos problemas ambientais envolve questGes politicas, historicas, econdmicas,
ecoldgicas, geograficas, enfim envolve processos variados, ndo seria possivel
compreendé-los e explicé-los pelo olhar de uma Unica ciéncia. Como objeto de estudo
da geografia, no entanto refere-se as interacfes entre a sociedade e natureza, um
grande leque de temética e de meio ambiente estd necessariamente dentro do estudo
(BRASIL, 1998b, p. 46).

Seguindo esse pressuposto e tornando a EA oficial dentro do sistema educacional
brasileiro, em 27 de abril de 1999 é promulgada a Lei n° 9.795, que dispde sobre esse processo
educacional e institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Pnea), ja& mencionada na
subsecdo antecedente. Em seu artigo 2°, o referido documento traz a seguinte determinagéo
sobre a EA ““[...] € um componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999). Ao dispor dessa forma, a referida politica
enfatiza a necessidade de superar a presenca pontual desse processo na educacgéo, voltando-se

a sua articulagdo intra e extraescolar.
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Assim, com base nos PCN e na Pnea, passa-se a considerar a complexidade, a relevancia
e a necessidade de se trabalhar a tematica ambiental de forma interdisciplinar, com o objetivo
de ampliar o seu conhecimento e de possibilitar uma compreenséo mais significativa acerca
dela. Fazendo isso, esses dispositivos inserem a EA no ambito curricular, langando bases, ideias
e procedimentos relativos a forma como ela precisa ser trabalhada no curriculo das escolas,
pautado, atualmente, pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse documento, langado
em 2017, busca orientar 0 que € ensinado nas escolas de todo o pais, servindo como referéncia
para a elaboracdo do curriculo especifico, em consideragdo as particularidades de cada
instituicdo de ensino.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017a, p. 321), “apreender ciéncia ndo ¢ a finalidade
ultima do letramento, mas sim, o desenvolvimento da capacidade de atuacdo no e sobre o
mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania”. Nesse sentido, busca-se formar individuos
mais participativos e conscientes do seu papel na sociedade, ao compreenderem a ciéncia em
sua totalidade, ndo apenas como mero conteddo, mas sobretudo como elemento transformador

do meio, pois:

A area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de diversos campos
do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade
de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a
aproximagdo gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da
investigacao cientifica. Espera-se, desse modo, possibilitar que esses alunos tenham
um novo olhar sobre 0 mundo que os cerca, como também facam escolhas e
intervengdes conscientes e pautadas nos principios da sustentabilidade e do bem
comum (BRASIL, 20174, p. 321).

Nessa perspectiva, percebe-se a necessidade de se trabalhar a EA com um olhar mais
critico e reflexivo, e a BNCC passa a dar mais énfase as préaticas educativas. A Base pensa 0
aluno como agente transformador e faz da concepcdo critica um importante aliado na
transformacédo da sociedade e na formacdo de individuos mais participativos e empenhados,
levando em consideracdo também o aspecto socioambiental, conforme define Carvalho (2006,
p. 37):

A visdo socioambiental orienta-se por uma racionalidade complexa e interdisciplinar
e pensa 0 meio ambiente ndo como sinbnimo da natureza intocada, mas como um
campo de interagdes entre a cultura, sociedade e a base fisica e bioldgica dos processos
vitais, no qual todos os termos dessa relacdo se modificam dindmica e mutuamente.
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Eis, entdo, o advento da EA critica no &mbito educacional, como um processo educativo
potencialmente transformador ndo somente da situacdo degradante em que o meio ambiente se
encontra, mas também de toda a sociedade, através de uma visdo holistica. No entanto, a forma
como 0s PCN e a BNCC abordam a EA, do ponto de vista de sua inser¢do no curriculo das
escolas, ndo € um ponto harmonioso entre os educadores e teodricos da area. A defesa da
transversalidade que esses documentos veiculam pauta-se na ideia de que os contetdos
relacionados a EA sdo tanto de carater conceitual e procedimental quanto de carater atitudinal.
Também tem por base o fato de a EA formar campos com caracteristicas especificas comuns,
0 que caracteriza a sua natureza multipla, advinda de experiéncias que cada individuo possui
impossiveis de serem compartimentadas em uma ou outra disciplina, ou mesmo em uma Unica
disciplina criada para esse fim (OLIVEIRA, 2007).

Logo, segundo essa concepcao, no curriculo das escolas do pais ndo ha e nem deve haver
uma disciplina intitulada “Educagdo Ambiental”. E essa a posi¢ao defendida nesta dissertacao,
sob a ideia de que os conhecimentos tedricos, procedimentais, emocionais e culturais devem
estar diluidos no programa dos diferentes contetdos curriculares.

Por outro lado, essa transversalidade é questionada em sua eficiéncia de abordagem no
contexto da educacdo brasileira, conforme pode ser extraido das palavras de Carvalho (2001,
p. 323):

Ao diferenciar-se da educacéo tradicional e apresentar-se como um saber transversal,
a EA arca com todas as dificuldades de sua assimilagdo pela educacdo formal,
estruturada disciplinarmente. Como consequéncia, resulta que, a despeito do interesse
que a EA parece despertar nas escolas e professores, toda a atividade de EA no ensino
fundamental tem se dado através de projetos pontuais e extracurriculares, por
iniciativas de professores e/ou das direcBes de cada escola, caracterizando uma
dindmica voluntarista e periférica ao sistema escolar.

Transparece, nesse raciocinio, a preocupacao de que a EA, ao ndo ser formalizada em
um componente curricular especifico, seja tomada de modo tdo disperso que Seu
desenvolvimento e seus efeitos sejam prejudicados. De fato, a dificuldade em se trabalhar com
a EA de um modo transdisciplinar adequado é revelada por um estudo desenvolvido pelo MEC
em parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) intitulado “O que fazem as escolas que dizem que fazem educacdo ambiental?”. Esse
estudo analisa, quantitativa e qualitativamente, de que modo ocorre 0 processo de inser¢ao da

EA em 418 escolas participantes do Censo Escolar, chegando a conclusdo de que, em 79%



39

delas, esse processo ocorre sobretudo por intermedio da realizacdo de projetos (79%) e pela
iniciativa de um professor ou de um grupo de professores (65%) (TRAJBER; MENDONCA,
2006).

Resultados consonantes sdo encontrados por Lima (2011), no seu estudo de
doutoramento sobre a EA nos contextos escolares, principalmente nos aspectos curriculares. A
autora verificou que a EA escolar se constitui particularmente nas disciplinas de Ciéncias e
Geografia e possui caracteristicas das trés macrotendéncias: conservacionista, pragmatica e
critica, sendo impossivel enquadréa-la unicamente em uma ou em outra.

Dessa forma, além de revelarem certa dificuldade em se desvincular a EA do dominio
exclusivo das disciplinas que abordam o meio natural, essas pesquisas ensejam uma pluralidade
nas praticas de EA, de modo que cada professor de cada disciplina concebe e emprega uma ou
varias concepcOes de meio ambiente, o que remete a necessidade de padronizacdo por meio da
formagé&o inicial e continuada. Interessa trazer as palavras de Layrargues e Lima (2014, p. 25,

grifos dos autores) sobre isso:

[...] ela é composta por uma diversidade de atores e institui¢des sociais que
compartilham um nucleo de valores e normas comuns. Contudo, tais atores também
se diferenciam em suas concepc¢des sobre a questdo ambiental e nas propostas
politicas, pedagdgicas e epistemolédgicas que defendem para abordar os problemas
ambientais. Esses diferentes grupos sociais disputam a hegemonia do campo € a
possibilidade de orienta-lo de acordo com sua interpretacdo da realidade e seus
interesses que oscilam entre tendéncias a conservacdo ou a transformacéo das
relagdes sociais e das relagdes que a sociedade mantém com o seu ambiente [...]

Assim, considerando-se o grau de importancia que a tematica representa, evidencia-se
a necessidade de integra-la como componente fundamental do processo de ensino-
aprendizagem e de forma interdisciplinar, efetiva e continua. Para isso, diferentes concepcdes
e diversos graus de comprometimento com a EA, presentes nos ambientes escolares, devem ser
problematizados e postos como objetos de discussdo e de investimento pelas politicas publicas
educacionais e pelas escolas, em uma interacdo fundamental entre os envolvidos no fazer
educacional. Busca-se, com isso, ampliar o conhecimento e proporcionar a troca de ideias e de
informagdes que véo além das Ciéncias e da Geografia, atingindo-se uma dimensdo maior e
mais complexa.

Como pode ser depreendido, ndo se trata apenas de trabalhar a questdo ambiental como
teorias e estudos. Ao contrario, urge que esses conteudos sejam aplicados a intervencéo critica

na realidade, despertando-se no aluno o impeto reflexivo e a aquisi¢éo de valores de respeito e
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de solidariedade para com a natureza. Portanto, um ensino que una a abordagem dos elementos
naturais a abordagem do elemento humano e que problematize as diferentes concepcdes que
estdo implicadas nisso é profundamente necessario.

Esse cenario desdobra-se em duas vertentes: as praticas a que os(as) professores(as) sao
afeitos(as) no seu dia a dia, especialmente no que condiz a EA, e a presenca e a importancia da
problematica socioambiental na formacdo que receberam (inicial) e que continuam a receber
(continuada).

A primeira dessas vertentes, a pratica pedagogica, é fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, pois é a base para a construgdo de um conhecimento sélido e sistematico que
norteia a educacdo e que facilita a compreensédo dos aspectos que envolvem a missao de ensinar.
Segundo Veiga (1992, p. 16), a pratica pedagogica, “orientada por objetivos, finalidades e
conhecimentos, € inserida no contexto da préatica social. A pratica pedagdgica € uma dimensao
da pratica social”. A partir dessa fala, observam-se a importancia e a complexidade da temética,
visto que se trata de um fazer articulado aos saberes educativos e que se utiliza dos aspectos
sociais vigentes para nortear o saber pedagdgico.

Nessa perspectiva, compreende-se a pratica pedagdgica como um saber articulado aos
principios sociais, organizado por meio de uma reflexdo continua e coletiva que vai além do
trabalho do professor, exigindo a participacao direta e indireta de toda a sociedade. Desse modo,
pode-se enfatizar que a pratica docente ndo € necessariamente uma pratica pedagogica,

conforme ressalta Franco (2012, p. 95-96):

[...] A prética docente é uma prética pedagégica quando esta se insere na
intencionalidade prevista para sua a¢do. Assim, enfatizo que um professor que sabe
qual é o sentido de sua aula frente a formac&o do aluno; que sabe como sua aula integra
e expande a formagdo desse aluno; quando esse docente tem a consciéncia do
significado de sua agdo, tenho percebido que esse professor age diferente: ele dialoga
com a necessidade do aluno; ele insiste na aprendizagem do aluno; ele acompanha o
interesse do aluno; ele faz questdo de produzir aquele aprendizado; ele acredita que
este aprendizado serd importante para o aluno.

Assim, a pratica docente esta associada as aces desenvolvidas pelo professor em
particular e & postura que ele mantém em suas aulas e diante de seus alunos, tendo-se em vista
a formacdo e o desenvolvimento do educando. Ou seja, refere-se ao contexto da sala de aula.
Ja a pratica pedagdgica vai além do espaco escolar, porquanto ela transcende os muros da
escola, possibilitando uma participagéo coletiva e que, segundo Fernandes (1999, p. 159), pode

ser compreendida como “[...] pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a
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questdes didaticas ou as metodologicas de estudar e de aprender, mas articulada a educacao
como pratica social [...] e perspectivas interdisciplinares”.

Dentro dessa complexidade, pode-se compreender a préatica pedagdgica como a base
para a formagdo plena do individuo, considerando-se os conhecimentos tedricos e 0s aspectos
sociais presentes nesse processo. E o eixo norteador da pratica docente, permitindo ao professor
dinamizar, refletir e repensar suas metodologias de ensino, buscando inovar e transformar o
saber em acéo.

De acordo com Franco (2012, p. 102),

[...] a pratica pedagégica realiza-se através de sua agdo cientifica sobre a praxis
educativa, visando compreendé-la, torna-la explicita a seus protagonistas, transforma-
la, através de um processo de conscientizagdo de seus participantes, dar-lhe suporte
tedrico; teorizar, com os atores, buscar encontrar em sua agao o contetido ndo expresso
de suas praticas.

Nesse panorama, a educacdo é construida através de valores sociais e de agdes que
promovem a formagéo de individuos criticos, conscientes e participativos, tal como é necessario
para uma EA imersa e movida pela complexidade do mundo contemporaneo. O trabalho
pedagdgico é imprescindivel para que isso seja efetivado, pois, conforme Torales (2006, p. 59),
“os professores como elementos de referéncia institucional, potencialmente, sdo pegas-chave
na composicdo de cenarios que favorecam a articulacdo de respostas sociais as demandas

socioambientais”. Ainda segundo essa autora,

[...] a inserc@o da Educagdo Ambiental ndo se efetivar4 no &mbito escolar, enquanto
os professores ndo tomem para si essa responsabilidade, bem como parte de seu labor
profissional, bem como em termos pessoais como coletivos, considerando sua
atuacdo, intencionada ou ndo, como possibilidade de estimulo a participacdo da
comunidade escolar, denotando um processo politico e ideol6gico diante da opcéao
pela mudanca em sua a¢do pedagdgica (TORALES, 2006, p. 58).

Desse modo, entendendo-se que o socioambiental € uma construgdo de todos
impulsionada ideologicamente, atraveés da pratica pedagdgica, pode-se trazer a sociedade e a
coletividade para a escola e vice-versa, de modo a favorecer o desenvolvimento de uma EA
criticamente realizada e potencialmente transformadora, por ser construida no bojo das relagdes
que sedimentam tudo aquilo que ocorre no limiar entre civilizagcdo e meio ambiente.

No entanto, esse movimento ndo se faz repentinamente e nas condi¢des em que ja se

encontra a educagdo hodierna. De acordo com Oliveira, Saheb e Rodrigues (2020), uma vez
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que ocorre a compreensdo do ensino enquanto um processo de construcdo social e de formacéo
de cidaddos sabedores e entendedores de todos os elementos implicados nas relacdes entre
ambiente e sociedade, urge que sejam oferecidos encaminhamentos metodolédgicos adequados
a esse ensino.

Tais encaminhamentos comecam a ser delineados ainda na formacao do professor, em
seu processo de maturacdo como profissional, de suas ideias e orientagdes didatico-
pedagdgicas, e continua sob constante influéncia no decorrer da trajetéria no ensino. Sendo
assim, a formacéao docente tem papel de destaque no modo como a EA é trabalhada na educagéo
escolar, gerando implicacdes de cunho individual, que afetam a pratica pedagdgica e a atitude
do professor diante do socioambiental e dos alunos.

A importancia da formacao de professores esta presente em todo o meio educacional,
visto que compreende atualmente um eixo essencial no que se refere aos aspectos criticos e
reflexivos da educago brasileira. E a base para a construcio de um conhecimento articulado e
representa uma das etapas mais importantes no processo de ensino-aprendizagem. Para formar
professores, é preciso entender a importancia do papel da docéncia e proporcionar uma
profundidade cientifico-pedagdgica que os prepare para o enfrentamento dos desafios da escola
enquanto instituicdo social, uma préatica social que implica as ideias de formacdo, reflexdo e
critica (VEIGA; D’AVILA, 2008).

Falar de formacdo no contexto atual é evidenciar um processo constante de
transformacéo, aperfeicoamento e mudangas profundas na forma de ensinar e de compreender
a educacdo, visto que somos diariamente bombardeados com novos recursos e metodologias
diversificadas e cada vez mais aperfeicoadas. Além disso, estamos em uma era digital que traz
consigo instrumentos que facilitam e ampliam o acesso ao conhecimento, mas que tornam a
formagdo um fator cada vez mais importante. N&o se estd falando apenas em adquirir
conhecimento e se manter atualizado, mas, principalmente, de ressignificar o processo de
ensino e de incorporar novas praticas a aprendizagem.

Assim, a Resolucdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que trata da formacdo inicial
docente, em seu Capitulo I, dispde que essa formagdo traz em si o desenvolvimento das
competéncias gerais dispostas pela BNCC — Educacdo Baésica e as aprendizagens essenciais de
carater intelectual, socioemocional e fisico inerentes a formagdo, com vistas ao
desenvolvimento integral do individuo (BRASIL, 2019). Isso vem embasar a importancia de

considerar a profissionalizacdo docente prezando pela valorizagdo dos cursos ofertados e pela
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criacdo de oportunidades para a realizacdo dos mesmos, estabelecendo as normas e principios
a serem seguidos com base na BNCC.
A partir desse pressuposto, Perrenoud (2002) destaca dez orientagdes basicas para a

formagéo de professores:

1. Uma transposicdo didatica baseada na andlise das praticas e em suas
transformacdes.

2. Um referencial de competéncias que identifique os saberes e as capacidades
necessarios.

3. Um plano de formac&o organizado em torno das competéncias.

4. Uma aprendizagem por problemas, um procedimento clinico.

5. Uma verdadeira articulacdo entre a teoria e a préatica.

6. Uma organizacdo modular e diferenciada.

7. Uma avaliacdo formativa baseada na anélise do trabalho.

8. Tempos e dispositivos de integracdo e de mobilizacdo das aquisicGes.

9. Uma parceria negociada com os profissionais.

10. Uma diviséo dos saberes favoravel a sua mobilizagéo no trabalho (PERRENOUD,
2002, p. 16).

Essas orientacOes revelam a importancia da formacdo e a necessidade de se construir
uma nova visdo de formacdo docente, reavaliando e redefinindo os seus objetivos e
procedimentos. Com isso, a busca ndo se restringe a capacitacdo, mas também (e sobretudo)
engloba o desenvolvimento de conhecimentos e de sensibilidades que Ihe permitam crescer
enquanto profissional, ser humano e formador. Assim, € imprescindivel analisar todos os
aspectos que envolvem esse processo, pois formar professores vai além de prepara-los para o
exercicio das suas funcées, sendo crucial a compreensdo da importancia do ensinar e do doar-
se aos alunos e de guia-los em sua formacao, calcada no exercicio da cidadania (GATTI, 2010).

Desse modo, os cursos de formacao inicial docente sdo uma etapa fundamental para que
a construcdo do sujeito professor aconteca de maneira satisfatoria e devem, portanto, seguir
alguns critérios com o intuito de obter resultados positivos que possibilitem ao professor se
autoconhecer como profissional e atuar com seguranca e confianca. Segundo Augusto e
Londero (2018, p. 28-29):

Os cursos de formacdo de professores ndao devem ser compostos por disciplinas
modulares que parecam ter um fim em si mesmas, mas por professores que se
organizem em torno de um programa e de objetivos comuns. O sistema de avaliacao
desses cursos deve ser coerente com o que a formacéo propde, ou seja, uma avaliacdo
formativa, que leve a reflexdo, seja um momento de desenvolvimento de
competéncias e inclua a autoavaliagdo. Estes cursos devem compreender, ainda,
momentos em que os estudantes possam conjugar os diferentes saberes e
competéncias desenvolvidas no percurso de formacéo.
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Esse processo de formacédo é primordial para o preparo do educador frente aos desafios
da profissdo. Trata-se de um momento de encontros e de descobertas que faz com que os
individuos crescam enquanto sujeitos e profissionais, tornando-se aptos a ensinarem, a
administrarem o oficio com precisao e com conviccao da missdo docente. Nao envolve apenas
a formacéo inicial, pois esse € um processo continuo que ultrapassa o titulo de graduacéo e que
requer dedicacdo e estudos constantes, na busca pelo aprimoramento do saber e pelo
enriquecimento da prética diéria, com o fito de tornar os educadores melhores a cada aula
ministrada.

Dessa forma, compreende-se ndo somente a relevancia da formacao inicial, mas,
principalmente, da formacdo continuada, que, segundo Novoa (1992, p. 25), envolve um
“trabalho de reflexdo critica sobre as praticas e reconstru¢do permanente de uma identidade
pessoal [...] que perdura durante sua préatica educativa, quando estes vao construindo a sua
competéncia profissional”.

Nesse sentido, observa-se que a formacao continuada é importante no desenvolvimento
das habilidades e das competéncias do profissional, configurando-se como um processo
continuo de construcdo baseado na experiéncia diéria, nos estudos e cursos que enriquecem e
gue tornam ainda mais prazerosa a tarefa de ensinar.

Sobre esse ponto, de acordo com Baccon e Arruda (2012, p. 26):

Hoje, formam-se professores para atuar no novo século, em uma nova sociedade, com
novas expectativas, sem paradigmas certos, na qual a convivéncia com a diversidade
impera. Diante desse novo cenario, esse profissional estd realmente preparado para
exercer sua funcdo dentro dessa linha critico-reflexiva?

Como dito, a sociedade esta vivenciando um momento de constantes mudancas que
tornam o ser humano cada vez mais dependente do conhecimento. Diante disso, aprimorar a
formacdo docente torna-se imprescindivel nos dias de hoje; algumas areas, inclusive, podem
requerer ainda mais do educador, em vista das inUmeras transformacdes que afetam diariamente
a sociedade, o pais e o planeta de uma forma geral. Esse é 0 caso da EA, para a qual estar
preparado para compreender, refletir e resolver embates profundamente sociais, econémicos e
ambientais tem sido uma exigéncia cada vez mais presente.

Nesse d&mbito, faz-se primordial que a profissionalizacdo de professores, que demanda

a destinag@o de um espaco autdnomo e proprio para a aquisicao de conhecimentos, habilidades
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e formas de acdo sobre uma base sélida, cujo valor precisa ser reconhecido pela sociedade,
contemple a problematica socioambiental. Com isso, visa-se que essa importante questdo ndo
seja tomada de improviso pelos docentes, mas sim com o preparo adequado, consciente e
facilitador de condicOes ao educador, para que ele possa confrontar-se com essa complexidade,
estimulando os alunos a fazerem o0 mesmo (GATTI, 2010).

Em consonancia, e tomando o campo ambiental como “um conjunto de relagdes sociais,
sentidos e experiéncias que configuram um universo social particular”, Carvalho (2001, p. 33)
afirma que, dentro desse campo estruturado e estruturante, existem motivagoes, argumentos e
valores que constituem a crenca especifica que Ihe da sustentacdo e que formam significados,
0s quais, uma vez movidos material e simbolicamente no jogo de relacdes e de interpretacbes
do campo, orientam a acdo dos agentes que nele instauram o seu percurso pessoal e profissional.

Para a autora, esses agentes sdo os educadores ambientais, e esses significados dizem
respeito a identidade narrativa que eles assumem no contexto das questdes ambientais: o sujeito
ecologico, um tipo ideal criado a partir da producao de sentidos relacionados ao meio ambiente
e de seu jogo interpretativo, capaz de encarnar os dilemas societarios, éticos e estéticos do
campo ambiental (CARVALHO, 2001).

Nesse sentido, a formagdo de professores que se propdem a educar para uma
transformacdo socioambiental pressupde o envolvimento de uma identidade pessoal e
profissional na docéncia, vista como um lugar ndo s6 de conhecimentos especificos, mas
também de saberes, valores e experiéncias com 0s quais os profissionais contribuem e pelos
quais sdo influenciados (MENDONCA, 2007). Sendo assim, pode-se afirmar que se trata de
um percurso que pode ser ao mesmo tempo individual, profissional e coletivo, permeado pela
experiéncia de vida.

Dessa forma, sendo a EA um processo coletivo, surge a necessidade de a comunidade
local e escolar trabalharem juntas, de forma que o papel desempenhado por cada uma e pelos
diferentes membros dessas comunidades seja esclarecido (BRASIL, 1998b). Para tanto, como
sinalizado anteriormente, a formagéo inicial e continuada de professores tem grande
importancia, pois possui a fungdo de preparar o futuro docente para esse exercicio de
coletividade, capacitando-o para a construcao conjunta e reflexiva de solu¢6es socioambientais.

Acerca disso, Martins e Schnetzler (2018, p. 583) assim comentam:

A participacdo dos professores escolares nesse debate e, consequentemente, na
construcdo de propostas para enfrentamento dessa crise, é fundamental, tanto pelo
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papel social que ocupam, como pela capacidade de influéncia exercida sobre a opinido
da comunidade. Essa participacdo vem sendo estimulada pela prépria esperanca
generalizada da sociedade em relacdo ao papel da educacdo na superacdo de
problemas ambientais.

Com isso, a EA consolida-se como um processo formativo humano, social e politico
gue mobiliza recursos ndo somente cognitivos, mas também afetivos, desde a preparacdo do
profissional. Esses recursos continuardo a ser empregados em sua a¢do pedagdgica. No entanto,
na pratica, por constituir um ensino formalizado, desenvolvido dentro de espacos de educacdo
de nivel superior construidos sob diretrizes, pressupostos e escolhas diferenciadas, nem sempre
esse ideal de formacao docente para EA ¢é atingido.

Nesse contexto, pode ser observada, a partir da pesquisa de Gatti (2010), que realizou
uma analise das ementas dos cursos de Pedagogia, de licenciaturas em Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias Bioldgicas, a existéncia de um desequilibrio entre teorias e praticas, com
predominancia de teorizacdes abstratas, genéricas ou superficiais, sem que haja uma associacao
com as praticas docentes. Essa pesquisadora ainda aponta a fragmentacdo formativa, com a
maioria dos cursos de formacdo de professores sendo construida sobre os conhecimentos
especificos dos respectivos campos de saberes, como se fossem apenas extensdes dessas areas,
ou, no caso da Pedagogia, sem se ater especificamente a nenhum deles, mas abordando todos
superficialmente.

Ao ser estruturado dessa maneira, o curriculo dos cursos de licenciatura transforma-se
em um instrumento reforcador da indisposicdo existente no meio escolar quando se trata de
realizar mudancas que resultem na efetiva superacdo da exploracdo social e ambiental
(MARTINS; SCHNETZLER, 2018). Isso porque um ensino fragmentado, que ndo adentra 0s
aspectos mais problematicos e complexos da realidade, ndo favorece a consideragdo das
dimensdes e das relacbes econdmicas, politicas e ideoldgicas que estdo no cerne dos problemas
socioambientais, formando professores pouco preparados para o ensino da EA critica.

Nesse ponto, é importante trazer alguns delineamentos sobre o curriculo escolar que
remetem a esse contexto. Alves, Barros e Viana (2018) informam que a palavra “curriculo” tem
origem no vocabulo latino currere, que significa caminho, trajetoria e, em sentido especifico,
ordem enquanto continuacdo. Para esses autores, essa ultima acepgdo esta refletida no
tratamento milenar do curriculo enquanto uma grade e um encadeamento de disciplinas e de
estagios, marcado pela sequéncia, terminalidade, completude e integralidade que materializam
as intencionalidades presentes nesse instrumento (ALVES; BARROS; VIANA, 2018).
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Considerando-se gque todo curriculo traz uma série de etapas a serem cumpridas como
condicdo para que um determinado titulo seja conferido, pode-se dizer que o curriculo também
é um conjunto de propositos que refletem a ideologia da instituicdo, o que ela espera e intenta
como resultado da educagdo que pratica. Assim, como “[...] um curriculo escolar ndo ¢ neutro;
ele é construido em funcdo de um projeto de ser humano e de sociedade” (NEPOMUCENO,
2017, p. 110), as decisdes relativas aos contetidos, saberes e praticas que constituirdo 0s cursos
ndo é aleatoria: serve a determinados interesses e motivacoes.

Nesse contexto, emerge o carater da universidade enquanto instituicdo social e suas
profundas relagdes com o sistema capitalista. Alves e Gongalves (2019) apontam a importancia
que a criacdo de universidades teve para a construcdo e a expansdo do neoliberalismo, gracas a
sua alta potencialidade para formar mao de obra necessaria a producdo, para descobrir e
aprimorar conhecimentos necessarios ao desenvolvimento dos setores da economia e da
indUstria e, numa dimensao menos visivel, para reproduzir ideologias que conectam as pessoas
a forma como o sistema sobrevive, fazendo-as se reconhecerem dentro dele.

Desse modo, “diante da compreensdo do campo do curriculo como um territério em que
o saber, a identidade e o poder estdo interconectados” (NEPOMUCENO, 2017, p. 110), a
segmentacdo que caracteriza a formacdo docente brasileira € uma escolha que atende a ordem
hegeménica. Conforme enfatiza Japiassu (2006), a fragmentacdo do conhecimento leva a
predominancia de uma inteligéncia miope, cujo mérito é ofuscar e minimizar a capacidade
humana de conectar saberes, ao tempo em que fortalece uma separacdo e uma desconexao
totalmente contraria a multidimensionalidade que se tornou esséncia do mundo atual. Com isso,
o ser humano fica cada vez mais distante, temporal e racionalmente, das configuracdes que ele
préprio criou, sendo educado como um ser atemporal, a-histérico e incapaz de enxergar além
do 6bvio (JAPIASSU, 2006). E especialmente esse “tipo humano”, que pouco reflete e
questiona, o almejado na reta final do caminho chamado “curriculo”.

Assim, desde a formacdo inicial docente, hd uma resisténcia a busca por solugdes e
praticas inter e transdisciplinares, necessarias a uma reflexdo sobre a realidade socioambiental
que ultrapasse a concordancia (consciente ou nao) com os interesses dos grupos hegemoénicos
e que possa combaté-los. Esse € um dos maiores desafios vividos na educagéo atual, refletido
nas dificuldades enfrentadas para uma implementacdo e uma abordagem de EA
verdadeiramente transformadora nas escolas, as quais acabam seguindo a tendéncia

compartimentada presente no modo como os curriculos sdo construidos na formagdo dos
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professores, 0 que veicula “[...] uma forte tendéncia ao desenvolvimento de acGes isoladas
voltadas para o comportamento individual de cada aluno e descontextualizadas da realidade
socioambiental em que a escola se encontra inserida” (MARTINS; SCHNETZLER, 2018, p.
584).

Diante dessa realidade, fica evidente a importancia da formacéo continuada de docentes,
como uma forma de alterar positivamente praticas pedagogicas norteadas por orientacGes
adquiridas na formacdo inicial. Dessa forma, os professores podem ser estimulados a
enxergarem o trabalho docente como um todo complexo que engloba mais do que teorias e
conceitos e a praticarem uma EA que ultrapasse os limites do disciplinar, uma vez que,
diariamente, surgem novas informacdes e inovagdes com as quais o educador necessita lidar e
que precisa administrar na pratica pedagdgica. Estar preparado para enfrentar a curiosidade, as
indagagdes dos alunos sobre 0 meio ambiente e a relacdo dele com o ser humano é, sem divida,
um desafio, sendo a formacdo continuada um importante espaco para que o continuo preparo
se dé.

Com base nisso, € possivel observar que a EA também tem uma importancia
significativa na formag&o continuada, tendo em vista a necessidade de o docente acompanhar o
ritmo em que as mudancas nessa area acontecem. Contudo, da mesma forma que ocorre na
formacdo inicial, a formacdo continuada néo esta livre de problemas e de dificuldades, ja que,
nela, também pode ocorrer a auséncia da EA, dentre outros motivos, pelo “pensamento
mutilante da ciéncia classica que da énfase a ciéncia exata, na disjuncéo, dualidade e linearidade
generalizada” (JURASZEK et al., 2015, p. 16550).

Ademais, muitos educadores se acomodam apds concluida a graduacdo e ndao
compreendem a importancia de irem além, de aperfeicoarem as préaticas de ensino e de
atualizarem seus curriculos. Como também é verdade que muitos outros sdo conhecedores dessa
importancia, mas ndo encontram as oportunidades e/ou as condi¢Ges para tanto. A defasagem
de investimentos por parte do governo € um agravante, o que acaba inviabilizando os avangos
e criando obstaculos para 0 acesso a cursos e programas de formacao.

Nesse ponto, adentra-se a formacéo continuada como uma politica publica, tendo sido
efetivada no Brasil sob diferentes formas e graus de abordagem e de entendimento acerca da
EA. Para Mendonga (2004), essa formagdo precisa ser vista levando-se em consideracdo as
diretrizes que sdo frutos do caminho tracado pela institucionalizagéo das politicas publicas da
EA no MEC, como:
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1) a busca da universalidade da EA; 2) o fluxo de capilarizacdo proporcionado pelo
PAMA como forma de chegar a totalidade das escolas; 3) trabalhar com formagao de
quadros (elites) que engrossem o caldo do enraizamento da EA nas escolas e
comunidades; 4) estimular a construcdo de grupos de estudos como circulos
autbnomos e emancipatorios para exercitar a interdisciplinaridade; 5) atualizar a
formacdo com a tutoria e a alimentacdo continuada de informac6es (materiais de
referéncia) para que ndo haja estancamento e/ou desvirtuamento do processo,
buscando uma autonomia coordenada de objetivos e metas; 6) necessidade de ter uma
avaliacdo continuada de projetos e programas de governo para retroalimentar e
aperfeigoar as politicas publicas (MENDONGCA, 2004, p. 99).

Para os fins a que esta dissertagdo se propde, importam os programas de formacéo
continuada que séo frutos do Programa Nacional de Formacdo de Educadores Ambientais: por
um Brasil educado e educando ambientalmente para a sustentabilidade (ProfEA). Esse
programa foi organizado pelo Departamento de EA do Ministério do Meio Ambiente e aplica,
como estratégia metodoldgica, os Coletivos Educadores para Territdrios Sustentaveis. O intuito
dessa aplicacdo é instaurar uma dindmica de processos de formacdo de educadoras/es
ambientais que seja baseada na continuidade e na sustentabilidade, além de voltada tanto a
teoria quanto a pratica, a partir de contextos distintos e que valorizam e estimulam a politica do
cotidiano (BIASOLI; BRIANEZI; SORRENTINO, 2015).

O primeiro programa, realizado entre 1996 e 1998 na forma de 18 cursos presenciais
para professores de escolas técnicas e universidades federais, entre outros profissionais da
educacdo, focou na institucionalizacdo da EA como um tema transversal, mas apenas nas
secretarias de educacdo e nas universidades. O intuito foi tornar os profissionais participantes
multiplicadores da EA n&o dentro da docéncia, mas sim em espagos ndo formais, como uma
forma de cumprir o que ficou acordado na Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (RI0-92) (MENDONCA, 2007).

O segundo programa, intitulado ‘“Parametros em Acdo-Meio Ambiente na Escola
(PAMA)”, teve inicio em 2000 e trabalhou com o desenvolvimento de cinco competéncias - “a
leitura, a escrita, a administracdo da prépria formacéo, o trabalho compartilhado e a reflex&o
sobre a pratica” (BRASIL, 2001, p. 9). Segundo Mendonga (2007), a organizagdo e as
condigdes de trabalho dos professores foram enfatizadas, considerando-se maneiras de superar
praticas de formacdo baseadas em acdes isoladas e fragmentadas, embora o objetivo central
tenha sido orientar as secretarias estaduais e municipais na implementacao dos PCN.

O terceiro programa, denominado “Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas”

(2004/2005), buscou elevar a EA a dimensdo coletiva que lhe faz jus, reforcando a sexta



50

competéncia docente, “que ¢ a sua iniciativa e atuagdo politica para desenvolver projetos sobre
problemas socioambientais e, para isso, se engajar em instancias de discussdes de EA (redes,
conselhos, comissdes etc.) e articular parcerias” (BRASIL, 2012, p. 11). Nesse sentido, busca-
se tornar a escola um local de mudancas, um espago sustentdvel que norteia a sociedade em
suas dimensdes social, econémica e cultural.

Segundo descreve Mendonga (2007), o contetudo dessa proposta versa, principalmente,
sobre 0 consumismo e seus impactos socioambientais, estimulando o professor a refletir sobre
a tematica de modo critico ao modelo capitalista, que prejudica tanto o exercicio da cidadania
e 0 alcance da qualidade de vida quanto o meio ambiente. Dessa forma, observa-se que ha uma
evolucdo desde o primeiro programa de formacéo continuada de professores implementado pelo
MEC, de modo gue as propostas passam a se deter na questdo do ensino propriamente dito e a
abordar a problemética socioambiental de maneira mais contundente e reflexiva.

Por fim, destaca-se o ultimo programa mencionado como o que mais se aproxima do
viés da EA Critica. Se realizado adequadamente, esse meio de formacdo continuada tem o
potencial de modificar o atual contexto de abordagem da EA nos curriculos e nas escolas do
pais, porque, através dele, o professor pode se tornar um sujeito identificado com as questdes
ambientais e sociais, superando a compartimentacdo de saberes acritica e, com isso, estar mais
preparado para o desafio de levar até o aluno uma EA Critica, cujo delineamento, no que se
refere as bases curriculares atuais, é feito a sequir.

Vale ressaltar, antes de se passar a esse delineamento, que a intencao aqui ndo é realizar
uma reflexdo ampla, envolvendo todos os atores do universo socioeducativo, nem direcionar
toda a complexidade da questdo ambiental para o trabalho e a formacéo docente, muito menos
culpabilizar o professor por suas a¢6es e concepcdes que nao se alinham a EA Critica. Trata-se
de uma breve reflexéo a partir dos documentos atuais e da forma como a EA é tratada, levando-

se em consideracdo a importancia da EA Critica numa viséo transformadora.

3.1 Educacdo Ambiental em uma perspectiva critica: reflexdes sobre a BNCC e a BNC de

Formacéao

A EA critica compromete-se com atitudes e mudancas de valores direcionadas a
transformacéo profunda na forma como o ser humano se relaciona com o meio ambiente e com

0 outro, visando desnaturalizar cenarios e situagdes de desigualdade e de injusticas e sendo uma
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opcao educacional repleta de possibilidades, por buscar o dialogo com as vivéncias dos sujeitos
de aprendizagem. E, pois, voltada a luta por justica socioambiental, que envolve direitos,
valores, atitudes, sustentabilidade e reflexdes criticas acerca do ciclo de desigualdade que os
grupos hegemaonicos insistem em manter, sem ignorar como se estruturam as classes sociais
constituintes da sociedade hodierna (SILVA, 2019).

Assim, sua algcada envolve mais do que aspectos metodologico-educacionais, estando
plenamente voltada a realidade e aos aspectos sociais e politicos implicita e explicitamente

presentes nela. Mais sobre esse ponto é trazido no excerto abaixo.

Um dos principios da EA critica € a participacdo na gestdo dos problemas
socioambientais, mediante mecanismos democréaticos de negociagdo e de cobranga
legal dos responsaveis para resolver problemas da comunidade. Trata-se de uma
educagdo politica que se aperfeigoa quando praticada fora da escola (MENDONGA,
2007, p. 48).

A partir disso, observa-se que a mudanca de valores e de atitudes individuais, por si s0,
ndo é capaz de realizar as transformacdes almejadas pela EA critica, visto que essas sdo de
carater estrutural e representam a contramdo de toda uma histéria de exploracdo e de
desigualdade que deixou marcas profundas na sociedade global e que a sedimentou em sua
configuragdo hodierna (MENDONCA, 2007). Ainda de acordo com o esse autor, atraves da
compreensdo da complexidade envolvida nesse cenario, as partes ndo alteram necessariamente
o0 todo, uma vez que tanto os individuos que compdem 0 conjunto quanto o proprio conjunto
possuem um movimento dialético. Dessa forma, sdo necessarias agdes que, de fato, unam essa
compreensdo e as mudancas de comportamento que ela gera.

Além disso, a apreensdo dos conceitos necessarios para uma EA critica ndo significa,
necessariamente, a sua conversdo em pratica direta na escola, ja que € comum gue uma atividade
pretensamente critica se esgote sem atingir de fato esse patamar (DOMINGOS; SILVA, 2020).
Mesmo assim, essa atividade faz surgir uma nova perspectiva para a atividade seguinte, que
pode trazer profundidade ao entendimento criado.

O desenvolvimento de uma visao critica e consistente é de suma importancia para uma
EA transformadora, que gere frutos capazes de mudar a realidade desigual presente na
sociedade. Para isso, a aquisicao qualificada de conhecimento e de informacao é primordial, de
modo que ndo se torne uma educacdo fragil em seus meios e fins, facilmente desmantelada.

Isso pressupde diferentes momentos e graus de comprometimento na formacdo humana, desde
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o0 ensino infantil até o nivel superior, embora a garantia dos preceitos da EA critica ndo seja
efetivada por todos eles (DOMINGOS; SILVA, 2020).

Sendo essencial a criagdo de propostas e de iniciativas no sentido de gerar esse
conhecimento de forma continua e acompanhada de instrumentos de analise que possibilitem a
reflexdo, o didlogo, a divida, o incitamento ao enfrentamento da realidade e a tomada de
conclusdes individual e coletivamente, abordam-se as diretrizes curriculares nacionais atuais
para 0 Ensino Basico e para os cursos de formacéo de professores. Leva-se em consideracdo a
importancia que o curriculo possui para a satisfacdo dessa necessidade, sem ignorar que as
realidades opostas existentes na concretizagdo do ensino e na forma como € feita a organizacéo
curricular no Brasil servem de barreiras a esse enfrentamento, para o qual a interdisciplinaridade
é preponderante (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018).

Desde a publicagdo dos Pardmetro Curriculares Nacionais (PCN), em 1998, o meio
ambiente é abordado do ponto de vista curricular como um tema transversal. Sob a ideia de que
as atitudes negativas do ser humano em relacdo ao meio ambiente estdo ligadas diretamente aos
valores cultuados na sociedade, os quais formam o que tradicionalmente se entende por
“civilizagdo”, esse documento propde a abordagem educacional das questbes cotidianas
voltadas a sociedade e ao meio ambiente e, a0 mesmo tempo, que haja discussdes sobre as
polémicas ao redor delas, como uma forma de despertar o interesse do aluno pela problematica
socioambiental e pela reflexdo sobre a forma como ele, enquanto ser humano, lida com o meio
a sua volta (BRASIL, 1998b).

Na secdo intitulada “A necessidade de transversaliza¢ao do tema nas areas”, os PCN
meio ambiente argumentam como esse pode e deve ser abordado nas diversas disciplinas do
curriculo, tendo como eixo estruturante a ideia de que cada uma delas é capaz de trabalhar a
relacdo do aluno com o0 meio ambiente e de incentivar a integracdo e a sensibilidade dentro

dela. Segue um trecho que traz claramente essas ideias:

As éreas de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia s&o as tradicionais parceiras para
o desenvolvimento dos contelidos aqui relacionados, pela prépria natureza dos seus
objetos de estudo. Mas as demais &reas ganham importancia fundamental, pois, cada
uma, dentro da sua especificidade, pode contribuir para que o aluno tenha uma visdo
mais integrada do ambiente [...]. S&o todas fundamentais, ndo so por se constituirem
em instrumentos basicos para os alunos poderem conduzir o seu processo de
constru¢do do conhecimento sobre meio ambiente, mas também como formas de
manifestacdo de pensamento e sensacfes. Elas ajudam os alunos a trabalhar seus
vinculos subjetivos com o ambiente, permitindo-lhes expressa-los (BRASIL, 1998c,
p. 194).
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Essa abordagem é muito valida, pois fortalece a ideia de que toda a complexidade que
envolve a relagcdo entre ser humano e ambiente ndo cabe apenas em alguns componentes
curriculares, mas sim esta integrada em todo o saber acumulado pela humanidade e, por
conseguinte, em todas as &reas nas quais ele esta dividido. Todavia, no que se refere a forma
que essa abordagem transversal deve tomar durante as aulas, a iniciativa ainda ndo esta
totalmente de acordo com a EA critica, tendo-se em vista que fala em “vinculos subjetivos” ¢
“sensagdes” em relagdo ao meio ambiente, sem adentrar o viés critico da problematica
socioambiental. E uma vis&o consoante & macrotendéncia conservacionista, que tem a dimens&o
afetiva em relagdo a natureza como um dos seus cernes (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Logo depois da publicacdo dos PCN, sdo elaboradas as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a Educacéo Bésica, estabelecendo uma base nacional comum que orienta
o0 planejamento curricular nas escolas, mas sem carater obrigatério, tal como os PCN. Em
concordancia com o que postulam os PCN, as DCN sugerem que a EA seja trabalhada de forma
transversal, bem como que a preservacdo do meio ambiente seja tomada como uma acdo de
responsabilidade de todos, uma atribuicdo da cidadania necessaria a manutencao do bem-estar
comum (BRASIL, 2013).

Dessa forma, apesar dessa abordagem atinente com algumas das propostas da EA
critica, Branco, Royer, Branco (2018, p. 196) destacam que: “O carater ndo obrigatorio das
DCN como documento norteador da Educacéo possibilitou que diferentes arranjos das escolas
em nivel nacional fossem adotados, configurando, assim, uma grande pluralidade na
organizacao curricular em todo pais”.

Essa pluralidade enfraquece a implementacdo de uma unicidade essencial para a
superacdo da tendéncia fragmentaria e acritica de EA na educacdo brasileira, ja& que cada
programa escolar pode aborda-la de acordo com suas préprias convicgdes. 1sso funcionou como
motivacao para a criagdo de um documento que tornasse mais homogénea a forma como o
curriculo escolar é concebido, sendo esse documento a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A BNCC assume o aspecto de um documento de cardter normativo, ou seja,
obrigatorio, tendo como pretensdo principal o estabelecimento de um conjunto progressivo de
saberes essenciais e de competéncias a serem desenvolvidas por todos os alunos no decorrer da
Educacgdo Bésica (BRASIL, 2018).

Em sua terceira e mais recente versdo, aprovada em 2017, a BNCC torna-se “a referéncia

nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do
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Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagogicas das institui¢des escolares”
(BRASIL, 2018, p. 8). Esse documento faz parte da politica nacional da Educacdo Basica e
busca contribuir com outras politicas e a¢gdes educacionais, como a formacao de professores e
a avaliacéo.

A primeira versdo dessa base ndo cita ou discute diretamente a EA, apenas afirma a
preservacdo do meio ambiente, o consumismo e a sustentabilidade como conceitos que devem
ser trabalhados como temas transversais. A segunda versdo, publicada um ano antes da terceira,
contempla direitos e objetivos educacionais voltados a dimensdo socioambiental, integrando-
0s ao curriculo e, com isso, procurando atingir a superacdo da compartimentalizacdo dos
conteddos, apresentando uma evolucdo em relacdo a primeira. A EA é delineada como uma
dimensao da educacdo escolar e uma atividade centrada na pratica social, cujo direcionamento
deve ser dado no sentido de abordar o carater social existente na relagdo do ser humano com o
meio ambiente e com os demais, imprimindo os significados disso em seu desenvolvimento
individual (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018).

Com essa abordagem, essa versdo da BNCC, de 2016, é a que trata da EA de forma mais
explicita e condizente com a sua vertente critica, pois a terceira e atual versao, aprovada em
2017, deixa de fazé-lo, tal como a primeira, citando apenas de modo pontual 0 meio ambiente
e a sustentabilidade como integrantes dos objetivos educacionais. Essa Gltima versdo contempla

também:

[...] o incentivo a proposicdo e adogdo de alternativas individuais e coletivas,
ancoradas na aplicagdo do conhecimento cientifico, que concorram para a
sustentabilidade socioambiental. Assim, busca-se promover e incentivar uma
convivéncia em maior sintonia com o0 meio ambiente, por meio do uso inteligente e
responsavel dos recursos naturais para que estes se recomponham no presente e se
mantenham no futuro (BRASIL, 2018, p. 327).

Percebe-se, pelo trecho citado, que a BNCC se preocupa em munir o curriculo escolar
de artefatos e de conhecimentos suficientes para promover uma mudanga de comportamento
nos alunos, em sua relacdo com a natureza, o que a aproxima das ideias proprias da EA
pragmatica. Além disso, através de pesquisas que estudam a BNCC, ficam evidentes o
sequestro, o silenciamento e o0 apagamento da EA nesse documento (SILVA, 2019). Tais
iniciativas levam o debate acerca da crise socioambiental a um ofuscamento, principalmente

dentro do ambito educacional.
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Da mesma forma que os PCN e as DCN, a BNCC ndo concebe a EA como um
componente curricular especifico, mas sim como um saber transversal que deve ser diluido em
todo o curriculo. Na verdade, em nenhum desses documentos a EA é apresentada enquanto o
processo formativo que é, e sim na forma de determinadas habilidades e aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas por meio do ensino em diferentes componentes curriculares.

Conforme 0 8 8°do artigo 62 da LDB, “os curriculos dos cursos de formagao de docentes
terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular” (BRASIL, 2017b). Com base nisso,
em 2019 foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagédo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacéo
Basica, conhecida pela sigla BNC — Formacdo, cuja referéncia na BNCC é explicitada no seu
artigo 1°, paréagrafo unico.

Assim, as competéncias gerais a serem desenvolvidas pelos docentes em formacéo sao
aquelas dispostas na BNCC. J& as competéncias especificas dividem-se em trés dimensdes
fundamentais gque se integram e se complementam na acdo docente, enumeradas no artigo 4° da
citada resolugdo: “I - conhecimento profissional; Il - pratica profissional; e 1l - engajamento
profissional” (BRASIL, 2019).

As competéncias pertencentes a primeira dimensdo estdo voltadas ao dominio de
conhecimentos sobre os saberes préprios da area em que o docente estd se graduando, do
contexto de vida dos estudantes e dos sistemas educacionais; ja as da segunda dimensdo dizem
respeito ao planejamento, a criagdo, a gestdo, a avaliacdo e a conducao de acdes de ensino, de
ambientes de aprendizagem, do processo de ensino-aprendizagem e de préaticas pedagdgicas;
por fim, a terceira dimensdo envolve competéncias voltadas ao comprometimento com o
desenvolvimento proprio e dos estudantes, utilizando esse desenvolvimento profissional em
prol do melhoramento do ambiente escolar para as familias e a comunidade, além da
participacdo no Projeto Pedagdgico da escola (BRASIL, 2019).

Aponta-se, aqui, uma relagdo entre esse engajamento que o terceiro grupo de
competéncias requer e o aspecto politico e coletivo que a formacdo de educadores ambientais
passa a assumir através do Pama, como abordado na se¢do anterior, j& que ambos visam 0
professor como um atuante politico local cuja funcéo é preponderante para o desenvolvimento

da EA na comunidade.



56

Da mesma forma que a observada nos documentos educacionais citados acima, a BNC
— Formacéo apresenta muito pontualmente o tema da EA, sendo o trecho mais evidente desse

aspecto a competéncia geral de nimero 7:

Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacdes cientificas para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisfes comuns, que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2019, p. 13).

E, pois, imprescindivel que tal cenario seja alterado, pois n&o se pode atingir uma efetiva
mudanca social que se reflita na transformacdo da forma como o ser humano se relaciona com
a natureza e se vé como pertencente a ela sem conceber o curriculo como um espago no qual
essa problematica seja abordada completamente, com todos os seus desdobramentos individuais
e coletivos.

Sabendo-se da importancia que possui a consulta as visdes, procedimentos, conceitos e
acOes presentes na literatura sobre um determinado tema investigado, a subsecdo em sequéncia
comporta um apanhado acerca das pesquisas voltadas a EA realizadas no Brasil dentro do
recorte temporal de 2010 a 2020.

3.2 Levantamento na BDTD sobre a tematica

De acordo com Reigota (2007), pesquisas com a tematica Educacdo Ambiental tém sido
crescentes em cursos de pds-graduacdo. Dessa forma, para dimensionar a importancia da
pesquisa e a abrangéncia do tema, surge a necessidade de se analisar a producao cientifica nessa
area, visto que pode contribuir com a divulgacdo da EA na sociedade, pois compartilha e
socializa o conhecimento construido pela ciéncia. Sendo assim, apresentam-se, neste estudo, as
dissertagdes e teses em EA disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes.
Esses trabalhos, concebidos no periodo de 2010 a 2020, assemelham-se a presente investigacdo
no que diz respeito as concepgdes de EA, ou ainda relacionam essas concepcles as praticas
pedagdgicas no Ensino Basico.

Para a analise dessas producdes, foi inserida a palavra-chave “Educacdo Ambiental” no
campo de busca da BDTD, e foram obtidos 3.402 (trés mil, quatrocentos e dois) resultados de

dissertacOes e teses em diferentes areas do saber, o que reforga as conclusdes de Reigota (2007,
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p. 44) quando diz que as pesquisas em EA, nos programas de pos-graduacdo de diversas areas,
legitimam a caracteristica da EA como “multi, inter e transdisciplinar”.

Tendo-se em vista o grande numero de trabalhos e o fato de que alguns fazem referéncia
a areas muito distintas, como as engenharias, combinaram-se as palavras-chave “Educacao
Ambiental”, “concepcdes de professores” e “préaticas pedagdgicas”, obtendo-se um total de 102
producdes que foram organizadas inicialmente em uma planilha.

Através das palavras-chave utilizadas, e levando-se em consideracéo a EA no contexto
escolar, ap0s a identificacdo das dissertacdes e teses selecionadas, verificou-se cada uma das
pesquisas inicialmente pelo resumo, o que fez chegar ao numero de 42 producdes. Apos a
verificacdo integral de cada producéo, foram selecionadas aquelas que se adequavam ao nivel
de Ensino Basico e gue se delineavam de acordo com o que pretende este estudo, chegando-se
ao numero de 25 trabalhos, dos quais 24 sdo dissertacGes e apenas um é tese. Observou-se que,
nos anos de 2015 e de 2020, ndo foram encontradas producdes relacionadas aos critérios de
busca utilizados no estudo em questdo. Em seguida, as producdes foram organizadas em um

quadro, contendo suas informac6es basicas, como exposto abaixo.

Quadro 3 - Producdes académicas sobre EA entre 2010 e 2020

ANO PROGRAMA TITULO DA PRODUCAO AUTOR(A)
INSTITUICAO
2010 Concepgdes de educacdo ambiental e perspectivas IARED, Valéria
PPGERN/UFSCar pedagdgicas de professoras do ensino fundamental e as Ghisloti
potencialidades do P6lo Ecoldgico de Sao Carlos (SP)
Concepgdes e Praticas de Educacdo Ambiental: uma KIST, Anna
PPGGeo/UFSM analise a partir das Matrizes Tedricas e Epistemolégicas Christine Ferreira
presentes em Escolas Estaduais de Ensino Fundamental
de Santa Maria-RS
2011 A educacdo ambiental em escolas da rede publica: teoria | MARTINS, Sueli
PPGeo/UFG e pratica do professor do ensino fundamental Fernandes
Ensino de ciéncias, educacdo ambiental e a formacéo CRUZ, Ana
PPEC/UFMS de professores: uma conexdo necessaria a caminho da Cristina Souza da
cidadania
PPGG/Unioeste Educacgdo ambiental e suas representa¢des no cotidiano PIRES, Mateus
da escola Marchesan
Concepcoes de professores de escolas publicas de Sdo SULEIMAN,
FCLAr/Unesp José do Rio Preto/SP sobre ensino de ciéncias naturais e Miriam
educacdo ambiental
2012 O lugar da educacao ambiental nas concepgoes e praticas | SILVA, Wagner
NPGED/UFS pedagdgicas dos professores da rede publica estadual do da Cruz
semiérido sergipano
Concepcdes dos professores e estratégias de ensino na NASCIMENTO,
PPGEC/UFRPE insercdo da educagdo ambiental no ensino de ciéncias: Joseane Maria do
enfoques, perspectivas e contradicdes
Formac&o de professores em educacdo ambiental no PEINADO,
PPEC/UFMS municipio de Corumbéa (MS): Discussao e analise a partir | Simone do Valle
do grupo de estudo em Educacdo Ambiental Leone
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RepresentacGes sociais de professores(as) a respeito de SANDER,
PPGDR/UTFPR meio ambiente e suas praticas pedagogicas escolares em Lucilene
educacdo ambiental
2013 | Encima/UFC Acdes pedagdgicas e concepcdes sobre educagio ambient | LOBO, Katiane
al: um estudo de caso Oliveira
Educacdo ambiental: concepcoes e praticas pedagogicas d | SANTOS,
NPGecima/UFS e professores da rede publica municipal de Siméo Fernanda Ramos
Dias/SE
Educag8o ambiental no bioma caatinga: por uma FLORENTINO,
Prodema/UFPB formagdo continuada e professores no municipio de Hugo da Silva
Sumé-PB
Prodema/UFPB Educacdo ambiental em escolas publicas: analise GONCALVES,
das praticas pedagdgicas ambientais Bruno Silva
2014 Uma investigacdo escolar acerca SANTOS,
PPGE/Unisul das concepgdes ambientais sobre a lagoa Azul - Janaina Antunes
Siderdpolis/SC dos
A pratica docente na educacdo ambiental: uma analise da | SOUSA, Gilmar
PPGE/UFPB acdo educativa dos professores de ciéncia da rede Caramur( de
municipal de Jodo Pessoa
2015 Né&o foram encontradas produgdes relacionadas.
2016 Concepgdes, praticas e desafios na Mostra RODRIGUES,
PPGEB/UFC de Educacdo Ambiental do Ceara: o que fazem Diego Adaylano
em educacdo ambiental os professores de ciéncias Monteiro
naturais?
Formacdo continuada para ROCHA,
PGEBS/Fiocruz uma Educacdo Ambiental Critica; concepcdes Andressa
de professores do Ensino Fundamental do municipio do Gongalves
Rio de Janeiro
Educacdo ambiental em uma escola pablica municipal de | SANTOS, Jodo
PPGPA/Ucsal Salvador/BA: conhecimentos e concepgdes de docentes Ricardo Borges
dos anos finais do ensino fundamental dos
Educacgdo ambiental no cotidiano da escola publica e SOUZA, Juciane
PPGED/UFRN privada no municipio de Ceara-Mirim/RN: um olhar Silva de
sobre concepcdes de docentes
2017 Formac&o continuada de professores: uma pesquisa PEREIRA, Tamia
PPGEC/UnB colaborativa sobre educacdo ambiental com docentes de Teles De Menezes
anos iniciais do ensino fundamental
2018 Educacgdo ambiental, consumo e residuos sélidos no FREITAS,
PPGE/Unesp contexto da educacdo infantil: um didlogo necessario com | Natalia Teixeira
0s professores Ananias
2019 Panorama da Educacdo Ambiental nos anos iniciais do MACIEL, Aline
PPG/Unesp Ensino Fundamental | das escolas municipais de Ilha Patricia
Solteira/SP: uma analise na perspectiva dos professores
Educacgdo ambiental e interdisciplinaridade: da formacdo | AVELAR,
Profciamb/UFPA inicial a pratica pedagogica na educacao basica Marcilene
Calandrine de
Meio ambiente, desenvolvimento e o rural DILL, Marcelo
PPGDRS/Unioeste | sustentavel: concepcdes no Ensino Fundamental | André
2020 Né&o foram encontradas produgdes relacionadas.

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Legenda: [_]Dissertacdes [ Teses
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPA_358b78c2e5d642354ea7b2ab1f19dd66
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=AVELAR%2C+Marcilene+Calandrine+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=AVELAR%2C+Marcilene+Calandrine+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=AVELAR%2C+Marcilene+Calandrine+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_7ff13f2b06610f9f52b1e01b991ceb51
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIOESTE-1_7ff13f2b06610f9f52b1e01b991ceb51
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Dill%2C+Marcelo+Andr%C3%A9
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Dill%2C+Marcelo+Andr%C3%A9
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A fim de se encontrar alguma dissertacao ou tese que fizesse referéncia ao municipio de
Canapi/AL, foi inserida a palavra-chave “Canapi” no campo de busca, todavia nenhuma
producdo foi encontrada. Ainda se verificou no repositorio da Universidade Federal de Alagoas
— Ufal utilizando-se essa mesma palavra-chave, ndo se obtendo nenhum resultado. Ao se
ampliar o campo de busca desse repositorio, incluindo-se trabalhos de graduacdo, foram
encontrados dois Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC), sendo um na area de Engenharia
Civil, intitulado “Mobilidade urbana: diagnéstico da qualidade das calcadas em Canapi — AL”,
de Luciana da Rocha Melo Guerra; e outro na area de Ciéncias Contabeis, de titulo: “A
percepcdo dos microempresarios de Canapi-AL acerca da utilizagdo das informagdes contabeis
como ferramenta de auxilio a gestdo”, cuja autoria é de José Romarcio dos Santos.

Dessa maneira, no que se refere a producdo académica no ambito da pos-graduacédo
stricto sensu, ndo apenas na area da educagdo, mas de modo geral, é possivel constatar o
ineditismo desta pesquisa no contexto do referido municipio e de Alagoas, 0 que é de grande
importancia para a obtencdo de dados e para a consulta por parte da populacdo canapiense, ou

mesmo para 0 embasamento de producges futuras, especialmente no ambito educacional.
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4 CAMINHO METODOLOGICO

A pesquisa, como processo formal e sisteméatico de desenvolvimento do método
cientifico, segundo Gil (2008), tem o objetivo de descobrir respostas para problemas mediante
0 emprego de procedimentos cientificos. Nesse sentido, pode-se definir pesquisa social como o
processo que, utilizando a metodologia cientifica, pode obter novos conhecimentos no campo
da realidade social, envolvendo todos os aspectos relativos ao homem em seus multiplos
relacionamentos com outros homens e institui¢des sociais.

Nesse contexto, a presente investigagio foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa
(CEP) da Universidade Federal de Sergipe (UFS), via Plataforma Brasil, sob o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) n° 33950920.2.0000.5546, e foi aprovada pelo
Parecer n® 4.228.743, o qual verificou que o estudo atendeu aos principios éticos estabelecidos
pelo Conselho Nacional de Saude, de acordo com a Resolugdo n® 510/2016, que trata das
pesquisas que envolvem seres humanos.

Dessa forma, deu-se inicio a producédo de dados por meio de questionario, documentos
e entrevista semiestruturada, de modo que todos os(as) participantes/voluntarios(as) da pesquisa
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A), que descreve
0s beneficios diretos ou indiretos e garante o anonimato, a confidencialidade, o sigilo das
informacdes e a autonomia para continuar ou desistir da pesquisa a qualquer momento.

Desse modo, a metodologia deve apresentar critérios que delineiam a pesquisa, pois essa
secdo é a parte da investigacdo cientifica que mostra os processos adotados para a execu¢do do
tema desenvolvido. E natural também que existam diferentes tipos de pesquisas e, no que se
refere as realizadas em EA, estas se diferenciam principalmente pelas praxis que inspiram e por
sua importancia no cenério mundial contemporaneo.

Por préaxis, sob a perspectiva marxista de construcdo e de transformacéo coletiva da
realidade, entende-se aqui, conforme Pio, Carvalho e Mendes (2014), a atividade que une o ser
humano e o mundo, a teoria e a pratica, e por meio da qual o sujeito transforma a realidade e se
recria. E “a categoria central da filosofia que se concebe ela mesma ndo s6 como interpretagio
do mundo, mas também como guia de sua transformagio” (VAZQUEZ, 1977, p. 5). Nesse bojo
de compreenséo e de luta coletiva, a praxis é tomada como o instrumento préprio da mudanca

socioambiental, sendo, por isso, um eixo estruturante de toda pesquisa em EA.
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4.1 Abordagem da pesquisa

Na busca por alcancar os objetivos propostos neste estudo, faz-se necesséria a realizagao
de uma pesquisa com abordagem qualitativa, na qual Gil (2008) considera que h& uma relacéo
entre 0 mundo real e o sujeito, ou seja, 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito, que ndo
pode ser traduzida em nimeros. Além disso, a interpretacdo dos fendmenos e a atribuicao de
significados séo basicas no processo de pesquisa qualitativa, considerando-se que ela privilegia
o “estudo das relagdes sociais devido a pluralizagdo das esferas de vida” (FLICK, 2009, p. 20).

E importante ressaltar que, no Ambito qualitativo da pesquisa, a abordagem considera
como fonte de dados a subjetividade tanto do pesquisador quanto do pesquisado e ndo requer o
uso de quantificacbes, métodos e técnicas estatisticas. As percep¢des dos sujeitos diante do
problema abordado, as observagbes do pesquisador, as frustacdes, irritacdes e sentimentos
tornam-se partes imprescindiveis e de cabiveis interpretacdes diante do estudo. A propdsito,

sobre o conceito de pesquisa, traz-se aquele delimitado por Gil (1999, p. 45):

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. [...] A pesquisa é desenvolvida mediante
0 concurso dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos,
técnicas e outros procedimentos cientificos [...] ao longo de um processo que envolve
inimeras fases, desde a adequada formulacdo do problema até a satisfatdria
apresentacgdo dos resultados.

Ainda segundo o autor supracitado, ao iniciar-se qualquer pesquisa, deve-se primeiro
saber qual é o seu objetivo e, de acordo com esse objetivo, pode-se ter uma pesquisa
exploratoria, descritiva ou explicativa. A seguir, sdo postas informac6es sobre cada um desses
tipos, baseadas em Gil (1999):

a) Exploratéria: seu objetivo é possibilitar maior familiaridade com o problema no
intuito de esclarecer e de modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagdo de
problemas mais precisos. Esse tipo de pesquisa apresenta menor rigidez no planejamento,
podendo envolver levantamento bibliografico e documental e entrevistas com pessoas
experientes no problema pesquisado. Geralmente, assume a forma de pesquisa bibliogréfica e
de estudo de caso;

b) Descritiva: tem o objetivo de descrever as caracteristicas de determinadas
populacbes ou fendbmenos. Uma de suas principais caracteristicas € o emprego de técnicas

padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a observacdo sistematica. Alguns
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exemplos sdo as pesquisas referentes a idade, elei¢des, sexo, procedéncia, nivel de escolaridade,
entre outros aspectos;

c) Explicativa: seu objetivo principal € identificar os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia dos fendmenos. E o tipo que mais aprofunda o conhecimento da
realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas. Por isso, também é mais complexo e
delicado e, nas ciéncias naturais, vale-se quase que exclusivamente do metodo experimental.

Nesse ambito, para o estudo em questdo, adotou-se a pesquisa exploratoria, pelas
possibilidades de conhecimento e de aproximagdo em relacdo ao problema pesquisado,
assumindo, aqui, a forma de pesquisa bibliogréfica e de estudo de caso. Corroborando essa

ideia, Prodanov e Freitas (2013, p. 51-52) dizem que:

Pesquisa exploratéria é quando a pesquisa se encontra na fase preliminar, tem como
finalidade proporcionar mais informacdes sobre o assunto que vamos investigar,
possibilitando sua definicdo e seu delineamento, isto €, facilitar a delimitacdo do tema
da pesquisa; orientar a fixacdo dos objetivos e a formulacdo das hip6teses ou descobrir
um novo tipo de enfoque para o assunto. Assume, em geral, as formas de pesquisas
bibliograficas e estudos de caso.

Em alguns casos, a pesquisa exploratéria pode ser combinada com a descritiva.
Conforme Oliveira (1999), nos estudos descritivos sdo de suma importancia a identificacdo de
variaveis que constituem diferencas, alteracBes e inconstancias no comportamento e no
contexto que € objeto de estudo e o rigor na escolha dos métodos e instrumentos necessarios,
sendo para isso muito relevante a realizacdo de um estudo exploratorio.

Nesse contexto, esta € uma pesquisa de intencdo exploratéria, visto que procura
compreender e esclarecer concepgdes e ideias com vistas a formulacdo de problemas mais
precisos para posteriores estudos, além de estabelecer parametros que possibilitam verificar
como a EA ¢ desenvolvida no ambito educacional do municipio de Canapi/AL. No entanto, ndo
deixa de ter o seu lado descritivo, ja que pode descrever fatos, caracteristicas ou fenémenos da
realidade de professores que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola
publica do referido municipio, no tocante a EA.

Sendo assim, pode-se classificar esta investigagdo como uma pesquisa qualitativa do
tipo estudo de caso. A respeito, de acordo com Yin (2005, p. 32), 0 estudo de caso “€ um estudo
empirico que investiga um fendmeno atual dentro do seu contexto de realidade, quando as
fronteiras entre o fenémeno e o contexto ndo sdo claramente definidas e no qual sdo utilizadas

varias fontes de evidéncia”.
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Esse tipo de estudo vem sendo utilizado com frequéncia cada vez maior pelos
pesquisadores sociais, inclusive no campo da educacdo, pois consiste em um mecanismo de
pesquisa amplo e complexo que busca estudar com mais profundidade determinados assuntos,
fornecendo subsidios para compreensdo e conhecimento do objeto estudado, pois, de acordo
com Stake (1995, p. 236), o “estudo de caso ndo é uma escolha metodoldgica, mas uma escolha
do objeto a ser estudado”. Desse modo, € necessario ter em vista o que se pretende estudar, pois
esse conhecimento € imprescindivel para a investigacdo e para a coleta de dados e de
informagdes necessérias ao estudo.

Salientando-se a importéncia da organizagdo para o desenvolvimento do estudo, de
acordo com Gil (2008, p. 31-32), cumpre citar 0s passos a serem observados no processo de

pesquisa, 0s quais compreendem nove etapas, que sdo:

a) formulacdo do problema; b) construgéo de hipdteses ou determinacdo dos objetivos;
c) delineamento da pesquisa; d) operacionalizagdo dos conceitos e variaveis; e)
selecdo da amostra; f) elaboracdo dos instrumentos de coleta de dados; g) coleta de
dados; h) andlise e interpretacdo dos resultados; i) redagdo do relatério.

Nessa perspectiva, compreende-se a importancia do delineamento da metodologia no
contexto de elaboracdo do trabalho, pois ela norteia o estudo e possibilita um entendimento
mais amplo. Sendo assim, para se compreenderem as concepcdes e praticas pedagdgicas dos
professores sobre EA, esta investigacdo inspira-se na andlise de conteldo de Bardin (2011)
como procedimento técnico da anélise dos dados.

A partir da coleta de dados, por meio dos instrumentos aplicados, como 0s questionarios
e as entrevistas semiestruturadas, os professores efetivos dos anos finais do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino de Canapi/AL expressaram suas concepg¢des de EA, de
tal forma que as informacdes foram analisadas, interpretadas e possibilitaram nortear e embasar

0 estudo.
4.2 Contextualizacdo do campo de pesquisa
A pesquisa foi realizada no ambito educacional do municipio de Canapi, no estado de

Alagoas (Figura 1). Esse municipio esta localizado numa regido com cerca de 602,778 km? e

possui uma populacdo de 17.250 habitantes, de acordo com o ultimo Censo realizado pelo
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Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), com estimativa de que, em 2019,

esse numero tenha passado a 17.722 pessoas.

Figura 1 - Mapa do estado de Alagoas
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Fonte: Adaptado de IBGE (2010).

De acordo com a pesquisa realizada por esse instituto, trata-se de um municipio
relativamente novo, com distancia de aproximadamente 240 km da capital Maceid, e que teve
sua origem em uma propriedade denominada “Cavalo Morto”, pertencente a Cipriano Gomes
da Silva. Situado no sertdo alagoano, o lugarejo teve os primeiros movimentos relacionados a
formacdo do ndcleo habitacional em 1948, mas s6 foi fundado em 1962 pela Lei Estadual n°
2.461, de 22 de agosto de 1962.

Do movimento de emancipagdo politica estiveram a frente Eraldo Malta Brandéo e
Pompilio Branddo de Alcantara, chefes de familia que também se instalaram na regido e que
conseguiram grande controle politico e administrativo. Destacava-se também Joaquim Teté,
considerado pioneiro na colonizacdo. Atualmente, a avenida principal da cidade leva o seu
nome. Em 1956, houve a construcdo da igreja, que foi reformada e ampliada em 1970 e hoje é
a matriz de Sao José, padroeiro da cidade. As principais festividades do municipio sdo a Festa
de Emancipacéo (22 de agosto) e o dia do padroeiro Séo José (19 de marco).

A Figura 2 traz uma imagem que ilustra parte da cidade de Canapi/AL.



Figura 2 - Vista da cidade de Canapi/AL
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Em relacdo a educacdo, a taxa de escolarizacdo de pessoas que possuem entre 6 e 14
anos de idade é de 97,5%, segundo o ultimo Censo (2010), com um indice de Desenvolvimento
da Educagdo Bésica (IDEB, 2019) da rede publica de 5,9 nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e de 4,7 nos anos finais.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educagéo de Canapi (Semec), no ano de 2019,
0 municipio dispunha de 23 escolas na rede publica, das quais apenas cinco ofertam os anos
finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), estando duas escolas localizadas na zona urbana
e trés na zona rural. A unidade de ensino escolhida como locus para a coleta e produgéo de
dados foi a Escola Municipal de Educagdo Basica Presidente Tancredo de Almeida Neves,
localizada na zona urbana, uma vez que possui 0 maior nimero de alunos e de professores em
comparacao as outras escolas. Na Figura 3, pode-se observar a parte externa do prédio que sedia

essa unidade de ensino.
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Figura 3 - Escola Municipal de Educacdo Basica Presidente Tancredo de Almeida Neves

Fonte: Dados da pesquisa (2020). »

No Censo Escolar de 2018, o quantitativo de alunos matriculados no municipio era de
3.138, e havia 152 professores atuantes no Ensino Fundamental. No entanto, o ndmero de
docentes pode ser maior que esse, pois alguns profissionais atuam em cargos de coordenacao
pedagogica, dire¢cdo ou mesmo na administragdo escolar.

Para a escolha dos participantes desta pesquisa, procuraram-se 0s docentes que séo
efetivos na unidade de ensino, independentemente da area em que atuam, visto que a EA é um
processo interdisciplinar. Os critérios de selecdo, além de serem efetivos, foram atuar nos anos
finais do Ensino Fundamental (visto que esse foi o nivel de ensino selecionado para o estudo),
estar em pleno exercicio de sua funcdo e se dispor a participar da pesquisa.

Dentro do universo de 24 docentes que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental
da Escola Municipal de Educacdo Baésica Presidente Tancredo de Almeida Neves, 13
correspondem aos critérios da investigagdo e puderam participar da pesquisa; porém, apos visita
a escola e apresentacdo deste estudo aos docentes, apenas 12 aceitaram essa participacdo. O
referido instrumento foi aplicado online, via Google Forms, como forma de manter o
distanciamento fisico entre pesquisador e participantes, evitando o risco de contagio da Covid-
19.
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4.3 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

A forma como a EA tem sido percebida e trabalhada pelos professores no ambito escolar
esta relacionada a questdes ambientais amplas, que possibilitam leituras diversas. Desse modo,
alguns abordam a EA como um instrumento de educacéo e outros defendem que é a partir da
formacgdo de educadores criticos que & possivel conscientizar a sociedade em relacdo as
questdes ambientais, ja que ndo ha um conceito universal ou uma forma unica de se trabalhar a
temaética, inclusive pelas incertezas epistemoldgicas e pela amplitude conceitual da mesma.

Sendo assim, e diante dessa situacéo, para efeito de elaboracdo desta pesquisa e com 0
objetivo de produzir e de coletar dados, que, segundo Gil (1999) e Yin (2010), em um estudo
de caso, sdo baseados em diversas fontes de evidéncias, adotam-se aqui 0s seguintes

instrumentos de pesquisa:

a) Questionario

O questionario ¢ um dos instrumentos mais utilizados para a coleta dos dados e, de
acordo com Gil (1999, p. 128), pode ser definido “como a técnica de investigacdo composta
por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas”. Trata-
se de uma técnica que tem por objetivo conhecer situacbes vivenciadas, opinides, crencas,
expectativas, entre outros sentimentos.

Para Marconi e Lakatos (1999, p. 100) “o questionario ¢ um instrumento desenvolvido
cientificamente, composto de um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério
predeterminado, que deve ser respondido sem a presen¢a do entrevistador” e que tem por
objetivo coletar dados de um grupo de respondentes.

O questionario pode buscar respostas a diversos aspectos da realidade. As perguntas,
assim, podem ter, segundo Gil (1999, p. 132), “conteudo sobre fatos, atitudes, comportamentos,
sentimentos, padrdes de acdo, comportamento presente ou passado, entre outros”. Um mesmo
questionario pode abordar diversos desses pontos. Vale dizer que singularmente importante € o
momento de formulacéo das questdes, que podem ser: fechadas, apresentando um conjunto de
alternativas para a escolha da resposta; abertas, que se caracterizam pelo espaco em branco, a

fim de que as pessoas possam produzir suas respostas livremente; e relacionadas ou
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dependentes, que se constituem de perguntas que dependem umas das outras, ou seja, sO faz
sentido responder determinado questionamento se aquele que o antecedeu ja foi respondido.

Nota-se, assim, que a elaboragdo do questionério ja é um exercicio mental importante.
Outro aspecto a ser observado € a quantidade de questdes. O pesquisador deve formular
questdes em numero suficiente para ter acesso as respostas para as perguntas formuladas, mas
também em um nimero que ndo seja grande a ponto de desestimular a participacdo do
investigado.

Dessa forma, com o objetivo de produzir dados e de investigar o perfil do participante,
aplicou-se um questionario online com 12 perguntas (Apéndice B) aos 12 professores que se

predispuseram a colaborar com este estudo.

b) Documentos

Documentos séo fontes de evidéncias e potencializam o processo de producédo de dados
em pesquisas. Nessa perspectiva, e de acordo com o estudo de caso, documentos sdo essenciais
para corroborar na verificagdo e aumentar a evidéncia de outras fontes utilizadas (YIN, 2010).

Corroborando, Flick (2009) enfatiza que o ponto de partida para se analisar documentos
estd na compreensao interpretativa diante do texto, algo que possibilitara a formulacdo das
inferéncias na pesquisa realizada.

De modo geral, esse tipo de analise consiste na escolha dos documentos, para posterior
analise, em que sdo estabelecidos alguns procedimentos que facilitam a organizacdo do
material, como a categorizacdo das informacdes, caracterizacdo dos documentos, codificacao,
registros e a propria analise critica.

Na presente pesquisa, diante da opcdo metodoldgica pelo estudo de caso, analisaram-se
0s seguintes documentos: Regimento Escolar e Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola
Municipal de Educacéo Bésica Presidente Tancredo de Almeida Neves, que foram cedidos pela
coordenacdo e pela direcdo para a anélise dentro da referida instituicdo, na qual foram seguidos
todos os protocolos de seguranca estipulados pela Organizacdo Mundial da Saide (OMS) para
0 periodo de pandemia, durante a visita da pesquisadora a escola; aléem do Referencial

Curricular de Alagoas e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018).

¢) Entrevista (semiestruturada)
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A entrevista tem como principal objetivo a obtencdo de informacGes do entrevistado

sobre um determinado problema ou assunto. De acordo com Marconi e Lakatos (1999, p. 84):

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacgdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacdo de
natureza profissional. E um procedimento utilizado na investigacdo social, para a
coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema social.

Partindo-se da defini¢do acima, esse instrumento foi selecionado a fim de se obter dados
relevantes com os participantes da pesquisa, pois, para Ludke e André (1986, p. 33), “a
entrevista permite correcOes, esclarecimentos e adaptacdes que tornam sobremaneira eficaz na
obtengdo das informacdes desejadas”. As autoras também ressaltam que, na perspectiva da
entrevista, a relacdo que se propaga € de interacao, e 0 pesquisador precisa estar atento para ndo
influenciar o entrevistado.

Para esta pesquisa, utilizou-se a entrevista do tipo semiestruturada, por se tratar de uma
modalidade que contempla e favorece aspectos relacionados ao momento do contato entre o
pesquisador e o entrevistado. Dessa forma, segundo Manzini (1990/1991, p. 154), “a entrevista
semiestruturada esta focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com
perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista”. Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informacdes
de forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacéo de alternativas,
0 que possibilita que o entrevistador faca adaptacBGes necessarias.

Manzini (2003) salienta que é possivel um planejamento da coleta de informacdes por
meio da elaboracao de um roteiro com perguntas que atinjam os objetivos pretendidos. O roteiro
serve ndo somente para coletar as informacgdes béasicas, mas como um meio para que 0
pesquisador se organize para o processo de interacdo com o entrevistado.

Sendo assim, dos 12 professores participantes desta pesquisa que se prontificaram a
responder ao questionario anteriormente aplicado (Apéndice B), 10 foram entrevistados por
meio da entrevista semiestruturada. Algumas entrevistas ocorreram presencialmente,

respeitando os protocolos de seguranca, e outras foram realizadas via aplicativo WhatsApp, de
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acordo com a disponibilidade do professor, ou por esse fazer parte do grupo de risco? e estar
realizando seu trabalho remotamente, na sua residéncia. Apesar disso, as perguntas foram
respondidas de maneira direta, sem interferéncias e com poucas diferencas em seu conteudo e
em sua extenséo.

Esse uso de recursos digitais para a realizacdo de entrevistas online é reflexo direto da
evolucdo tecnoldgica e se mostrou ainda mais necessario diante do advento da pandemia da
Covid-19. Também resulta das novas formas de interacdo que surgiram com a modernidade,
marcadas pelas conversas instantaneas através de aplicativos que se popularizaram e hoje fazem
parte do cotidiano das pessoas, como o WhatsApp e o Skype (NICOLACI-DA-COSTA,
ROMAO-DIAS; DI LUCCIO, 2009).

Sobre isso, vale citar Schmidt, Palazzi e Piccinini (2020), para quem a entrevista online
possui uma série de vantagens, como diminuicdo de custos, maior seguranca para participantes
e entrevistador e mais conforto e flexibilidade de horarios, ja que favorece a alteracdo abrupta
de horérios por ndo exigir deslocamentos. Entretanto, os mesmos autores apontam as diferentes
adaptacdes que sdo necessarias a essa hova forma de coletar dados com os participantes, como
as seguintes: duracdo da entrevista, que ndo deve ser tdo extensa porque 0 uso das tecnologias
digitais tende a gerar mais cansaco nos individuos; geracao de protocolos de seguranca digital
qgue impecam a invasdo e a divulgacdo dos dados e do ambiente privativo das pessoas
envolvidas; escolhas de aplicativos e de dispositivos que oferecam menos dificuldades para o
acesso e a interacdo tanto do pesquisador quanto dos participantes (SCHMIDT; PALAZZI;
PICCININI, 2020).

Essas entrevistas se deram a partir de um roteiro (Apéndice C) elaborado previamente
com 12 perguntas que permitiram apreender as visdes, concep¢des, pensamentos e praticas dos
participantes em relacdo a tematica. Essas perguntas, por serem abertas e por terem sido feitas
durante uma conversa, puderam ser adaptadas no momento da entrevista, de acordo com as
respostas dadas pelos participantes, um dos beneficios desse instrumento que gera flexibilidade

ao pesquisador. Cada encontro com participante foi gravado e teve seu conteudo transcrito.

4.4 Analise dos dados

2 Durante a pandemia, a OMS declarou que asmaticos, fumantes, hipertensos, diabéticos e pessoas com problemas
cardiovasculares ou que possuam alguma comorbidade, além de pessoas acima dos 60 anos, integram o chamado
“grupo de risco” para contrair a Covid-19 (VIDALE, 2020).
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Os dados obtidos da coleta foram adaptados e analisados de acordo com 0s pressupostos

da técnica de andlise de conteudo, definida por Bardin (2011, p. 31) como:

Um conjunto de técnicas da analise das comunicacfes visando obter, através de
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contedo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam inferir conhecimentos relativos as
condigdes de producao/recepcéo (variaveis inferidas) dessas mensagens.

Para isso, foi necessario realizar a anélise para cada um dos instrumentos utilizados na
pesquisa, nesse caso, 0 questionario, os documentos e a entrevista semiestruturada. Esse
procedimento analitico seguiu estas etapas: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material; e 3)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Na pré-analise, o objetivo é organizar as ideias iniciais, de modo que possam levar a um
esquema de desenvolvimento das operacdes de andlise, além de envolver a escolha dos
documentos que sdo submetidos a andlise posterior e a elaboracdo dos possiveis indicadores
que fundamentam a interpretacdo final.

Na exploracdo do material, sdo feitas leituras e releituras dos questionarios e das
entrevistas semiestruturadas, apropriando-se do texto e identificando-se possiveis unidades de
sentido, sejam elas palavras, paragrafos ou frases, e, de acordo com Bardin (2011), verificando-
se exaustivamente quantas se repetem dentro do contexto, retirando-se 0s principais temas que
foram abordados no material, organizando-se as informacgdes em paragrafos, posteriormente
iniciando-se a fase da categorizacdo e organizando-se os dados de acordo com sua
representatividade. E preciso também atribuir-lhes um c6digo ao final dessa etapa.

Por fim, a etapa do tratamento dos resultados constitui a categorizacdo, ou seja, envolve
as categorias e subcategorias com base nas unidades de sentido identificadas anteriormente.
Essa etapa é considerada de grande importancia, pois dela depende a anélise de contetdo, a
respeito da qual Bardin (2011, p. 50) destaca que “[...] procura conhecer aquilo que esta por
tras das palavras sobre as quais se debruga”. E importante lembrar que alguns objetivos da

pesquisa podem ser atingidos dentro da perspectiva da prépria anélise de conteudo.
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5 DESCRICAO E ANALISE DOS RESULTADOS: CONCEPCOES DE EDUCACAO
AMBIENTAL DOS PROFESSORES DO MUNICIPIO DE CANAPI/AL

Com o principal objetivo de compreender as concepcOes de Educacdo Ambiental dos
professores da rede pablica de ensino do municipio de Canapi/AL, esta pesquisa pretendeu
alcancar especificamente os seguintes objetivos:

e Investigar a formacao desses docentes no tocante a Educacdo Ambiental;

e ldentificar quais praticas pedagdgicas em Educacdo Ambiental séo
desenvolvidas pelos professores a partir de suas narrativas;

e Descrever as possiveis dificuldades em trabalhar a Educacdo Ambiental no
ambito escolar.

Para isso, nesta secdo, apresentam-se os dados que foram coletados ao longo do estudo
através do questionario, de documentos e da entrevista semiestruturada, esses, foram
apreciados, organizados e analisados com base na analise de contelido na perspectiva de Bardin
(2011).

A Figura 4 demonstra o esquema de analise de conteddo utilizado pela autora,
respeitando as etapas da técnica: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados

(inferéncia e interpretacao).
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Figura 4 - Esquema de anélise de conteudo utilizado pela autora

| ANALISE DE CONTEUDO J

| | |

1) Pré-analise 2) Exploracio 3) Tratamento

‘ do material dos resultados

Leitura flutuante ‘

Textos, documentos, entrevistas. Unidades de o ~
Categorizacao
| registro

Escolha dos documentos . , Categorias por meio das unidades
Palavra / tema / assunto. .
. ) de registro e de contexto.
BNCC, Referencial Curricular de

Alagoas, Regimento escolar, PPP.
Unidades de

contexto . B
Elaboracao dos indicadores interpretacoes

Inferéncias e

Segmento da mensagem numa dimenséo

Construgio de um corpus. . . .
maior que a unidade de registro.

Preparacio do material

Edicdo e manipulagio dos dados.

Fonte: Adaptado de Bardin (2011).

Como visto no esquema acima apresentado, a analise do contetdo coletado foi realizada
em trés etapas distintas. Na pré-analise, foram sistematizadas as ideias iniciais, realizaram-se a
leitura e a escolha dos documentos oficiais (Regimento Escolar e PPP) da Escola Municipal de
Educacdo Basica Presidente Tancredo de Almeida Neves (l6cus da pesquisa) e a transcri¢éo
das entrevistas realizadas com os professores que aceitaram participar do estudo.

Na segunda etapa, denominada de exploracdo do material, organizaram-se as matrizes
analiticas por meio das unidades de registro e de contexto, sendo a unidade de registro a menor
unidade de sentido, seja ela palavra, verbo ou tema. Ja a unidade de contexto carrega uma
dimensdo maior que a unidade de registro e compreende o contexto em que determinada
mensagem foi dita (BARDIN, 2011).

Posteriormente, a organizacdo e a categorizacdo das informacdes foram estruturadas a
partir das unidades de registro e de contexto, realizando-se as interpretac6es e inferéncias dos
dados. A aplicacdo do questionéario teve por finalidade investigar o perfil dos professores

participantes do estudo, o qual é descrito na subse¢do seguinte.



74

5.1 Perfil dos professores a partir dos questionarios aplicados

O debate em torno da pesquisa estrutura-se inicialmente na analise do questionario
aplicado aos professores, com o intuito de investigar o perfil profissional dos docentes que
atuam nos anos finais (do 6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental. O questionario foi formulado
com o total de 12 perguntas. Dos 13 professores efetivos que atuam no Ensino Fundamental da
Escola Municipal de Educacdo Bésica Presidente Tancredo de Almeida Neves, 12 participaram
dessa primeira etapa do estudo e foram identificados no Quadro 4 pelos cédigos P1, P2, P3 e
assim por diante, de acordo com a ordem de aplicacdo do questionario.

A primeira informacdo a ser apresentada aqui se refere ao sexo dos professores
participantes desta pesquisa. Dos 12 entrevistados, 11 sdo do sexo feminino. A predominancia
do sexo feminino na profissdo docente, de acordo com Ferreira (1998), esté diretamente ligada
as questdes culturais, que atribuem a mulher a missdo de cuidar e de educar. Corroborando,
Vianna (2001) salienta que a permanéncia do sexo feminino na docéncia se articula com a
reproducdo de preconceitos que perpetuam praticas sexistas.

Acerca da idade, observa-se que 50% dos professores envolvidos com a pesquisa tém
faixa etaria entre 31 e 40 anos, enquanto os outros 50% tém idade superior a 40 anos, como
mostra o Quadro 4. Foi possivel perceber ainda que, entre os professores efetivos, nenhum
possui idade inferior aos 30 anos, o que ¢ justificado pelo fato de o Ultimo concurso municipal

ter ocorrido no ano de 2005, ha exatamente 15 anos.

Quadro 4 - Informacdes bésicas referentes aos docentes participantes

PROFESSOR(A) FAIXA TEMPO DE | FORMACAO DISCIPLINA CARGA
ETARIA DOCENCIA INICIAL QUE LECIONA HORARIA

P1 De 30a40 De 10a20 Matematica Matematica 25h
anos anos

P2 Acimade40 | Acimade 20 Pedagogia Lingua Portuguesa, 25h
anos anos Ensino Religioso,

Artes

P3 De 30a40 De 10a20 Pedagogia Lingua Portuguesa, 25h
anos anos Ciéncias, Artes

P4 De 30a40 De 10a20 Historia Historia 40h
anos anos

P5 De 30 a40 De 10a20 Letras Lingua Portuguesa, 25h
anos anos Artes

P6 Acimade40 | Acimade 20 Matematica Matematica 25h
anos anos

P7 Acimade40 | Acimade 20 Geografia Geografia 25h
anos anos

P8 Acimade40 | Acimade 20 Historia Historia, Ensino 25h
anos anos Religioso
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P9 Acima de 40 De10a20 Letras Lingua Portuguesa 25h
anos anos

P10 De 30 a40 De10a20 Geografia Geografia 25h
anos anos

P11 De 30a40 De 10a20 Pedagogia Ciéncias 40h
anos anos

P12 Acimade 40 | Acimade 20 Ciéncias Ciéncias 25h
anos anos Bioldgicas

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Em relacdo ao grau de instrucdo, 92% dos docentes possuem nivel superior completo,
enguanto 8% possuem superior incompleto. A maioria deles cursou 0 Magistério ou 0 Normal
Médio na mesma escola em que hoje leciona.

No tocante a formacdo inicial dos participantes, esta varia nas diferentes areas do
conhecimento. Observa-se que o curso de Pedagogia faz parte da formacéo inicial da maioria
dos docentes participantes, mas poucos deles chegaram a atuar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

De acordo com a Tabela 1, observa-se que 83% dos docentes possuem cursos de pds-
graduacdo, enquanto 17% n&o os tém. Sobre isso, vale mencionar que a continuidade dos
estudos geralmente acarreta aumento na remuneracdo, de acordo com o Plano de Cargos e

Carreiras (PCCR) da educacdo do municipio, o que pode ser um incentivo para 0s professores.

Tabela 1 - Docentes participantes que possuem cursos de pos-graduacdo lato sensu, segundo
questionario, Canapi/AL, 2020

Alternativas Frequéncia Percentual
Sim 10 83%
Néo 2 17%
Total 12 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Do percentual de professores que possuem cursos de pds-graduacdo, a maioria € em
nivel de especializacdo (lato sensu). N&o h& professores com mestrado ou doutorado (stricto
sensu) atuando nos anos finais do Ensino Fundamental e, segundo a Semec, apenas um
professor efetivo em todo 0 municipio possui curso de mestrado, porém, encontra-se afastado
das atividades de sala de aula.

A formacdo continuada no Brasil é marcada pela realizacdo de diferentes cursos em
variadas modalidades, entre os quais estdo essas duas formas de pds-graduacdo, com a lato

sensu mais voltada a profissionais atuantes no Ensino Bésico e a stricto sensu direcionada a
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formacéo de educadores do nivel superior, em um processo de retroalimentacdo da prépria pos-
graduacdo (DICKMANN, 2017). As diferencas entre ambos vao além da nomenclatura, estando
relacionados objetivos e amplitudes distintas: enquanto os cursos de especializacdo visam a
uma formagdo técnico-profissional sem aprofundamento de conhecimentos, os cursos de
mestrado e de doutorado destinam-se a um estudo intensivo e sistematizado, objetivando uma
ampla formacdo cientifica e profissional voltada ao ensino, a pesquisa e a extensdo
(OLIVEIRA, 1995).

Além disso, observa-se um processo de mercantilizacdo dos cursos de especializacéo no
Brasil, cujo acesso depende de condigdes financeiras que nem todos os profissionais possuem,
0 que leva a um silenciamento acerca dessa modalidade de pdés-graduacdo (TORRES, 2017).
Dessa forma, as problemaéticas socioambientais situam-se em meio a essas diferencas de
formagdo continuada que envolvem tanto questdes de abordagem educacional quanto
econdmicas e politicas.

Por meio de uma formacéo continuada lato sensu, os docentes tém a oportunidade de
atualizarem seus conhecimentos e/ou de entrarem em contato com aqueles que ndo foram
contemplados em sua formagcdo inicial. Por outro lado, é possivel que ndo possuam o contato e
0 incentivo para a pesquisa e a extensao que caracterizam 0s cursos stricto sensu e isso pode
gerar importante reflexo na formacéo para a EA, ja que esta tem se destacado nas producées
cientificas.

Nessa mesma direcdo, verificou-se que 50% dos cursos de pds-graduacao lato sensu
foram realizados na area de Supervisdo/Gestdo ou Administracdo Escolar, 25% na Educacgéo
Especial, 12,5% na Metodologia do Ensino de Matematica e Fisica e 12,5% na area de Historia
e Cultura Afro-brasileira. Embora ndo se tenha procedido, aqui, a0 exame dos componentes
curriculares desses cursos, evidencia-se que sdo areas pouco Vvoltadas as questes
socioambientais, a partir do escopo em que tradicionalmente se constituiram.

A pouca presenca da EA na formagao continuada recebida pelos docentes pode ser mais
bem visualizada quando questionado se o professor ja participou de cursos de formacgéo
continuada na area ambiental, pois 83% responderam que ndo, enquanto 17% responderam que

sim. Pode-se visualizar esses dados na Tabela 2, a seguir.

Tabela 2 - Participagdo em cursos de formacdo na area ambiental, segundo questionario,
Canapi/AL, 2020
Alternativas Frequéncia Percentual
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Sim 2 17%
Né&o 10 83%
Total 12 100%

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Os professores que participaram de cursos de formacao continuada na area ambiental,
relataram que essa formacdo refletiu na sua pratica pedagogica por agregar informacées ou
conhecimentos importantes que contribuiram para trabalhar melhor os temas relacionados ao
meio ambiente durante os projetos da escola ou mesmo em suas aulas.

Os cursos de formacdo continuada realizados pelos participantes relacionam-se as
tematicas de reciclagem, compostagem e prevencdo de queimadas e ao curso em meio
ambiente. Esses sdo temas muito presentes nos debates envolvendo a dimensdo ambiental e na
concepgdo politico-ideoldgica da EA conservacionista e pragmatica, pois constituem
procedimentos e praticas que visam a minimizacdo dos impactos gerados pela atuacdo humana
no meio natural, de modo a manter-se a ordem econémica vigente. Ou seja, a tendéncia que
permeia essas tematicas € a manutencao de fontes de lucros e de préaticas sociais advindas da
relagdo com a natureza, mas buscando diminuir seus efeitos colaterais. Esse dado € interessante
porque tal formacéo pode gerar influéncias na forma como os professores abordam a EA em
suas aulas e se posicionam frente a crise socioambiental.

Em relacdo ao tempo de docéncia, como mostra 0 Quadro 4, a maioria dos professores
pesquisados (58%) tem mais de 10 anos de docéncia e 42% lecionam ha mais de 20 anos. Faz-
se necessario entender que 50% dos professores entrevistados lecionam desde o inicio de sua
docéncia na Escola Municipal de Educacdo Bésica Presidente Tancredo de Almeida Neves, e
nenhum leciona ha menos de cinco anos na referida escola. Esses professores lecionam
diferentes disciplinas, estando alguns, inclusive, responsaveis por mais de uma, mesmo que,
muitas vezes, ndo possuam formacéo na area de atuacéo.

A LDB exige a formag&o superior para atuacdo docente, em seu artigo 61, porém, essa
lei ndo proibe que um professor ensine uma disciplina diferente da sua formag&o. Esse pode ser
um dos fatores que facilitam a continuidade dessa pratica mesmo num tempo em que cursos de
licenciatura nas diversas areas do conhecimento sdo ofertados em todas as universidades
publicas do pais, o que se reflete no grande nimero de pessoas licenciadas aptas a atuarem

como docentes.
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Assim, a escolha de profissionais que nao possuem a formacao adequada para assumir
as aulas de determinado componente curricular se torna incompreensivel, considerando-se 0s
possiveis efeitos negativos que pode gerar ao ensino, como os proporcionados pela falta de
dominio dos conhecimentos por parte do professor, o que leva o profissional a um esforco extra
para aprender 0s conceitos e as teorias da nova disciplina, podendo dificultar a aprendizagem
dos alunos.

Quando questionados sobre o seu nivel de atuacdo, 83% responderam que atuam
somente no Ensino Fundamental, enquanto 17% atuam no Ensino Fundamental e Médio. A
carga horéria de trabalho coaduna-se com esses numeros, ja que, conforme exposto no Quadro
4, a maioria dos professores (83%) possui carga horaria semanal de 25 horas e apenas 17%
atuam por 40 horas semanais, dividindo esse tempo entre duas escolas.

Esses dados refletem-se na pratica pedagdgica do docente, pois, ao dispor de menos
tempo para o planejamento de suas atividades pedagdgicas, o professor pode se envolver menos
com trabalhos interdisciplinares na escola. Além disso, com o tempo reduzido para a execucgao
das aulas, as atividades e conteudos vistos como profundamente essenciais ao contexto da
matéria tém prioridade, muito devido aos apelos mercadoldgicos por uma formacéao focada em
saberes técnicos necessarios ao exercicio da profissdo. Assim, a disposi¢do e o espaco para 0
trabalho com a EA se tornam dificuldades presentes no dia a dia escolar, no qual permanece a

busca desenfreada pela transmissdo de contedldos em menos tempo.

5.2 EA e meio ambiente nos documentos analisados

Como mencionado na metodologia, este estudo utilizou-se de documentos oficiais para
a producédo e a comparacgéo de dados, sendo eles: Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018), Referencial Curricular do estado de Alagoas (2019), Regimento Escolar (2019) e Projeto
Politico-Pedagdgico (2019) da Escola Municipal de Educagdo Basica Presidente Tancredo de
Almeida Neves.

A anélise dos documentos selecionados ocorreu a partir da mencao de dois descritores,
sendo eles: Educacdo Ambiental e meio ambiente. Apesar de o estudo focar na Educagéo
Ambiental, inseriu-se o segundo descritor pelo fato de que “A Educagdo Ambiental é realizada
a partir de como se concebe o meio ambiente por parte dos professores, pois isso reflete

diretamente em sua pratica pedagogica” (JURASZEK et al., 2015, p. 16548). Dessa forma, €
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importante buscar um entendimento acerca das concep¢fes relativas ao meio ambiente
presentes nesses documentos que constituem um norte pedagdgico para a atuacdo dos docentes
participantes.

A Tabela 3 apresenta 0 nimero de mengdes dos descritores em cada documento. Ao
todo, as palavras-chave foram mencionadas 38 vezes: o termo Educacdo Ambiental foi
mencionado 12 vezes e 0 Meio Ambiente, 26. Essa quantificacdo foi realizada a partir do

recurso de busca/localizagdo do programa Microsoft Word®.

Tabela 3 - Mencbes dos descritores Educacdo Ambiental e Meio ambiente nos documentos
analisados, Canapi/AL, 2020

DESCRITOR DOCUMENTO ANALISADO FREQUENCIA DO
DESCRITOR
BNCC 5 vezes
Educacéo Referencial Curricular de Alagoas 5 vezes
Ambiental Regimento Escolar N&o menciona
PPP 2 vezes
BNCC 5 vezes
Meio ambiente Referencial Curricular de Alagoas 16 vezes
Regimento Escolar N&o menciona
PPP 5 vezes

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

No documento BNCC, que possui 600 paginas, a Educacdo Ambiental aparece como
um “tema” que necessita estar integrado aos curriculos educacionais e a&s propostas
pedagdgicas, sendo concebido como um fator que afeta diretamente a vida humana em escala
global e que deve ser abordado de forma transversal, ou seja, que possa perpassar por todas as
areas do conhecimento (componentes curriculares).

Todas as mencdes feitas sobre a Educacdo Ambiental nesse documento constam na
mesma pagina (n.° 19 na versao 2018). Das cinco vezes em gue aparece, apenas uma direciona
0 assunto como um tema transversal; nas outras vezes, aparece em notas de rodapé, em citacoes
de algumas politicas pablicas, como forma de assegurar a abordagem no ensino, como, por
exemplo, a Lei n.° 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a Educacdo Ambiental e
institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental; o Parecer n.° 14, de 6 de junho de 2012,
que estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental; e a Resolucdo n.°
2, de 15 de junho de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

Ambiental.
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No tocante as mengdes feitas sobre o “meio ambiente” no documento BNCC, a énfase
estd centrada na preservacao, conservacgdo e cuidados com a natureza. De modo geral, aparece
nas habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos ao longo de toda a Educacdo Bésica, como
“Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais, demonstrando
curiosidade e cuidado com relagado a eles” (BRASIL, 2018, p. 55).

No Referencial Curricular do Estado de Alagoas, que tem 738 paginas, elaborado de
acordo com as orientacdes transmitidas pela BNCC, a Educacdo Ambiental é reforcada como
um tema atual de carater transversal, integrador e interdisciplinar. Nesse aspecto, esse
documento enfatiza que “é importante propiciar ambientes que fortalecam a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo, favorecendo a transversalidade e integracdo de temas
que afetam a vida humana em ambito local, regional e global” (ALAGOAS, 2019, p. 372).

Ainda no Referencial, fica explicita a necessidade de propor tematicas relevantes para
sociedade em geral, como meio ambiente e sustentabilidade, tratando sobre o destino do lixo, a
agua, a preservacdo das espécies etc., de modo a articular as abordagens de forma
interdisciplinar em projetos que proporcionem momentos de troca de experiéncias e de
comunicagdo entre os estudantes. Esse € um viés que se aproxima do conservacionismo, que,
embora proponha o didlogo entre os estudantes, enfatiza atitudes restritas ao nivel
preservacionista, sem adentrar a problematica social.

A despeito de ser o documento oficial da escola lécus desta pesquisa, 0 Regimento
Escolar, que possui 75 péginas, ndo apresentou nenhuma mencdo a Educacdo Ambiental,
mesmo enfatizando em suas normas a adaptacdo curricular para atender as orientacGes da
BNCC e do Referencial Curricular de Alagoas. No PPP, que possui um total de 77 paginas,
identificaram-se acOes voltadas para a Educacdo Ambiental e para a preservacdo do meio
ambiente, nos anexos. Trata-se de projetos interdisciplinares, mas que tém énfase em trés
disciplinas especificas, sendo elas: Ciéncias, Geografia e Artes.

Essa forma de se trabalhar as tematicas relacionadas a EA, dando énfase aos trés
componentes curriculares, vai de encontro as orientagdes da BNCC e do Referencial Curricular
de Alagoas, uma vez que, nesses documentos, a Educacdo Ambiental é concebida como um
tema transversal que precisa ser abordado em todas as areas do conhecimento.

Entre os projetos desenvolvidos pela instituicdo escolar, dois estavam voltados para

algumas préticas de Educagdo Ambiental, como se pode observar no Quadro 5.



Quadro 5 - Projetos com tematica de EA, segundo o PPP, Canapi/AL, 2020

PROJETO OBJETIVOS ACOES
Compreender e avaliar as questdes relativas ao | Passeata de conscientiza¢do
lixo, sob o ponto ético, para exercer a cidadania | sobre o lixo e suas
com responsabilidade, integridade e respeito, | consequéncias.
articulando e sistematizando o conhecimento

Ambiente | humano e cientifico no enfrentamento de | Oficinas de reciclagem.

saudavel: | situacBes e problemas, propondo alternativas e

um olhar | solugcdes para reduzir a producdo de lixo, ao | Verificagdo da situacdo do

parao lixo | mesmo tempo, criar formas de reaproveita-lo e | lixo no municipio.
de acondiciona-lo de maneira correta.

Mutirdo de limpeza.
Promover a Educagdo Ambiental na escola, de
forma a auxiliar na formacdo de individuos | Entrevistas.
multiplicadores para a comunidade.
Confeccéo de lixeiras.
Aproveitar espacgos inutilizados por meio de
criacdo e manutengdo de uma horta de alimentos | Criacéo de canteiros (horta).
organicos permite a multidisciplinaridade como
um fator de integracdo de conhecimentos dos
Horta proprios alunos, e exercer um papel
escolar complementar na merenda escolar, estimulando
habitos alimentares mais saudaveis.
Compreender a importancia da relagdo entre o
meio ambiente e uma alimentacdo equilibrada e
rica em nutrientes.

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da Escola (2020).
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Esses projetos estdo em consonancia com a abordagem de EA presente na BNCC e no

Referencial Curricular de Alagoas. Em ambos os documentos, verifica-se uma orientacdo

voltada a adocdo de praticas como forma de melhorar a relagcdo entre os alunos e 0 meio

ambiente, bem como de minimizar os impactos causados neste Gltimo, sem reflexdes sobre a

complexidade que envolve o socioambiental. E, pois, a macrotendéncia da EA pragmatica, que

também é identificada nesses projetos, tanto na forma de lidar com o lixo, que serve aos

interesses da industria dentro de uma gestdo de residuos apta ao reaproveitamento de materiais

sem mudancas em sua estrutura (LAYRARGUES; LIMA, 2014), quanto na relacdo com a

sustentabilidade ambiental observada no trabalho com a horta escolar, um modo superficial de

abordar a relacdo entre alimento e meio ambiente que remete a pratica agricola, cujos profundos

efeitos sociais, ambientais e econdmicos ndo sdo problematizados.
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5.3 Concepcdes de Meio ambiente e de Educacdo Ambiental a partir das entrevistas

semiestruturadas

Nessa etapa, os professores identificados como P3 e P12 néo participaram e, portanto,
as entrevistas foram realizadas com um total de 10 participantes. Nenhum dos dez entrevistados
se absteve de responder as perguntas.

Na primeira etapa da andlise inspirada em Bardin (2011), a pré-anélise, as respostas dos
professores foram organizadas em conjuntos de acordo com cada questdo a que se referem, de
modo a preparar o tratamento sistematico dos dados. As questdes e as respostas obtidas foram
organizadas em quadro unico, como forma de facilitar o processo de anélise dos dados, tal qual

é apresentado no quadro a seguir.

Quadro 6 - Respostas as perguntas da entrevista aplicada aos docentes participantes

Questdo 1 O que vocé entende por meio ambiente? O que ele representa para vocé?
Professor(a) Resposta
P1 Meio ambiente sdo os fatores bioldgicos, fisicos e quimicos que cerca 0s seres vivos. Representa
a nossa vida.
P2 Além de ser um conjunto de unidades ecoldgicas, é o local onde se desenvolve a vida na Terra.
Para mim, representa a natureza com todos 0s seres Vivos e ndo vivos que nela habitam.
P3 Né&o participou da entrevista.
P4 Entdo, para mim, o meio ambiente representa vida e, portanto, o meio ambiente é considerado

um conjunto de elementos que abrigam vidas em suas mais variadas formas. Portanto eu
considero com uma representacdo da vida como um todo.

P5 Meio ambiente para mim pode ser entendido como um conjunto de fatores que permitem a vida,
sejam eles fisicos, quimicos e bioldgicos. O mesmo representa a base para a vida.

P6 Meio ambiente é um conjunto de itens que permite a vida, a 4gua, o ar, as florestas, os seres em
geral. Representa a nossa existéncia.

P7 Entendo como sendo o espaco de vivéncia para todas as formas de vida e de onde usufruimos de

tudo que necessitamos para uma vida harmoniosa em todos os aspectos. Representa o equilibrio
entre todos os tipos de vida. Pena que 0 homem alterou esse equilibrio.

P8 Bom, meio ambiente é tudo, tudo o que envolve essa questdo do ecossistema, desde o animal, o
vegetal, o mineral, o ser humano, tudo o que se tem a vida que se engloba entre 0s seres vivos,
eu vejo como uma questdo do meio ambiente. O meio ambiente representa vida.

P9 Meio ambiente na minha concepcdo é vida, é tudo que est4 a nossa volta, ao nosso redor.
Representa vida.
P10 Meio ambiente é tudo aquilo que envolve todas as diferentes formas de vida na Terra. Ele

representa aspectos que sdo essenciais para a manutencao da vida dos individuos e todos os
seres vivos na Terra.

P11 Para mim, meio ambiente é tudo aquilo que existe na natureza, como 0s animais 0s vegetais... E
representa todas as formas de vida na Terra.
P12 N&o participou da entrevista.
Questéo 2 Em sua opinido, o que é Educacdo Ambiental?
Professor(a) Resposta
P1 Educacdo Ambiental é termos mais responsabilidade com nosso ambiente, preservando nossas
matas e plantando.
P2 E um estudo voltado para informar e conscientizar individuos responsaveis e comprometidos

COm 0 meio em que vive.
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P3 N&o participou da entrevista.

P4 Em minha opinido a Educagdo Ambiental trata-se da ideia de compreendermos a importancia do
meio ambiente e a partir dessa compreensdo nds desenvolvemos a pratica da conservacao e do
cuidado com o préprio meio ambiente e com a vida na Terra.

P5 A Educacdo Ambiental ela esta voltada nessa questdo da formacao de individuos que se preocupe
com os problemas ambientais, que busquem tanto a preservacdo, quanto a conservacdo dos
recursos naturais.

P6 E conhecer e saber preservar esse ambiente, agindo no presente, para poder oferecer condicdes
favoréveis a vidas futuras.

P7 A Educacdo Ambiental é um alerta que desperta em cada individuo, a respeito do cuidado que
ele deve ter com a prética de atividades que podem causar impactos no ambiente.

P8 Educacdo ambiental é o que traz para o aluno a questdo de informagdes sobre o meio ambiente,
e que ele possa conhecer e refletir o meio em que ele vive. A Educacdo Ambiental é vocé e o
aluno ficar ciente e consciente do que, vive, viveu ou ainda possa viver nessa questdo do meio
ambiente, que possa ser um aluno gue tem uma visdo consciente.

P9 E conscientizar os alunos sobre a importancia da preservacio do meio ambiente.

P10 Educagdo ambiental é um processo continuo pelo qual o aluno adquire conhecimento e
informagcdes relativas as questdes ambientais e passam a entender como ele se torna um agente
maléfico ou benéfico ao meio ambiente.

P11 Eu acredito que é uma area do conhecimento que fala dos problemas ambientais dos cuidados e
da preservacdo do ambiente e de temas como desmatamento, lixo, degradagdo do meio ambiente
entre outros.

P12 Na&o participou da entrevista.

Questdo 3 Vocé considera importante a Educacdo Ambiental na formacao do professor? Por qué?
Professor(a) Resposta

P1 Sim. Para todos terem o conhecimento de como zelar do nosso planeta.

P2 Sim, sem sombra para as ddvidas. Porque é uma tematica que envolve todas as outras € o
professor precisa estar preparado para uma série de indagacdes correlacionadas.

P3 Né&o participou da entrevista.

P4 Sim. Considero de grande valia e grande importancia porque como professor é dito como aquele
agente que ajuda na construcdo dos saberes e a partir dai contribui para o crescimento intelectual
humano dos seus educandos, logo temos a total consciéncia do qudo é importante instigar nos
nossos educandos, nossos alunos, a importancia do cuidado e de preservacdo do meio ambiente.

P5 Sim, pois 0 mesmo deve conscientizar os educandos com relacdo a preservacdo do ambiente.

P6 Sim, pois assim ele terd melhores condicGes e embasamentos para interagir com 0s seus alunos.

P7 Sim. Porgue nos professores formamos cidadéos.

P8 Sim. Considero de grande importancia porque o professor ele tendo esse conhecimento, ele vai
poder, de uma forma mais ampla, trabalhar esses temas que envolvem a questdo do meio
ambiente com os seus alunos.

P9 E de extrema importancia, pois o professor é formador de opinides e precisa e necessita estar
sempre em formacéo.

P10 Sim. Porque no sentido de representar novas possibilidades de se chegar ao conhecimento da
necessidade de se modificar as préaticas pedagdgicas em sala de aula.

P11 Sim é muito importante até para que o professor consiga trabalhar essa tematica de forma mais
ampla e passar melhor conhecimentos, informagdes, contelidos aos seus alunos.

P12 N&o participou da entrevista.

Questao 4 Com a sua formacao (inicial e continuada) atual, se sente preparado(a) para abordar a
Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar? Justifique.
Professor(a) Resposta

P1 Sim. Trabalho de varias formas na conscientizacdo das pessoas de que é importante desde
pequena preservar 0 nosso planeta.

P2 Sim, porque temos com muita facilidade de acesso um meio de pesquisa muito amplo para
todas as horas que é a internet, mas nada que um curso de aperfeicoamento ndo melhorasse.

P3 N&o participou da entrevista.

P4 Sou formado em historia, e atuo como professor de historia, porém, eu considero néo ter essa

preparacdo, essa formacdo exclusiva, voltada para essa temética Educacdo Ambiental.
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P5

Nunca estamos 100% preparados, mas sempre carregamos uma certa bagagem acerca do tema
gue vai ser abordado, além disso, sempre é hom estudar mais sobre o tema antes de abordéa-lo.

P6

Sim, em um contexto interdisciplinar posso trabalhar varios temas ligados a EA, seja em
projetos ou até mesmo em momentos necessarios para informacdes de todos, como € o que
acontece hoje com relacdo a Pandemia da COVID-19, muitos dos temas norteadores
direcionados aos alunos tiveram um contexto interdisciplinar abordando o assunto.

P7

Sim, apesar de a interdisciplinaridade e a forma de aprender o mundo que ela representa,
apresenta-se como um dos maiores desafios a educacgdo, temos que insistir, pois a escola
possibilita ao aluno a construcdo do conhecimento e essa construcdo deve ser de maneira
reflexiva, portanto, ndo podemos pensar em ensino reflexivo sem pensar em
interdisciplinaridade e para isso temos que estar mais preparados.

P8

Bom, com a minha formac&o hoje, acredito que ndo tenho uma preparacdo que deveria ter para
trabalhar com as questdes ambientais.

P9

Olhe, eu até me sinto, porém, precisamos de mais formagdes. Sempre é interessante termos
mais conhecimentos sobre o assunto, com mais conhecimentos, também vamos ter como fazer
aulas mais dindmicas e mais atrativas para os alunos.

P10

Sim, me sinto preparada e busco dialogar sempre nas minhas aulas sobre o assunto, sobre o
meio ambiente, sobre educacdo ambiental, ouvindo os alunos, expondo as ideias deles em sala
de aula, onde eles vao compartilhar as vivéncias de |4 da sala, de casa, na escola e mesmo,
mostrar como é que eles podem cuidar do meio ambiente e preservar 0 meio ambiente.

P11

N&o me sinto necessariamente preparada se trabalhar com esse tema com mais propriedade,
mas busco estar informada, busco mais conhecimentos nessa area, para trabalhar de forma que
venha a contribuir com a minha escola, com 0s meus alunos, sobre o tema em questéo.

P12

Na&o participou da entrevista.

Questdo 5

De que maneira a escola trabalha a Educacdo Ambiental? Ha interacéo entre as
disciplinas?

Professor(a)

Resposta

P1

Com projetos. Sim, sdo projetos interdisciplinares.

P2

Trabalha com uma visdo ampla, rotineira e precisa. Sim, sempre ha interacéo.

P3

N4o participou da entrevista.

P4

Olha s6, por meio de projetos, chamados projetos pedag6gicos com o proprio tema meio
ambiente, pelo qual a escola busca trazer essa reflexdo sobre 0 mesmo, destacando sempre as
acles humanas que tém trazido beneficios e maleficios no contexto social. Entdo, os projetos
pedagdgicos voltados para o tema meio ambiente, contribui com o trabalho sobre Educacdo
Ambiental nas escolas. Esses projetos por mais que seja utilizado o tema voltado para 0 meio
ambiente, sdo aqueles projetos interdisciplinares e a partir dai h4d a unido de todas essas
disciplinas, ha interacdo, hd comunicacdo entre elas e esses projetos sdo de extrema importancia.

P5

Trabalha com projetos. Sim, hd, de certa forma existe uma explanag&o dos temas na maioria das
disciplinas, principalmente em Ciéncias e Geografia ja que ambas tém a natureza como
embasamento. A disciplina de Arte também abrange a Educa¢do Ambiental quando trata sobre
a reciclagem e reaproveitamento de materiais.

P6

Com projetos. Fica um pouco restrito ao professor especifico da area (Ciéncias, Biologia), mas
no desenvolvimento de projetos existe a interacdo de todas.

P7

Ainda ndo trabalha como deveria ser trabalhado, com mais frequéncia, por exemplo, mas,
trabalhamos com projetos praticos e datas definidas. Quanto ao trabalho continuo, ainda ha
pouca abertura por parte do professor, muitos ainda resistem e veem como sendo um trabalho
extra porgue ndo faz parte diretamente do contexto da sua disciplina. Mas, ha interacéo.

P8

Infelizmente as escolas ainda trabalham pouco essa questdo do meio ambiente de forma
interdisciplinar. Ha interacdo, mas ainda trabalha mais com projetos, poderia estar trazendo mais
profissionais dessa questdo do meio ambiente e por exemplo, fazer palestras, ia trazer mais
conhecimento para 0s alunos.

P9

A escola trabalha a Educacdo Ambiental através de projetos. Sim, ha interagdo entre as
disciplinas, os projetos inclusive, sdo interdisciplinares.

P10

A escola trabalha com projetos, com pesquisas, com debates e seminarios. E sim porque é
necessario que haja articulacéo entre todas as disciplinas conforme as orientagfes dos parametros
curriculares, assim como nas atividades cotidianas dos educadores em sala de aula.
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P11 Trabalha de vérias formas, utilizando projetos pedagégicos, seminarios, livro com textos para
discussdo, trabalha com relatérios, entre outros. Ha interacdo das disciplinas principalmente nos
projetos pedagdgicos.

P12 N&o participou da entrevista.

Questdo 6 | Em sua opinido, é importante trabalhar Educacdo Ambiental em sala de aula? Por qué?
Professor(a) Resposta

P1 As vezes. Porque é importante alertar aos alunos todos os dias e quando acontecem o0s projetos
interdisciplinares que devemos manter 0 ambiente que vivemos limpo.

P2 Sim. Justamente porque evolve todas as disciplinas e o professor precisa estar preparado.

P3 N&o participou da entrevista.

P4 Sim. Porque ajuda na formacdo da consciéncia e a partir dai na preservacdo da vida na Terra,
entdo o professor trabalhar a Educacdo Ambiental em sala de aula é de extrema importancia para
que o proprio educando cresga com essa consciéncia e a partir dai ele leve a pratica no seu dia a
dia.

B5 Sim. E importante na sala de aula porque séo desenvolvidos valores que podem levar o educando
a ter consciéncia das consequéncias que podem vir a surgir com o desgaste do meio ambiente.

P6 Sim. Porque o conhecimento torna as pessoas cidadas responsaveis e comprometidas com a
preservacao das espécies e € na escola que obtemos esse conhecimento de forma mais clara.

P7 Sim. Para que muito cedo a crianga, ou o adolescente seja um cidad&o critico construtivo no que
diz respeito as atividades que podem impactar de forma negativa no meio ambiente.

P8 Sim, de fundamental importancia. Porque os alunos muitas vezes ndo tém a consciéncia do meio
em que eles vivem e as a¢Bes que eles possam promover, para uma futura prevencgdo, da melhoria
do meio ambiente através dos estudos.

P9 Sim é muito importante. Porque o aluno quando ele chega para a gente, chega com 0s
conhecimentos da vida dele, mas vem também buscar informagdes cientificas e é a hora da gente
ajudar e ele levar para a sua familia esses ensinamentos, que é de extrema importancia sobre o
meio ambiente.

P10 Sim. Porque a Educagdo Ambiental é um processo que visa formar uma populagdo consciente e
preocupada com o ambiente e com os problemas que Ihe diz respeito e a forma de tratar o meio
ambiente, de cuidar e de se preocupar.

P11 Sim. Acredito que é de fundamental importancia porque essa é uma area do conhecimento que
requer um trabalho mais especifico na escola e deve ser trabalhada com as questdes ambientais
e ai a gente pode trabalhar por meio dos projetos, de seminéarios, com discuss@es de textos, tudo
para que aumente 0 conhecimento nessa area.

P12 N&o participou da entrevista.

Questéo Vocé desenvolve atividades de Educacdo Ambiental em suas aulas?
7 Se sim, poderia comentar algumas experiéncias com essa tematica?
Pergunta recurso: Foi possivel trabalhar a temética de EA durante a pandemia? De que
maneira?
Professor(a) Resposta

P1 No meu caso sim. Quando trabalhamos com os projetos interdisciplinares da escola, pois ensino
matematica.

Pergunta recurso: Foi. A escola trabalhou com projeto.

P2 Sim. Através de textos para contextualizagdo, pesquisas fechadas ou abertas, projetos
interdisciplinares com pesquisas de campo, entre outras formas.

Pergunta recurso: Foi trabalhado durante a pandemia, inserindo a tematica nas atividades
remotas.

P3 N&o participou da entrevista.

P4 Sim, te confirmo que sim. Alguns projetos que eu participei na disciplina de histéria, se engajou

em projetos com o tema meio ambiente da prdpria escola e essa relacdo, essa parceria entre as
disciplinas com o projeto interdisciplinar, fez com que fosse possivel desenvolver atividades
com 0s nossos educandos e trabalhar essa tematica voltando justamente para o cuidado, a
preservacdo e melhor forma de lidar com o préprio meio ambiente. Também algumas
informacdes, discussdes que sdo trazidas para a sala de aula.

Pergunta recurso: Sim. Nés realizamos as chamadas aulas remotas e os trabalhos e as
atividades realizadas eram por meio de texto complementar e questionamentos, ndo diferente, a
tematica meio ambiente nds abordamos justamente por meio de textos complementares, que
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iriam ajudar o aluno a compreender sobre o assunto e a partir dai a reflexdo que foi com base
no texto lido e o aluno iria responder os questionamentos assim realizados. Também uma outra
forma de trabalho que nos realizamos foi com a montagem de figurinhas e imagens que viesse
a retratar o tema e de que forma a sociedade poderia contribuir, mesmo vivendo uma situacéo
tdo atipica, tdo diferente, no que diz respeito a questdo do cuidado com o meio ambiente, entdo
murais com imagens da forma com a qual as familias estavam lidando e tratando, naquele
momento, do lixo, e depois as atividades enviadas para o professor.

BS

Sim. Eu também leciono a disciplina de Artes, ai, quando se trata de reciclagens, sempre preso
por conscientizar os educandos com relagdo aos impactos ambientais causados pelo actimulo de
lixo e o descarte desordenado.

Pergunta recurso: Sim, foi. Ja nesse tempo da pandemia, foi vivenciado projetos individuais,
cada aluno em sua casa, projetos escritos para serem enviados e entregues no momento
solicitado.

P6

Muito pouco. Ja trabalhei algumas vezes com tabelas e graficos aplicando célculos com as
operagOes fundamentais em turmas de 9° ano, sobre descartes de objetos, lixo, decomposicéo,
no que se refere a tempo e pesquisas de como fazer diferente.

Pergunta recurso: Foi. Com projetos.

P7

Com certeza, Principalmente no que diz respeito ao comportamento do aluno no ambito escolar
com relacdo a preservacdo do meio ambiente. Muito complicado, pois estamos trabalhando de
forma remota, fiz o que deu para fazer em meio a tantas limitages. Nos projetos, pedi por
exemplo, para que observassem, no seu bairro, na sua rua, o lixo produzido pelos vizinhos
durante a semana e pedi para que relatassem que tipo de embalagens apareceu mais. Por
unanimidade eles disseram que viram muitas embalagens de quentinhas, latas e garrafas de
refrigerantes, embalagens de sanduiches, pizzas... enfim, sdo os reflexos da pandemia e que
também pode impactar de forma negativa no meio ambiente caso seja descartado de maneira
irregular.

Pergunta recurso: Sim. Como falei, com esse projeto do lixo, onde os alunos foram
orientados a usar mascara durante a pesquisa e ndo se aproximarem muito do lixo.

P8

Sim, mas o professor infelizmente ndo tem ndo tanto recurso e informacgdes e acaba que gente
ndo tem muito como trabalhar essas questdes de meio ambiente. Desenvolvo na escola, projetos
como da questdo do ano passado sobre a limpeza e coleta do lixo na escola, levando em conta
essa questdo da reciclagem, foi trabalhado varios temas em relagdo ao meio ambiente em sala de
aula, ambientes foram transformados na propria escola, entdo nds tivemos em 2019 um projeto
muito especial na escola.

Pergunta recurso: Sim. Eu falo por mim e na minha disciplina, que foi trabalhado essa questdo
da agua, da poluigao dos rios, mata atlantica e a questdo da ‘desmatag@o’, mas pouco, por essa
questdo de a gente ndo ter muito acesso a material, formacdo. Como eu trabalhei essa questéo
individual, foi trabalhado através de texto, paisagens, questionamentos escritos e videos e
quando se tinha as aulas através do WhatsApp, eram langados os videos, questionamentos e
conversas com 0s alunos.

P9

Sim, desenvolvo sim. Em todas as aulas hoje, é impossivel em qualquer lugar que vocé esteja,
em qualquer ambiente, vocé ndo trazer algo sobre 0 meio ambiente, e, em principalmente em
sala de aula, a gente esta sempre trazendo alguma coisa sobre 0 meio ambiente.

Pergunta de recurso: Durante a pandemia, mesmo com aulas remotas, online, foi possivel sim
trazer alguns conteidos por meio de projetos voltados ao meio ambiente.

P10

Sim. Desenvolvo atividade de educacdo ambiental as minhas aulas com pesquisas, debate,
desenvolvendo com os alunos a consciéncia dos problemas ambientais trabalhando em grupos e
individual, com projetos, maquetes, enfim.

Pergunta recurso: Sim, trabalhei. O aluno elaborava o relatério sobre sua vivéncia em casa, em
sociedade e com 0 meio ambiente. Também sobre a preocupacdo que ele estava tendo nessa
pandemia sobre 0 meio ambiente e elaboravam o relatério sobre o que eles estavam vivenciando
em casa e na sociedade e junto com os relatérios, entrevistas com os vizinhos e com os préprios
pais, registraram com fotos, eles produziam relatério e enviava para a escola.

P11

Sim. Desenvolvo atividades de educagdo ambiental que sdo voltadas para o lixo para a poluicéo
das aguas para consciéncia dos problemas ambientais por meio de textos, projetos e outros.
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Pergunta recurso: Sim. Durante a pandemia a gente trabalhou com relatérios, com entrevistas
e fotografias, ja que as aulas foram online, entdo os trabalhos foram em grupo, individual, mas
online.

P12 N&o participou da entrevista.

Questdo 8 | Existem dificuldades em trabalhar com a Educacdo Ambiental em sala de aula? Em caso
afirmativo, quais as principais dificuldades?
Professor(a) Resposta

P1 Sim. Por ndo ser da area, mas conto a ajuda dos meus colegas formados em Biologia.

P2 N&o ha nenhuma dificuldade, pois, é uma tematica de facil compreenséo e que ndo precisa de
muitos recursos financeiros para as atividades sejam executadas.

P3 N&o participou da entrevista.

P4 Sim. A principal dificuldade é a falta de material de apoio que, por mais que se tenha um
determinado conhecimento, por mais que se tenha uma determinada formag&o € necessario que
tenhamos também material de apoio para trabalhar melhor a tematica.

B5 N&o vejo dificuldades. Quando inicio esse tema, preso muito por criar um impacto na turma
antes de expor o contetido por completo, esse impacto sempre mostra o destino de nosso
planeta, caso ndo haja o tratamento adequado dos residuos.

P6 N&o, sdo temas envolventes que aplicadas em outras disciplinas nos ajuda a fugir da rotina.

P7 Sim. E trabalhoso principalmente porque o aluno muitas vezes ja vem de casa com hébitos
errados no que diz respeito a preservacdo do ambiente, outras vezes porque ndo temos apoio.

P8 Sim. O professor em si ele ndo foi preparado para lidar com o assunto, e precisa de mais
informagdes, formacédo. Entdo, a falta de formacéao para atuar com a educagéo ambiental
prejudica na forma como trabalhamos com a temética.

P9 Sim. Dificuldades a gente sempre tem e a escola nunca vai oferecer tudo que a gente precisa
para trabalhar perfeitamente, e mesmo sem formac&o especifica a gente trabalha do jeito que
da, e a gente busca alternativas diferentes, que esteja ao alcance dos alunos para trabalhar sobre
0 meio ambiente.

P10 N&o, ndo existem dificuldades. E explorar o assunto com clareza, conscientizando de forma
gue o aluno ele aprenda a cuidar e a preservar a natureza, a ter um olhar mais especifico de
cuidado e protecdo ao meio ambiente.

P11 Sim, tem algumas dificuldades em relag&o a informacéo, o que deveria ter mais informacdes a
respeito do assunto, também ter mais instrumentos, materiais, capacitagdo, que pudessem
auxiliar o professor a desenvolver as acdes de educacdo ambiental em sua sala de aula.

P12 N&o participou da entrevista.

Questao 9 Em sua opinido, quais sdo os principais problemas ambientais que a comunidade do
entorno da escola vivencia? E na sua pratica pedagdgica, como vocé tem orientado seus
alunos na resolucdo desses problemas?
Professor(a) Resposta

P1 O lixo. Nao tem lixeiras nas ruas, a maioria joga o lixo na porta e acaba espalhando em torno da
cidade. Sempre tento orientar que temos que colocar o lixo somente no horario que acontece a
coleta na cidade.

P2 Falta de saneamento basico, lixo sem coleta, desperdicio de agua potavel, entre outros. Oriento
por meio de informes basicos de coleta e descarte, as orientagdes de direitos e deveres como
cidaddo ativo na comunidade, entre outras.

P3 N&o participou da entrevista.

P4 Olha s6, como meu trabalho é em uma escola urbana, os principais problemas que podemos
identificar em torno da escola, trata-se da forma com que se comporta a propria comunidade
diante dos lixos acumulados em suas residéncias e que muitas vezes vem parar na rua, entao a
falta de cuidado com o lixo, a forma com que esse lixo € descartado, a falta de coleta, a falta de
cuidado na preservacdo do meio ambiente, sdo os principais problemas ambientais que eu
posso identificar entorno da escola e a da comunidade, é justamente essa questdo do acumulo
do lixo. Entdo a gente procura sempre de uma forma ou de outra estar orientando e
conscientizando nesse sentido de cuidar do ambiente, de separar o lixo, da forma como pode
ser descartado e assim melhorarmos 0 nosso meio ambiente.

B5 Principal problema em minha opinido, esta sendo o descarte do lixo, que em muitos casos,

percebe-se que existem jogados nas ruas, além do esgoto, que em muitos casos esta a céu
aberto, sem tratamento e muito mais coisas que n6s temos na cidade na que habitamos. Eu
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tenho orientado meus alunos essa resolugdo de problemas no ambiente que ele vive, orientando
que faca coleta e descarte do lixo com maior cuidado, protegido com luvas, com mascara, para
gue esse lixo ndo figue a céu aberto e assim possa proteger a sua familia e aos seus.

P6

O lixo é um grande problema, mesmo tendo coleta diaria na cidade, ainda se observa pontos de
lixo que poderiam ser evitados. Enquanto professora eu procuro falar do assunto, dou exemplo
fixando naquele ponto de atencdo, falando da importancia de se ter bons habitos e que a
mudanca comeca de cada um.

P7

Com certeza sdo os lixdes a céu aberto. Mesmo tendo um sistema de coleta de lixo frequente, o
comportamento de algumas pessoas ainda é insuficiente na questdo da preservacdo ambiental.
Quanto ao aluno, sempre trabalho com a questdo da observacdo, da consciéncia, da orientacdo
gue eles mesmos podem da em casa a esse respeito as pessoas mais leigas.

P8

Entdo, na escola é mais essa questdo do lixo. Trabalho orientando nesse contexto de conversa,
falando sobre coleta, conscientizando de néo jogar o lixo em torno da escola e que eles possam
fazer o descarte correto.

P9

Tem varios problemas, mas, 0 maior problema ainda é o descarte de lixo, que é impréprio,
temos outros, porém o lixo, esse é o maior. O que a gente pode fazer nas aulas é trazer
contelido, coisas voltadas a esse assunto, a gente tenta fazer palestras, debates, conversas
dirigidas, e procurando sempre conscientizar os alunos, para que eles levem também para os
pais e para familia.

P10

Na minha opinido, o principal problema ambiental que esta em torno da escola é sobre o lixo
que é gerado na escola pela grande circulagdo de alunos, de professores e na producdo da
merenda. Eu trabalho com os meus alunos a conscientizagéo, orientando sobre a questdo
ambiental, cuidado com a natureza fazendo com que haja essa conscientiza¢do também por
parte da sociedade, pais, vizinhos da escola, para que reflitam sobre o papel da preservacdo e
cuidado ao meio ambiente.

P11

Bom, o principal problema em torno da escola é a questao do lixo, o lixo € gerado pela prépria
comunidade do entorno da escola e a gente trabalha no sentido de conscientizar, a forma
correta de descartar o lixo e ndo jogar o lixo nas ruas, ndo acumular, nesse sentido.

P12

N&o participou da entrevista.

Questao
10

Em sua opinido, qual seria a melhor forma de trabalhar Educa¢do Ambiental na rede
publica de ensino de Canapi/AL?

Professor(a)

Resposta

P1

Primeiro tinha que conscientizar nossos governantes a tratar nosso ambiente com mais respeito,
para podermos depois, conscientizar a comunidade.

P2

Buscando fazer um trabalho interligado com outras instituicbes na comunidade, visando a
conservacao e a preservacdo dos recursos naturais e a sustentabilidade.

P3

Nao participou da entrevista.

P4

Eu costumo dizer que a conscientizagdo ela € uma peca-chave, entdo creio que por meio da
conscientizacdo, de informacdes, mostrando a realidade do que temos ou do que podemos
fazer. Tudo isso comega assim, com formagéo na Educacdo Ambiental, na prépria rede de
ensino.

25

Acredito que com a conscientizacdo, exemplificagdo, a sociedade poderia ajudar bastante, no
entanto, se faz necessario fazer um estudo aprofundado acerca do municipio com relagéo ao
tema abordado.

P6

Através de projetos que possam engajar a comunidade escolar e a sociedade.

P7

Com projetos vindos principalmente por parte dos alunos, focando na questdo da consciéncia.
Mutirdes de limpeza nos locais mais criticos com relacdo ao descarte do lixo a céu aberto.

P8

Acredito que trabalhando com a populagéo no sentido de conscientizar, da importancia de
cuidar do meio ambiente trabalhando com projetos que envolvam a sociedade como um todo e
levando essa questdo mais pratica para sala de aula.

P9

Na minha opinido se houvesse uma forma de colocar como disciplina seria muito bom, mas
dentro da escola a gente ja esta trabalhando e fazendo o possivel.

P10

A melhor forma em desenvolver esse trabalho é onde a disciplina sobre educagdo ambiental
fosse especifica nas escolas e que o professor seria mediador, levando agdes préaticas do dia a
dia que visem a reflex&o, conscientiza¢do de seus alunos e onde se desenvolvessem mais
projetos, pesquisas, mais semindrios, sobre educacdo ambiental nas escolas.
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p? Acredito que trabalhando com mais projetos, com mais seminarios e conscientizando a
populacdo da comunidade escolar e a prépria sociedade envolvendo pais, alunos, a comunidade
como um todo.

P12 Nd&o participou da entrevista.

Questéo Alguns acreditam que a EA deveria ser uma disciplina do curriculo escolar, outros

11 acreditam que deve ser como €, com carater interdisciplinar. O que vocé pensa a

respeito?
Professor(a) Resposta

P1 Acho que deveria ser uma disciplina.

P2 Incluso ou separado o importante é ndo deixar de ser trabalhado sempre.

P3 N&o participou da entrevista.

P4 Concordo plenamente que fosse uma disciplina no curriculo escolar, pois seria trabalhado com
mais énfase essa area de forma especifica e mais incisiva, entdo eu acho que seria uma
excelente op¢do para o curriculo escolar a disciplina Educacdo Ambiental, até para gente ter
mais essa consciéncia de cidad&o, essa consciéncia no sentido de preservar, cuidar e
principalmente de orientar.

P5 Deveria sim ser disciplina. Dessa forma, teria uma &rea totalmente voltada ao desenvolvimento
critico com relaco a area de Educacdo Ambiental.

P6 Bem sdo muitos anos de debates entre grandes poténcias sobre as mudancas que deveriam
ocorrer em todas as esferas para se pensar em ter um futuro para a humanidade, observa-se que
pouco ¢ feito e os desastres ambientais estdo ai a cada ano e cada vez com mais forca; se a
educacdo escolar € a base para a transformacéo humana, entéo acredito que deveria sim, ser
uma disciplina escolar.

P7 Penso que deve ser trabalhada de maneira interdisciplinar e ndo como uma disciplina, pois a
abrangéncia é maior.

P8 Eu concordo que fosse disciplinar e penso que seria importante trabalhar a questdo ambiental
assim, ja que estaria trabalhando de uma forma mais ampla essa questdo da Educacéao
Ambiental, trabalharia de forma mais especifica com esse tema e daria mais énfase a essa
questdo da preservacao, conscientizagdo, a essa questdo do meio ambiente, seria 6timo se um
dia isso acontecer.

P9 E muito interessante ser trabalhado dentro das disciplinas, a gente n&o pode, n&o deve deixar de
trabalhar a educacdo Ambiental dentro da interdisciplinaridade.

P10 Na minha opinido, seria essencial uma disciplina de Educagdo Ambiental nas escolas, ai teria
um papel fundamental e o foco para informagdes que transmitem conhecimentos relativos ao
meio ambiente.

P11 Seria bom que fosse uma disciplina, até porque daria para trabalhar melhor com essa questéo
da conscientizacdo, das informac@es, de preservar e cuidar do meio ambiente.

P12 N&o participou da entrevista.

Questéo 12 Vocé conhece algum(s) programa(s), projeto(s), autor(es), documento(s) ou lei(s) que
discuta(m) ou mencione(m) a tematica Educagdo Ambiental? Se sim, qual(ais)?
Pergunta recurso: Gostaria de comentar mais alguma coisa em relagdo ao assunto tratado
nessa entrevista?
Professor(a) Resposta
P1 Né&o conheco.
Pergunta recurso: Néo.
P2 N&o lembro no momento.
Pergunta recurso: Acredito que no.

P3 N&o participou da entrevista.

P4 Eu sei apenas que existem politicas publicas voltadas para essa tematica, mas acredito que
devam ser aplicadas, melhoradas para que a sociedade tenha conhecimento dessas politicas e
sejam atores ativos nesse processo, melhor dizendo, ativos no sentido de desenvolver essas
politicas publicas, que ndo basta estar no papel, ela tem que ser levada a pratica.

Pergunta recurso: Eu acho que eu acrescentaria que a informacéao e formacdo, que € muito
importante nesse tema de meio ambiente e devia ser mais trabalhado e continuo batendo nessa
tecla da conscientizacdo também.

B5 A Constituicdo Federal que presa pela protecdo do meio ambiente, a lei nimero 9795/1999 que

institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, entre vérias outras, entdo, é de suma
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importancia juntamente com a escola e com todos 0s outros 6rgaos aqui, darem mais prioridade
a Educacdo Ambiental.

Pergunta recurso: O que gostaria de complementar é que precisamos urgentemente como ser
humano ter essa responsabilidade com o meio ambiente, e que é importante estudos,
capacitacdo, formacdes sobre Educacdo Ambiental para todos os cidadaos, para onde
estivermos, em nossa residéncia, na nossa rua ou avenida, quando formos viajar, em outra
localidade sermos os que véo preservar todo aquele ambiente para a geracdo futura.

P6

Néo.
Pergunta recurso: Acredito que ndo.

P7

Desde a Conferéncia de Estocolmo sobre o meio ambiente, tem surgido politicas, programas,
leis que regulamentam muitas coisas com relagdo ao meio ambiente, porém, na pratica nao
funciona tdo bem em alguns paises, principalmente no Brasil e, quando se trata da economia,
0s projetos e leis vao por gua abaixo. Prefiro o trabalho sério e compromissado de algumas
ONGs como o0 GREENPEACE e tantas outras.

Pergunta recurso: acho que os acordos firmados por grupos de paises com relagdo ao meio
ambiente devem ser levados mais a sério.

P8

Conhego pouco a respeito, eu sei que tem leis nacionais sobre Educacdo Ambiental e j& ouvi
falar em alguns autores, mas agora no momento nao me recordo.
Pergunta recurso: N&do, ndo, apenas reforcar que é importante uma capacitaco nessa area.

P9

Sim, conheco algumas coisas, ndo recordo nomes agora, mas inclusive participo de um curso
em Educacdo Ambiental.
Pergunta recurso: Acho que ndo.

P10

Sim conhego. Conheco algumas, mas vou destacar a Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
Pergunta recurso: Sé reforcar a importancia da preservacdo meio ambiente, e que também seria
muito importante que tivesse disciplina na escola sobre Educacdo Ambiental para se trabalhar
focando mais sobre o tema meio ambiente e a preservagdo e a conscientizacdo em si.

P11

Eu sei que tem alguns programas e leis do governo federal que falam sobre Educagdo Ambiental
e regulamenta esse tema para trabalhar nas escolas.

Pergunta recurso: N&o, apenas falar que seria muito interessante que a gente tivesse um
pouco mais de conhecimento dessa area, podia ser por meio de uma capacitagdo ou uma
formacdo, ou algum curso com esse tema de Educacdo Ambiental.

P12

Né&o participou da entrevista.

Fonte: Elaboracédo da autora (2020).

Na etapa seguinte, a exploracdo do material, uma leitura inicial permitiu a observacéao

de aspectos mais visiveis dos textos em sua superficie linguistica. 1sso possibilitou o inicio de

um olhar sobre a forma como os professores se expressam em relacdo as suas proprias

concepcdes de EA. Vale destacar a predominancia de passagens descritivas, com 0 uso de

substantivos e de verbos, nas falas. Com isso, observou-se que as opinides dos professores

foram dadas em meio a um conjunto de informacdes que lhes serviram de embasamento, muitas

das quais fazem parte do seu repertorio sociocultural, enquanto outras formam o contexto

teorico das disciplinas que lecionam.

Na fase de codificacdo, baseada em Bardin (2011), um total de quatro categorias foi

obtido, sendo elas:

Concepgdes de Meio Ambiente;

Concepcdes de Educacdo Ambiental;
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e Formacédo docente e praticas pedagogicas;
e Desafios para a implementacdo da Educacdo Ambiental no ensino.

As duas primeiras categorias foram definidas a priori com base nas categorias de Meio
Ambiente propostas por Reigota (2010) e nas macrotendéncias de EA propostas por Layrargues
e Lima (2014). As duas ultimas categorias emergiram a partir da analise das entrevistas
aplicadas aos docentes. As unidades de contexto e as unidades de registro referentes as
categorias e subcategorias sdo apresentadas em quadros especificos e, em seguida, discutidas.

Quanto aos discursos na fala dos docentes entrevistados, ndo foram quantificados, mas
utilizados para melhor fundamentar os resultados e discussdes. Nesse ponto, retoma-se a op¢ao
pelo conceito de “concepc¢ao” para o objeto desta dissertagdo, por estar voltado a uma formacgao
de conceitos que se da através de ideias e de informagfes obtidas do meio cientifico ou do
contexto sociopolitico-cultural em que a pessoa esta inserida.

Dessa forma, os discursos dos professores sao encarados como uma materializacao da
capacidade humana de operar conceitos e de direciona-los em seu posicionamento acerca de
determinado tema. Para tanto, foi necessario um exame que alinhasse o exercicio de codificacdo
concebido por Bardin (2011) a teorias capazes de oferecer um olhar fundamentado sobre as
diferentes conceituacdes e representacGes do meio ambiente e da EA, bem como seus modos
de influéncia nas praticas humanas.

Nesse sentido, as concepcOes de meio ambiente dos professores da presente
investigacdo foram classificadas de acordo com as categorias propostas por Reigota (2010),

classificadas como naturalistas, antropocéntricas ou globalizantes, como mostra o quadro a

sequir:
Quadro 7 - Concepcdes de meio ambiente dos docentes entrevistados
CATEGORIA SUBCATEGORIAS INDICADORES / UNIDADES DE CONTEXTO
UNIDADES DE
REGISTRO

Unidades ecoldgicas “Meio ambiente sdo os fatores

Vida biolégicos, fisicos e quimicos que

Existéncia cerca 0s seres vivos. Representa a

Naturalista

Fatores biologicos
fisicos/quimicos

nossa vida” (P1, QUESTAO 1).

Natureza “[...] um conjunto de unidades
Agua/ar/florestas ecoldgicas, ¢ o local onde se
Equilibrio desenvolve a vida na Terra. Para
Seres vivos mim, representa a natureza com

Seres ndo vivos
Ecossistema
Animal/vegetal/mineral

todos 0s seres vivos € ndo Vvivos

que  nela  habitam” (P2,
QUESTAO 1).
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Concepcdo de
meio ambiente

“Meio ambiente para mim pode
ser entendido como um conjunto
de fatores que permitem a vida,
sejam eles fisicos, quimicos e
biolégicos” (P5, QUESTAO 1).

“Meio ambiente é um conjunto de
itens que permite a vida, a 4gua, o
ar, as florestas, os seres em geral.
Representa a nossa existéncia. (P6,
QUESTAO 1).

“Representa o equilibrio entre
todos os tipos de vida” (P7,
QUESTAO 1).

“Bom, meio ambiente é tudo, tudo
0 que envolve essa questdo do
ecossistema, desde o animal, o
vegetal, 0 mineral, o ser humano,
tudo o que se tem a vida que se
engloba entre os seres vivos, eu
vejo como uma questdo do meio
ambiente” (P8, QUESTAO 1).

“Meio  ambiente na minha
concepcao é vida, é tudo que esta
a nossa volta, ao nosso redor” (P9,
QUESTAO 1).

Antropocéntrica

Usufruimos
Manutencéo da vida

“Ele representa aspectos que sdo
essenciais para a manutencdo da
vida dos individuos e todos os
seres vivos na Terra” (P10,
QUESTAO 1).

Globalizante

Contexto social

“[...] trazer essa reflexdo sobre o
mesmo, destacando sempre as
acbes humanas que tém trazido
beneficios e maleficios no
contexto social” (P4, QUESTAO
5).

Fonte: Elaboragdo da autora (2021).

A partir da analise das unidades de sentido e de contexto dessa primeira categoria,

percebeu-se, nas falas dos professores, uma concep¢do do meio ambiente baseada nos

elementos que o compdem (agua, solo, fauna, flora, ecossistemas), em consonancia com 0s

termos utilizados na Biologia. Esses elementos s&o mobilizados pelos participantes de modo

gue expressam a ideia principal de que o0 meio ambiente representa a vida e tudo aquilo que faz

parte dela. Isso esta expresso textualmente: todos os professores conceituaram o meio ambiente
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utilizando a palavra “vida” e, principalmente, em referéncia a presenca de seres vivos € nao
VIVos.

Em algumas falas, esse conjunto descritivo estd mais visualmente expresso, como na
seguinte: “Bom, meio ambiente ¢ tudo, tudo o que envolve essa questao do ecossistema, desde
0 animal, o vegetal, o mineral, o ser humano, tudo o que se tem a vida que se engloba entre 0s
seres Vivos, eu vejo como uma questio do meio ambiente” (P8, QUESTAO 1). Percebe-se 0
uso de substantivos que designam os reinos animais tal como estudados na Biologia e, em meio
a eles, a presenca de seres nao vivos na referéncia ao “mineral”.

A diferenciagao entre seres vivos e ndo vivos lembra a caracterizagdo do meio ambiente
feita pelos livros didaticos e paradidaticos, baseada na distingdo em “bidtico” e “abidtico”, a
qual “[...] ndo evidencia os processos € a dindmica do Sistema Terra, nem as interacdes entre 0
meio bioldgico e os ciclos globais do meio fisico” (SANTOS; IMBERNON, 2014, p. 154).
Assim, ao se basear nessa dualidade, a concepg¢édo naturalista ignora 0os mais variados aspectos
que se relacionam no meio ambiente e que determinam a dinamica presente nele, concebido
apenas em seus elementos imediatamente visiveis.

Alguns dos termos utilizados pelos professores advém da ciéncia que estuda as relagdes
dos seres vivos entre si ou com 0 meio no qual vivem, a Ecologia. Trata-se de termos como
“ecossistemas” e “unidades ecoldgicas”, que trazem para os textos um aspecto mais cientifico,
além de reforcarem a visdo do meio ambiente restrita aos recursos e estruturas presentes nele.
Ao conceituarem o meio ambiente desse modo, 0s professores apresentam “uma tendéncia a
associar a natureza a ambientes florestais em detrimento a uma viséo de natureza que englobe
ambientes diversos, inclusive os espacos urbanos” (SANTOS; IMBERNON, 2014, p. 155).

De fato, ndo houve nas respostas relacdo do meio ambiente com o contexto fisico
povoado pelos individuos; estes somente foram mencionados a partir da sua mé interferéncia
nesse meio. Ha, assim, uma separacdo entre ser humano e meio ambiente, com este sendo
descrito como algo distante e como a “natureza intocada”, sinonimo de equilibrio e de harmo-
nia.

Dessa forma, pode-se dizer que a concepg¢do de meio ambiente predominante entre 0s
entrevistados é a naturalista, que desconsidera 0s aspectos sociais, econémicos, politicos e
urbanos do meio ambiente (SLONSKI; GELSLEICHTER, 2013, p. 4). A dimensdo afetiva
também esta presente em expressdes formadas pela primeira pessoa do plural unida a vida ou

existéncia (“nossa vida”), as quais unem o pertencimento ao senso de coletividade num aporte
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subjetivo. Sobre essas construcdes, recorre-se a Santos e Imbernon (2014), para quem existe,
frequentemente, a associacdo do conceito de meio ambiente a valores, sentimentos e um senso
de pertencimento que remetem a uma habilidade afetiva sobreposta a uma habilidade cognitiva.

Esse resultado é similar aos observados em diferentes trabalhos acerca das concepc¢oes
de meio ambiente e de Educacdo Ambiental obtidas por professores. No estudo de Santos e
Imbernon (2014), também predominou a visdo do meio ambiente como um espago
independente do ser humano, mas tambeém que € essencial a vida. Trata-se de uma concepc¢éo
influenciada pelo pensamento cartesiano, cuja visdo mecanicista do meio ambiente coloca-o
como objeto a ser dominado pelo ser humano. Em Souza (2016) e em Dill (2019), esse
distanciamento entre ser humano e natureza também foi identificado, em meio a concepcdes
naturalistas e de carater comportamental.

A predominancia da concepc¢do naturalista ndo impediu que elaboragdes préximas a
visdo antropocéntrica e a globalizante aparecessem, ainda que em presenca infima. A ideia de
gue o ser humano deve utilizar os elementos naturais para a sua sobrevivéncia apareceu em
algumas das falas em complementacdo a importancia do meio ambiente para a vida, sem que

um ideal de exploracéo tenha sido defendido. E o que se observa na fala a seguir:

Entendo como sendo o espago de vivéncia para todas as formas de vida e de onde
usufruimos de tudo que necessitamos para uma vida harmoniosa em todos os aspectos.
Representa o equilibrio entre todos os tipos de vida. Pena que o0 homem alterou esse
equilibrio (P7, QUESTAO 1).

Nessa fala, evidencia-se uma juncdo entre vivéncia, usufruto e equilibrio, de modo que
sobressai a ideia de uma relacdo de proximidade entre a sociedade e a natureza, com
implicages para todos os envolvidos. Ainda assim, o foco permanece no ser humano e em sua
capacidade de utilizar e de esgotar 0s recursos naturais.

J& a concepgdo globalizante pdde ser identificada na resposta do participante P4 a

pergunta sobre a forma como a escola trabalha a Educa¢do Ambiental:

Olha sd, por meio de projetos, chamados projetos pedagdgicos com o prdprio tema
meio ambiente, pelo qual a escola busca trazer essa reflexdo sobre o mesmo,
destacando sempre as a¢Bes humanas que tém trazido beneficios e maleficios no
contexto social (P4, QUESTAO 5).

A descricdo feita por esse professor traz uma abordagem do meio ambiente feita de

modo reflexivo, acompanhada da presenca do contexto social. Com isso, gera-se uma
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aproximacdo entre 0 meio ambiente, a sociedade e as relagdes que a habitam. Assim, como a
representacdo globalizante do meio ambiente pGe em destaque a reciprocidade existente entre
natureza e sociedade (REIGOTA, 2010), identifica-se na resposta desse professor (P4) uma
aproximagéo com essa forma de conceber o meio ambiente, embora ainda de modo ténue, por
ndo ser informado de que forma ocorre essa abordagem do contexto social na EA, com qual
aprofundamento e em que nivel de complexidade.

Dito isso, passa-se as concepc0es relativas a Educacdo Ambiental demonstradas pelos
professores participantes. Essas foram classificadas de acordo com as macrotendéncias da
Educacdo Ambiental — conservacionista, pragmatica ou critica (LAYRARGUES; LIMA,
2014). Optou-se por esse procedimento porgue, enquanto a classificacdo de Reigota (2010)
aborda diferentes visdes sobre o meio ambiente em suas representacdes sociais, a de Layrargues
e Lima (2014) parte da forma como o meio ambiente é visto para propor a existéncia de
diferentes abordagens de Educacdo Ambiental, ou seja, estende essas representacdes a forma
de se realizar uma educacio sobre e pelo meio ambiente. E esse viés que perpassa a segunda

categoria obtida, cujas informacdes encontram-se no quadro a seguir.

Quadro 8 - Concepcoes de Educacdo Ambiental dos docentes entrevistados
CATEGORIA SUBCATEGORIAS  INDICADORES/ UNIDADES DE CONTEXTO
UNIDADES DE
REGISTRO

“Educacdo Ambiental é termos mais

Conservacionista

Concepgdo de
Educacéo
Ambiental

Conscientizar

responsabilidade com nosso ambiente,

Preservar preservando nossas matas e plantando”
Plantar (P1, QUESTAO 2).
Responsabilidade
Conhecer/Compreender | “[...] trata-se da ideia de
Conservacdo compreendermos a importancia do meio
Cuidado ambiente [...] a pratica da conservacéo e
Agente maléfico do cuidado com o préprio meio ambiente
Valores e com a vida na Terra” (P4, QUESTAO
Poluicdo 2).

“E importante na sala de aula porque s&o
desenvolvidos valores que podem levar
0 educando a ter consciéncia das
consequéncias que podem vir a surgir
com o desgaste do meio ambiente” (P35,
QUESTAO 2).

“E conhecer e saber preservar esse
ambiente, agindo no presente, para poder
oferecer condi¢des favoraveis a vidas
futuras” (P6, QUESTAO 2).
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“E conscientizar os alunos sobre a
importancia da preservagdo do meio
ambiente” (P9, QUESTAO 2).

Pragmatica

Individuo(s)
Alerta
Pratica

Processo continuo
Conhecimento
Informacdes
Lixo
Desmatamento
Degradacéo
Saber/saberes
Dia a dia
Reciclagem
Descarte
Embalagens
Limpeza
Coleta
Residuos
Sustentabilidade

“Educacdo Ambiental é um processo
continuo pelo qual o aluno adquire
conhecimento e informagdes relativas as
questdes ambientais” (P10, QUESTAO
2).

“Eu acredito que ¢ uma area do
conhecimento que fala dos problemas
ambientais dos cuidados e da
preservacdo do ambiente e de temas
como desmatamento, lixo, degradagéo
do meio ambiente entre outros” (P.11,
QUESTAO 2).

“Desenvolvo na escola, projetos como
da questdo do ano passado sobre a
limpeza e coleta do lixo na escola,
levando em conta essa questdo da
reciclagem [...]” (P8, QUESTAO 2).

“Buscando fazer um trabalho interligado
com outras instituicdes na comunidade,
visando a conservacdo e a preservacdo
dos recursos naturais e a
sustentabilidade” (P2, QUESTAO 10).

Critica

Construcdo/construtivo
Reflexao/reflexivo
Critico
Politicas
Economia

“[...]1 e essa construgdo deve ser de
maneira reflexiva, portanto, nao
podemos pensar em ensino reflexivo
sem pensar em interdisciplinaridade e
para isso temos que estar mais
preparados” (P7, QUESTAO 4).

Fonte: Elaboracédo da autora (2021).

Nas questdes sobre a Educacdo Ambiental, predominaram as referéncias as

macrotendéncias conservacionista e pragmatica, materializadas principalmente na necessidade

de conscientizar os alunos acerca da importancia da conservacdo e da preservacdo do meio

ambiente. Em termos quantitativos e linguisticos, pode-se dizer que a palavra “consciéncia” e

suas variantes (palavras com o mesmo radical) apareceram 38 vezes nas falas, enquanto

“preservacdo” e “preservar’ contabilizaram 25 meng¢des. Essas ocorréncias representam

atitudes para com a natureza que sdo vistas pelos professores como uma responsabilidade

igualmente partilhada entre todos os seres humanos e de cunho estritamente individual,

concretizada através da abstencdo de atitudes potencialmente nocivas. Segue uma das falas, a

titulo de exemplo:
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Educacdo ambiental é o que traz para o aluno a questdo de informac8es sobre o0 meio
ambiente, e que ele possa conhecer e refletir o meio em que ele vive. A Educacédo
Ambiental é vocé e o aluno ficar ciente e consciente do que vive, viveu ou ainda possa
viver nessa questdo do meio ambiente, que possa ser um aluno que tem uma visao
consciente (P8, QUESTAO 2).

A partir dessa referéncia bastante significativa a conscientizacéo prépria e dos alunos,
os docentes demonstraram, em todos 0os momentos da entrevista, grande preocupacdo com a
crise ambiental, reconhecendo as a¢cdes humanas como o seu cerne. Porém, tal preocupacao ndo
vai além de um sentido imediatamente pratico, restrito aos aspectos mais visiveis e tangiveis,
sem que todas as causas e consequéncias mais profundas sejam observadas. Em alguns
momentos, essa praticidade fica evidente na referéncia direta ao tipo de agente que o ser

humano é e pode vir a ser a partir da EA:

Educacéo ambiental é um processo continuo pelo qual o aluno adquire conhecimento
e informacdes relativas as questdes ambientais e passam a entender como ele se torna
um agente maléfico ou benéfico ao meio ambiente (P10, QUESTAO 2).

Nessas duas Ultimas falas transcritas, destaca-se uma ligacdo entre a obtencdo de
conhecimentos e de informacGes e a postura que serd adotada diante do meio ambiente. Porém,
o foco se encontra na dualidade “vilao-mocinho” como forma de caracterizar o individuo, o que
o0 coloca em posicao central quando se trata de meio ambiente, ainda que essa posi¢ado possa ser
vista como extremamente negativa.

Dessa maneira, 0 ser humano é mencionado e incluso no meio ambiente sem que sua
participacdo seja encarada e problematizada, a ndo ser pelos maleficios que causa. Nesse ponto,
lembra-se um dos achados de Santos e Imbernon (2014, p. 157): a visdo da “relagdo homem-
natureza como um caminho de méo Unica, em que se admite que a natureza seja um fator
importante na realidade do homem, mas a interferéncia do homem para com a natureza néo é
percebida como algo positivo”. Em outra fala, isso transparece na forma como o ser humano ¢
mencionado em sua obriga¢do para com a natureza: “O que gostaria de complementar é que
precisamos urgentemente como ser humano ter essa responsabilidade com o meio ambiente”
(P5, QUESTAO 12, grifo nosso).

Assim, unindo-se os principios ecoldgicos utilizados na descri¢do do meio ambiente, a
afetividade entre o ser humano e a natureza e a valorizagao da mudanga das atitudes individuais,
reconhece-se a macrotendéncia conservacionista e a pragmatica, de acordo com o que postulam
Layrargues e Lima (2014). Souza (2016), Dill (2019) e Rodrigues (2020) também identificaram
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esse movimento, observando que os professores pesquisados por eles se orientavam por uma
concepcao conservacionista e pragmatica de Educacdo Ambiental. No caso desta Ultima autora,

destacam-se mencGes de pesquisa elaborada por ela, como descrito a seguir:

De um modo geral, os professores de Geografia entrevistados nesta pesquisa
demostraram, por meio das suas declaracdes, uma significativa preocupacdo com as
questBes socioambientais, principalmente quando relacionadas ao contexto
socioespacial das escolas. No entanto, suas percepcdes revelaram uma perspectiva
contraria a transformacao social [...] (RODRIGUES, 2020, p. 140).

Guimarées (2007) raciocina nesse sentido, apontando que, embora estejam preocupados
com a degradacdo ambiental e mobilizem-se no enfrentamento dessa questao, os docentes, em
geral, realizam praticas com pouca eficacia de atuagdo e de transformacdo da realidade, tal
como as agles de conscientizagdo. O exemplo pratico de uma dessas acOes realizadas pelos
professores entrevistados aqui foi a questdo do descarte do lixo, referida por todos os 10
professores como um problema ambiental enfrentado pela comunidade escolar e circundante.
Todos eles relataram também que a forma com que tém orientado os alunos para a resolucao
desse problema é a conscientizacdo acerca desse descarte, numa acdo pedagdgica que foca a
questdo no nivel individual, sem reflexdes sobre toda a estrutura complexa que esta por tras

desse lixo e sobre os seus desdobramentos socioecondmicos:

Olha s6, como meu trabalho é em uma escola urbana, os principais problemas que
podemos identificar em torno da escola, trata-se da forma com que se comporta a
propria comunidade diante dos lixos acumulados em suas residéncias e que muitas
vezes vem parar na rua, entéo a falta de cuidado com o lixo, a forma com que esse
lixo é descartado, a falta de coleta, a falta de cuidado na preservagdo do meio ambiente
s80 0s principais problemas ambientais que eu posso identificar em torno da escola e
a da comunidade, é justamente essa questdo do acimulo do lixo. Entdo a gente procura
sempre de uma forma ou de outra estar orientando e conscientizando nesse sentido de
cuidar do ambiente, de separar o lixo, da forma como pode ser descartado e assim
melhorarmos o nosso meio ambiente (P4, QUESTAO 9).

Aqui, vale destacar a justificativa dada para o problema relatado: o fato de a escola estar
situada em uma zona urbana. As cidades se caracterizam pela alta concentracdo de pessoas em
um mesmo local, e sabendo-se que cada pessoa produz determinada quantidade de lixo, o
descarte exacerbado passa ao acumulo e resulta na contaminacdo do meio ambiente e dos seres
humanos. Como aponta Marques (2011), a elevada produgdo de lixo liga-se diretamente ao

aumento populacional e ao funcionamento das industrias. J& o seu descarte faz parte de planos
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e de decisbes de gestdo, que necessariamente englobam aspectos politicos e econémicos de
cada municipio (SOUSA; FERREIRA; GUIMARAES, 2019).

Isso quer dizer que o lixo, sua geracdo e sua destinacdo figuram em contextos que nao
sdo tdo simples quanto uma educacdo baseada na conscientizacdo poderia contemplar. Na
verdade, por trds das embalagens, dos habitos e das coletas, ha uma série de fatores que
deveriam ser problematizados com os alunos, mas que ndo sdo levados em consideracdo em
atividades que encaram o lixo por si s6, de modo desconectado de outros saberes e de questdes
que exigem uma maior reflexdo, como as mudancas culturais e econdmicas ocorridas na
sociedade e seus reflexos nos padrdes de consumo, além das motivacGes politicas e ideoldgicas
gue embasam as decisOes relativas a gestdo dos residuos.

Esse resultado também foi encontrado na pesquisa realizada por Nepomuceno (2017, p.
126), que identificou “[...] a fragmentacao do contetido e as atividades pontuais executadas nas
escolas, impostas, muitas vezes, por técnicos(as) e especialistas, como conferéncias de meio
ambiente, coletas de lixo e datas comemorativas” como caracteristicas dos projetos
desenvolvidos pelos(as) docentes entrevistados(as) e que se tornam agravantes do insucesso
dessas iniciativas. Estas, segundo a autora, impossibilitam que os(as) professores(as) confiram
ritmo as suas atividades pedagdgicas, ao tempo em que dicotomizam a l6gica de producdo e a
I6gica do consumo (NEPOMUCENO, 2017).

Sobre isso, vale destacar as informacdes dadas por Layrargues e Lima (2014), que
colocam o combate a geracao desenfreada e ao descarte do lixo como pautas da macrotendéncia
pragmatica. A forma como esse combate é defendido por essa vertente de Educacdo Ambiental
situa-a como um desdobramento da macrotendéncia conservacionista, uma vez que o lixo passa
a ser tratado em seu potencial econémico, como matéria-prima a ser reaproveitada pela
indGstria, em uma clara tentativa de ajustar a conservacdo ambiental as necessidades
econdmicas e politicas da modernidade (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Assim, 0 pragmatismo caracteristico dessa nova vertente em franca expansdo diz
respeito, sobretudo, ao apelo a atitudes e a mudancas de hébitos dos individuos sem uma
reflex@o critica, as quais servem a manutencdo de um sistema explorador socioambientalmente.
Essa néo reflex&@o e esse apelo transparecem nas falas dos docentes, cujas praticas em sala de
aula acabam disseminando tal estrutura.

Ou seja, entre um meio ambiente descrito apenas em seus proprios elementos e uma

Educagdo Ambiental que se volte a forma como o ser humano deve agir em relagdo a esse
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ambiente, falta o preenchimento da problematica que liga um ponto ao outro: a dimenséo social
e politica. Esta apareceu nas falas de modo bastante pontual, caracterizando uma presenca
timida da macrotendéncia critica entre os docentes. As unidades de sentido encontradas
remetem a uma construgdo de saberes reflexiva e critica, bem como a questBes politicas e
econdmicas presentes no contexto da Educacdo Ambiental brasileira.

A reflexividade e a criticidade foram mencionadas apenas por dois entrevistados (P5 e
P7) nas respostas a diferentes perguntas. A pergunta “Com a sua formacao (inicial e continuada)
atual, se sente preparado(a) para abordar a Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar?”, o

P7 respondeu o0 seguinte:

Sim, apesar de a interdisciplinaridade e a forma de aprender o mundo que ela
representa, apresenta-se como um dos maiores desafios a educagéo, temos que insistir,
pois a escola possibilita ao aluno a construgdo do conhecimento e essa construcéo
deve ser de maneira reflexiva, portanto, ndo podemos pensar em ensino reflexivo
sem pensar em interdisciplinaridade e para isso temos que estar mais preparados (P7,
QUESTAO 4, grifos nossos).

Consoante Alves, Barros e Viana (2018, p. 210), a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade possibilitam que os objetos de conhecimento sejam compreendidos e
explorados integralmente, em todas as suas dimensdes e possibilidades; porém, para isso,
demandam uma relagdo de dialogo entre sujeitos e saberes e a transformacdo das atitudes
perante o conhecimento, que precisa ser encarado dentro da “multiplicidade, da diversidade e
das diversas experiéncias educacionais”. Assim, tal como apontado pelo docente, a
interdisciplinaridade promove o dialogo entre diferentes areas do conhecimento e, dessa forma,
favorece a reflexividade na construgdo de saberes. Para uma EA que toque nos pontos sensiveis
que subjazem as relacBes entre ser humano e meio ambiente, isso € fundamental, e o referido
docente se aproxima dessa macrotendéncia ao demonstrar tal raciocinio.

Outras duas respostas que perpassam pela EA critica unem criticidade ao exercicio da
cidadania e a propria visdo do que ¢ a Educagdo Ambiental, elaboradas as perguntas “Em sua
opinido, é importante trabalhar Educacdo Ambiental em sala de aula? Por qué?” e “Em sua
opinido, quais sdo os principais problemas ambientais que a comunidade do entorno da escola
vivencia? E na sua pratica pedagogica, como vocé tem orientado seus alunos na resolugéo

desses problemas?”, respectivamente:
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Para que muito cedo a crianca, ou o0 adolescente seja um cidaddo critico construtivo
no que diz respeito as atividades que podem impactar de forma negativa no meio
ambiente (P7, QUESTAO 6).

Dessa forma, teria uma &rea totalmente voltada ao desenvolvimento critico com
relagdo a area de Educacdo Ambiental (P5, QUESTAO 9).

Porém, os aspectos politicos e econdmicos implicados na relagéo entre sociedade e meio
ambiente s6 foram identificados na resposta do participante P7 (QUESTAO 12), na pergunta
referente a programa(s), projeto(s), autor(es), documento(s) ou lei(s) que discuta(m) ou

mencione(m) a tematica Educacdo Ambiental:

Desde a Conferéncia de Estocolmo sobre o meio ambiente, tém surgido politicas,
programas, leis que regulamentam muitas coisas com relacdo ao meio ambiente,
porém, na pratica ndo funciona tdo bem em alguns paises, principalmente no Brasil e,
quando se trata da economia, os projetos e leis vao por agua abaixo. Prefiro o trabalho
sério e compromissado de algumas ONGs como 0 GREENPEACE e tantas outras.
Acho que os acordos firmados por grupos de paises com relagdo ao meio ambiente
devem ser levados mais a sério (P7, QUESTAO 12).

Essa resposta esta dentro do contexto das legislagdes e dos programas que
regulamentam o meio ambiente, mas que estdo sujeitos a decisdes politicas e econdémicas que
afetam sua efetivacdo. O participante demonstra conhecimento acerca da importancia que esses
documentos e iniciativas possuem para a EA e faz um contraponto em relacdo a sua efetividade
pratica. Embora suas ideias ndo tenham sido bem desenvolvidas, identifica-se a tentativa de
defender que a economia no Brasil vai de encontro aos projetos e leis, que ndo recebem o
incentivo e a atencdo necessarios. Tais observagdes se aproximam da macrotendéncia critica de
EA, porquanto esta traz ao debate documentos e tratados governamentais numa perspectiva
sociologica e politica (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Diante de tudo que foi discutido, verifica-se uma disparidade entre as concepgdes
presentes entre os professores e aquelas que orientam e permeiam as pesquisas de Educacéo
Ambiental escolar. Em estudo realizado por Slonski e Gelsleichter (2013) sobre publicagdes
cientificas focadas na EA dentro do contexto da Educagdo Profissional e Tecnoldgica e
publicadas entre 2002 e 2012, a partir das concepc¢des e das macrotendéncias propostas por
Reigota (2010) e Layrargues e Lima (2014), encontrou-se uma maioria de artigos orientados
pela concepgdo globalizante de meio ambiente e pela macrotendéncia critica.

Uma vez que a maior parte desses estudos foi desenvolvida na pds-graduacao stricto

sensu, sobressai um distanciamento entre as caracteristicas tedricas e ideoldgicas que permeiam



102

a EA na docéncia e as que sdo praticadas na pesquisa académica. De fato, como afirma
Layrargues (2012), a macrotendéncia critica ainda € quase que inteiramente vista no contexto
da po6s-graduacdo stricto sensu, através de abordagens que se baseiam na reflexdo e na analise
das contradigdes e das desigualdades do modelo de desenvolvimento da atualidade. Vale
lembrar que esse tipo de formacao continuada ndo faz parte das caracteristicas atuais do publico
e do contexto pesquisados no presente estudo, o que reflete a pouca relacdo entre o sujeito
professor e o sujeito pesquisador, como também uma cisdo na forma como a docéncia tende a
lidar com a Educacdo Ambiental em diferentes contextos e espagos de ensino.

E mister salientar que toda essa configuragdo pragmatica e conservacionista encontrada
nos dados obtidos das entrevistas faz parte do ideal de preservacdo ambiental criado e reforcado
pelos meios de comunicacdo de massa. O discurso preservacionista midiatico se caracteriza por
um “pragmatismo no ambientalismo” (LOUREIRO, 2004), no qual as problematicas
relacionadas ao meio ambiente sdo tomadas como dados objetivos e acabados; por conseguinte,
as atitudes praticas exigidas como solucdo também ja sdo predeterminadas e devem demandar
pouco tempo e poucos recursos (SILVA, 2010). Aqueles que sdo incentivados a realiza-las
(para quem os produtos midiaticos se dirigem) sentem-se na obrigacgéo de fazé-lo e sdo tomados
pela sensacdo de que a “salvacao” do planeta s6 depende de si proprios.

Essa influéncia é fortemente expressa pelos entrevistados nas descri¢ces de suas praticas

em EA, como é visto e discutido na categoria emergente em sequéncia.

Quadro 9 - Informac6es referentes a formacao docente e as praticas pedagdgicas
CATEGORIAS INDICADORES / UNIDADES DE CONTEXTO

UNIDADES DE
REGISTRO
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Online/remota

Formagéo “[...] temos com muita facilidade de acesso um meio de
Internet/WhatsApp pesquisa muito amplo para todas as horas que € a internet,
Curso de aperfeicoamento | mas nada que um curso de aperfeicoamento néo
Preparagédo melhorasse” (P2, QUESTAO 4).
Mais conhecimentos
Textos “Sempre é interessante termos mais conhecimentos sobre
Questionamentos 0 assunto, com mais conhecimentos, também vamos ter
Projetos como fazer aulas mais dindmicas e mais atrativas para 0s
Paisagens alunos” (P9, QUESTAO 4).
Formacao docente Videos
e praticas Conversas/debates “Nos realizamos as chamadas aulas remotas e os trabalhos
pedagdgicas Pesquisas e as atividades realizadas eram por meio de texto
Relatérios complementar e questionamentos [...] (P4, QUESTAO 7).

“[...] foi trabalhado através de texto, paisagens,
guestionamentos escritos e videos e quando se tinha as
aulas através do WhatsApp, eram lancados os videos,
questionamentos e conversas com os alunos” (P8,
QUESTAO 7).

“0 aluno elaborava o relatério sobre sua vivéncia em casa,
em sociedade e com o meio ambiente. Também sobre a
preocupacao que ele estava tendo nessa pandemia sobre o
meio ambiente” (P10, QUESTAO 7).

Fonte: Elaboragdo da autora (2021).

Nessa categoria, as unidades de registro encontradas constituem-se como palavras e

expressdes que designam visdes acerca da EA dentro do contexto da formacdo docente e
recursos, ferramentas e metodologias empregadas pelos professores em suas préaticas
pedagdgicas de abordagem socioambiental. Em relacdo a formacdo de professores, 0s
participantes se posicionaram a favor da presenca da EA nos cursos, dando como justificativa,
em geral, a funcdo do professor de incutir no aluno o compromisso para com a salvagéo do

meio ambiente. 1sso pode ser visualizado na resposta abaixo:

Sim. Considero de grande valia e grande importancia porque, como professor é dito
como aquele agente que ajuda na construcao dos saberes e a partir dai contribui para
o crescimento intelectual humano dos seus educandos, logo temos a total consciéncia
do quédo é importante instigar nos nossos educandos, nossos alunos, a importancia do
cuidado e de preservacdo do meio ambiente (P4, QUESTAO 3).

Desse modo, a0 mesmo tempo em que reforcam a importancia das atitudes de
preservacdo e de conservacdo, como abordado nas categorias anteriores, 0s docentes tomam
para si a tarefa de mudar as visdes e os habitos dos alunos em relacéo a natureza. Todavia, é
preciso lembrar que o professor também estd inserido no contexto socioambiental e traz

implicagdes que vdo muito além de uma atitude pedagdgica que vise “instigar nos nossos
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educandos, nossos alunos, a importancia do cuidado e de preserva¢ao do meio ambiente”.
Assim, tomar para si uma tarefa tdo herculea desconsidera que tanto alunos quanto professores
sdo seres complexos e que estdo inseridos em um contexto mais amplo que influencia
diretamente a convivéncia entre ser humano e meio ambiente. Ou seja, néo se trata apenas de
uma escolha individual cuja construcéo € responsabilidade do professor.

Vale dizer que, sobre esse trabalho do professor, sdo exercidas pressdes sociais
incentivadas principalmente pela mesma midia que foca na resolucdo superficial e
individualista das problemaéticas ambientais, de modo que a formacdo de geracdes e geracdes
de pessoas que seguem o padrdo comportamental condizente com os interesses hegemoénicos
recai sobre os ombros docentes, além de estar em meio as atribuicGes da familia, no ambito
domeéstico (TORALES, 2013). Além disso, para Santos e Imbernon (2014), as concepcdes de
meio ambiente repercutem o protagonismo e a posicdo social que os individuos ocupam,
podendo isso ser um dos motivos por tras dessas elaborac@es relacionadas a funcdo docente, ja
que os participantes sdo professores.

Em contrapartida a toda essa responsabilidade que os educadores colocam a si mesmos
na resolucdo das problematicas socioambientais, uma parte consideravel (trés) dos
entrevistados respondeu que ndo se sente preparada para trabalhar a EA com sua formacao atual
e dois ficaram no meio-termo, afirmando que ndo ha como estar 100% preparado, alegando a
necessidade de sempre obter mais informacgdes. Seguem duas falas que representam esses

subgrupos:

Sou formado em histéria, e atuo como professor de historia, porém, eu considero néo
ter essa preparacdo, essa formagdo exclusiva, voltada para essa tematica Educacdo
Ambiental (P4, QUESTAO 4).

Nunca estamos 100% preparados, mas sempre carregamos uma certa bagagem acerca
do tema que vai ser abordado, além disso, sempre € bom estudar mais sobre o tema
antes de aborda-lo (P5, QUESTAO 4).

Da resposta dada pelo professor 4 sobressaem dois pontos importantes: a ideia de que
ter formagé&o inicial em Historia deveria significar uma preparacdo em EA adequada, o que néo
ocorre; e a visdo da EA como um tipo de formacdo exclusiva, 0 que remete a sua
disciplinarizacdo. Como a area de Historia faz parte do rol das disciplinas humanas,
pretensamente possui afinidade com a temética ambiental e tem, como um dos seus objetos de

estudo, a relacdo entre ser humano e meio ambiente; a despeito disso, pela auséncia de uma
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formacéo exclusivamente dedicada a Educacdo Ambiental, o professor ndo se sente preparado
para desenvolver tal conhecimento em sua pratica. Ambos 0s pontos estdo relacionados a
perspectiva fragmentaria de ensino, pois sugerem que a EA guarda afinidade apenas com
determinados saberes e que é objeto de uma Unica area de conhecimento, cujo “dominio”
significa obter uma formacdo Unica, com procedimentos bem delineados, indo de encontro a
sua esséncia transdisciplinar.

Acerca da fala do professor 5, pode-se comentar sobre a internalizacdo de saberes que
todos os sujeitos possuem, tanto em um sentido amplo quanto no que se refere a dimenséo
socioambiental. Afinal, todo ser humano possui vivéncias e relagbes que lhe agregam
conhecimentos tedricos e praticos, e estes, quando trazidos para a educacdo formal, acabam se
mostrando potenciais impulsionadores de novas descobertas. Portanto, trata-se de uma
preparacdo em constante realizagdo, de modo que o seu fim, a sua concretizacdo integral, de
certa forma néo existe: enquanto mudancas e acOes forem realizadas na sociedade, sempre
havera algo a se aprender e ao qual se adaptar.

Para uma analise mais aprofundada das respostas relativas ao preparo profissional para
o trabalho com a EA, é necesséria a retomada de algumas das informac6es obtidas através do
questionario relativo ao perfil profissional. Primeiramente, a maioria dos participantes (83%)
concluiu curso de pés-graduacdo lato sensu, e esse mesmo percentual se refere aos professores
gue nunca participaram de cursos de formacdo continuada na area ambiental. Considera-se
também que os cursos de pds-graduacao realizados por eles possuem tematicas que, a0 menos
aparentemente, ndo abordam questdes relacionadas ao meio ambiente e que 0S Cursos nessa
area se dedicam a tematicas de cunho pratico, condizentes com a vertente pragmatica de
Educacdo Ambiental. Todos esses fatores culminam na ideia de insuficiéncia de formacao que
foi apontada pelos docentes, os quais, por mais que tentem abordar 0 meio ambiente em suas
aulas, sentem e pensam que precisam de mais conhecimentos para tanto.

Unindo-se esses dados ao fato de que a caréncia de formacg&o/capacitacdo adequada para
trabalhar com a EA foi a principal queixa apontada pelos docentes, revela-se um quadro que
exige atencdo e interferéncias, ja que estdo em jogo um senso de responsabilidade e uma
necessidade iminente de atuacdo pedagogica para 0s quais conhecimentos pouco trabalhados
na educacdo tradicional sdo fundamentais, porém que dificilmente sdo acessados. Ademais,
como afirma Torales (2013, p. 9), h& uma intrinseca conexdo entre a formacdo dada aos

docentes e a presenca da EA na escola e no curriculo:
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Portanto, a formacdo dos professores, junto com outros elementos que atuam no
contexto escolar, é parte do processo de incorporagdo do tema no ambito curricular,
pois, sem que haja uma compreensdo das questdes ambientais em seus aspectos
politicos, ideoldgicos, sociais e econémicos, buscando a construcdo de valores e
atitudes, as acBes tendem a se tornar descaracterizadas como alternativas para a
renovacao da pratica pedagégica (TORALES, 2013, p. 9).

Considerando-se que a formagéo docente consiste numa das etapas fundamentais para a
construcdo do profissional que ira atuar na sala de aula, uma vez que se trata de um processo
continuo que vai sendo enriquecido com a pratica diaria, investir e incentivar uma formacéo
docente, inicial e continuada, que ultrapasse os limites das areas do conhecimento em que 0s
cursos estdo inseridos, abrangendo interconexdes, didlogos e reflexdes multiplos, continuos e
aprofundados, é trazer uma EA critica e potencialmente transformadora para dentro do ensino,
por meio dos professores e de suas praticas.

Vasconcelos (2017, p. 345) traz ideias esclarecedoras sobre esse ponto:

[...] é necessério que os cursos de formagdo de professores abordem tematicas
voltadas para as questfes que assolam o0 meio socioambiental, no sentido de
conscientizar a populagdo para preservar e conservar 0s recursos naturais, obtendo
resultados eficazes no que diz respeito a qualidade de vida e ao ambiente equilibrado
para as futuras geracgdes, inclusive com maior sensibilizagcdo e a¢des voltadas para
evitar os problemas atuais. Percebemos, em nossa trajetoria, que um dos entraves no
trato com as questdes ambientais, especificamente com a educag¢do ambiental, por
parte dos professores, é a auséncia de conhecimentos pertinentes a tematica, tanto na
sua formacdo inicial quanto na continuada.

Dessa forma, a EA pode contribuir sobremaneira com reflexdes acerca dos espagos de
formacédo profissional e cidada, de praticas educativas e de producdo de conhecimento capazes
de gerar transformacdo de valores, apropriacoes e ressignificacdes do meio ambiente.

No que diz respeito as praticas em EA relatadas pelos participantes, observou-se que
estas sdo realizadas através de uma variedade de recursos, como projetos, conversas/debates,
textos, videos e internet. Esses recursos sao empregados como forma de aproximar os alunos
das questdes ambientais, na mesma logica conservacionista e pragmatica apresentada

anteriormente. Destaca-se a resposta abaixo:

Nos realizamos as chamadas aulas remotas e os trabalhos e as atividades realizadas
eram por meio de texto complementar e questionamentos, ndo diferente, a tematica
meio ambiente nés abordamos justamente por meio de textos complementares, que
iriam ajudar o aluno a compreender sobre 0 assunto e a partir dai a reflexdo que foi
com base no texto lido e o aluno iria responder os questionamentos assim realizados
(P4, QUESTAOQ 7).
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E perceptivel que o docente esta descrevendo praticas realizadas durante a pandemia da
Covid-19, pela ocasido da pergunta “Foi possivel trabalhar a tematica de EA durante a
pandemia? De que maneira?”. Pela grande necessidade de adaptagdo que essa crise sanitaria
estd gerando, docentes e discentes estdo tendo que recorrer a recursos que possibilitem o ensino-
aprendizagem a distancia, o que é observado na fala transcrita a partir da mencédo as chamadas
“aulas remotas”. O termo “remoto”, utilizado na referéncia a situacdo/pratica que ndo ocorre de
modo presencial, foi citado por quatro professores diante dessa pergunta.

Nesse contexto, observa-se uma forte interpenetracdo das chamadas Tecnologias da
Informacéo e Comunicacao (TICs) no processo educacional, resultando em uma configuracao

de ensino-aprendizagem especifica. Sobre isso, cita-se Souza (2020, p. 112):

Consideramos que as TIC, os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), as redes
sociais, que atualmente fazem parte do dominio cognitivo de muitos de nés, ndo
devem ser considerados como simples objetos, tampouco como solugdes para antigos
problemas. Acima de tudo, devem ser vistos como propulsores da criacdo de novas
relacbes com a informacéo, com o tempo, com 0 espago, Consigo Mesmo e com 0S
outros. Portanto, mais do que nunca, a educacgdo é convocada a se singularizar, a se
reinventar buscando outras possibilidades pelo uso das TIC e pela habilitacdo nos
AVA.

Nesse sentido, a incorporacdo da tecnologia a educacdo € consequéncia das novas
formas de interacéo e, por isso, deve refletir todos os desdobramentos, as multiplicidades e as
singularidades que marcam as formas e os tipos de conhecimento que circulam socialmente na
atualidade. Em se tratando da EA, é interessante notar como esse movimento tecnologico-
educacional pode ser aproveitado pelos docentes para a abordagem de questdes
socioambientais, que estdo cada vez mais presentes na realidade cotidiana das pessoas e figuram
nesse emaranhado que as TICs reproduzem. Apesar disso, a presenca dessas tecnologias entre
as praticas relatadas na entrevista foi pequena, sem refletir a inegével situacdo vivida pelas
escolas no cenario pandémico.

Outro ponto a ser abordado é o fato de as praticas pedagogicas de Educacdo Ambiental
relatadas se aproximarem, em termos de conteddo e de orientacéo, do escopo das disciplinas
ministradas, estando muitas vezes restritas ao seu ambito. A funcdo social inerente a
escolarizacdo, que envolve o ensino do conhecimento humano acumulado em tantos séculos,
em conjunto com a consolidacédo de valores e de praticas cidadas €, entdo, ofuscada pelo apego
excessivo as especificidades tedricas das areas do conhecimento (GATTI, 2010). Isso
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representa uma dificuldade de abordar a Educacdo Ambiental de modo transdisciplinar, para o
que € preciso ultrapassar os estreitos limites do que a area estuda.

Segundo Franco (2012), a pratica pedagdgica estéa revestida de uma roupagem social,
sendo a materializac&o da intrinseca e importante relacdo entre a educacdo e a vida. Essa relacao
faz com que o processo educacional ndo possa ser restrito e enclausurado no ambiente escolar,
até porgue a capacidade humana de aprender e de ensinar transcende esse ambiente e 0S seus
procedimentos. A partir dessa andlise, entende-se a pratica pedagogica como um instrumento
indispensavel ao cenario educacional, possibilitando ao educador o suporte tedrico e a
participacdo coletiva no processo de ensino-aprendizagem.

Emerge, portanto, a necessidade de ser instaurado um dialogo entre esses saberes
cientificos e o combate a racionalidade nociva que permanece como padrdo nas relacdes
humanas e que ndo deixa margem para que pensamentos diferentes dela sejam construidos e
disseminados (SOUSA SANTOS, 2006 apud FREIRE; RODRIGUES, 2020). Para isso, é
preciso que os curriculos da formacdo de professores ndo se atenham a conhecimentos
especificos e compartimentados, mas sim contemplem a multiplicidade de saberes que circulam
na sociedade e que, de alguma forma, contribuem para a questdo socioambiental.

Porém, a consideracdo do conhecimento prévio dos alunos nas aulas de Educacédo
Ambiental foi alegada por dois professores (P9 e P10), o que gera a expectativa de um ensino
cada vez mais condizente com a realidade. A alegacao feita pelo professor P9 se deu no contexto

da pergunta sobre a importancia de trabalhar a EA em sala de aula:

Sim é muito importante. Porque o aluno quando ele chega para a gente, chega com 0s
conhecimentos da vida dele, mas vem também buscar informagdes cientificas e é a
hora da gente ajudar e ele levar para a sua familia esses ensinamentos, que é de
extrema importancia sobre o meio ambiente (P9, QUESTAO 6).

O aluno elaborava o relatério sobre sua vivéncia em casa, em sociedade e com 0 meio
ambiente. Também sobre a preocupacao que ele estava tendo nessa pandemia sobre 0
meio ambiente (P10, QUESTAOQ 7).

A partir dessas falas, denota-se a relagédo entre os saberes internalizados pelos alunos e
os categorizados pelo fazer cientifico, principalmente no caso do professor P9. Considerando
que os discentes ja possuem conhecimentos e informag6es advindos das suas vivéncias com o
meio ambiente e a sociedade, o professor entende que a EA é um meio de resgatar esses saberes,
muni-los de embasamento tedrico e utiliza-los para um alcance extraescolar, no circulo familiar

do aluno. Trata-se de uma visdo integralizada da educacéo, pois parte da realidade a qual o
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aluno pertence e volta a ela, passando pela formacdo intelectual que todo sujeito

socioambientalmente ativo precisa ter.

Por fim, parte-se para o exame dos desafios apontados durante a entrevista, no contexto

da EA, no qual emergiu a categoria a seguir.

Quadro 10 - Informacdes referentes aos desafios para a implementacdo da EA no ensino

CATEGORIAS

UNIDADES DE REGISTRO

INDICADORES / UNIDADES DE CONTEXTO

Desafios para a
implementacao da
Educacao
Ambiental no
ensino

Interdisciplinaridade “[...] mas o professor infelizmente ndo tem néo tanto
Falta de recursos recurso e informacGes e acaba que a gente ndo tem
Falta de informac6es muito como trabalhar essas questbes de meio

Falta de acesso a formacéo ambiente” (P8, QUESTAO 7).
Falta de material de apoio

Habitos errados “A principal dificuldade ¢ a falta de material de

Falta de apoio apoio que, por mais que se tenha um determinado
conhecimento, por mais que se tenha uma
determinada formag&o, é necessario que tenhamos
também material de apoio para trabalhar melhor a
tematica” (P4, QUESTAO 8).

“E trabalhoso principalmente porque o aluno muitas
vezes ja vem de casa com habitos errados no que diz
respeito a preservacdo do ambiente, outras vezes
porgue nio temos apoio” (P7, QUESTAO 8).

Fonte: Elaboracédo da autora (2021).

Entre os entrevistados, seis responderam que ha dificuldades em trabalhar com a

Educacdo Ambiental em sala de aula e quatro afirmaram que essas dificuldades ndo existem.

Antes de se exporem 0s principais desafios relatados, importa trazer a tona os motivos que

justificam as respostas negativas:

Né&o h& nenhuma dificuldade, pois, é uma tematica de facil compreensao e que néao
precisa de muitos recursos financeiros para as atividades sejam executadas (P2,
QUESTADO 8, grifo nosso).

Né&o vejo dificuldades. Quando inicio esse tema, prezo muito por criar um impacto na
turma antes de expor o conteido por completo, esse impacto sempre mostra o
destino de nosso planeta, caso ndo haja o tratamento adequado dos residuos (P5,
QUESTAO 8).

Ndo, sdo temas envolventes que aplicados em outras disciplinas nos ajudam a fugir
da rotina (P6, QUESTAO 8, grifos nossos).

N4o, ndo existem dificuldades. E explorar o assunto com clareza, conscientizando de
forma que o aluno ele aprenda a cuidar e a preservar a natureza, a ter um olhar mais
especifico de cuidado e protecdo ao meio ambiente (P10, QUESTAO 8, grifo nosso).
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Percebe-se que essas quatro respostas se dividem entre a facilidade e a atratividade do
“tema”, de um lado, e os resultados consistentes que a abordagem pode gerar, de outro. A defesa
de uma facilidade/atratividade aproxima e reforca a ideia da EA como um contetdo a mais,
levado até os alunos para “quebrar” a sequéncia de teorias vistas nas aulas, sobretudo pela
significancia dada a expressao “fugir da rotina”. Sendo a rotina, de acordo com Malinoski
(2014), uma pratica regular ou costumeira em que se repetem modos de fazer, essa expressao
denota uma mudanca em acGes preestabelecidas que se repetem, subjazendo um desejo de fazer
algo diferente, uma agéo/situacdo que cause mais interesse e menos cansacgo. Dessa maneira, a
EA passa a ser um adendo somente trabalhado quando for conveniente.

A partir disso, adentra-se o rol das dificuldades expressas e daquelas que, embora ndo
referidas dessa forma, foram interpretadas como tais, pois trazem em si obstaculos que
impedem o trabalho com a EA. As ideias problematizadas no paragrafo acima refletem o
desafio em lidar com o caréater disciplinar (ou ndo) da Educacdo Ambiental, tanto no que se
refere ao seu cabimento nos componentes curriculares quanto a necessidade de ser objeto de
uma area do saber Unica e com limites bem delimitados. Isso foi identificado em passagens que
expdem a dificuldade e a inconstancia no trabalho com a Educagédo Ambiental dentro da escola.

Na fala de todos os professores, ficou claro que a forma mais utilizada para a abordagem
desse processo educativo na escola pesquisada sdo os projetos. Para alguns, esses projetos,
embora surjam com o fito interdisciplinar, ainda tém foco nas disciplinas que mais se
aproximam do contexto ambiental (Ciéncias, Geografia). A ideia dessa pratica € reforcada por
um fato descrito pelo participante P7: “Quanto ao trabalho continuo, ainda h& pouca abertura
por parte do professor, muitos ainda resistem e veem como sendo um trabalho extra porque néo
faz parte diretamente do contexto da sua disciplina” (P7, QUESTAO 5).

Ser um “trabalho extra”, no contexto em que essa expressao foi utilizada, significa, na
visdo aqui trabalhada, uma atividade com pouca importancia, cuja presenca nas aulas se da a
titulo de acréscimo, diante da aparente falta de relacdo com os contetdos das disciplinas.
Portanto, conecta-se ao “fugir da rotina” utilizado pelo professor 6, de modo que a construgao
feita por esse docente se mostra como um exemplo pratico da observacgéo do professor 7.

Ainda nesse contexto, observa-se que a descricdo das praticas pedagdgicas dos
professores é permeada por essa dificuldade em lidar com a Educagdo Ambiental a nivel
curricular, entendendo-a apenas como um contetdo. Uma fala que traz um significado

diretamente relacionado a isso é a do participante P1, que ministra a disciplina Matematica,
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quando perguntado sobre as dificuldades que enfrenta na abordagem da Educacdo Ambiental:
“Por ndo ser da area, mas conto com a ajuda dos meus colegas formados em Biologia” (P1,
QUESTAO 8, grifo nosso). Vé-se que, além de insinuar que a Educacdo Ambiental é uma area
especifica, o docente se apoia em outros profissionais que trabalham com uma disciplina vista
como naturalmente afeita as questdes ambientais, j& que possui dificuldades por ser da area das
Ciéncias Exatas.

Nesse sentido, é significativo que o outro professor de Matematica do grupo
entrevistado (P6) tenha sido o Gnico a afirmar que trabalha muito pouco esse processo educativo
em sala de aula, enquanto os demais disseram que desenvolvem essa abordagem positivamente.
E, apesar de o P1 ter confirmado esse trabalho em sua préatica pedagdgica, afirmou que ele
ocorre somente dentro dos projetos interdisciplinares promovidos na escola: “No meu caso sim.
Quando trabalhamos com os projetos interdisciplinares da escola, pois ensino matematica” (P1,
QUESTAOQ 7).

Acerca disso, evidencia-se que ha grande confusdo entre a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade, pois, para os professores, a abordagem das questfes ambientais esta
enquadrada em ac¢des pontuais que unem mais de uma disciplina a0 mesmo tempo, enquanto o
ensino amplo e continuo em todas elas ndo é visualizado e praticado. Como afirma Rey (1996,
p. 55), a transversalidade, ao contrario da interdisciplinaridade, envolve temas que “néo sdo o
que seria comum a diversas disciplinas, mas o que, em cada uma, exceda-as e que poderia servir
para além dos muros da escola”.

No entanto, Guimardes (2007) aponta a falta de consenso que envolve o carater
transdisciplinar da Educacdo Ambiental, porquanto € comum, entre os professores, a
identificacdo com a criacdo de uma disciplina especifica. Neste estudo, a maioria dos docentes
(sete) se posicionou a favor dessa criacdo, afirmando que isso favoreceria a sua abordagem,

potencializando a conscientizacdo ambiental dos alunos, tal como expresso nas falas a seguir:

Concordo plenamente que fosse uma disciplina no curriculo escolar, pois seria
trabalhado com mais énfase essa area de forma especifica e mais incisiva, entdo eu
acho que seria uma excelente opg¢do para o curriculo escolar a disciplina Educacédo
Ambiental, até para gente ter mais essa consciéncia de cidadédo, essa consciéncia no
sentido de preservar, cuidar e principalmente de orientar (P4, QUESTAO 11).

Na minha opinido, seria essencial uma disciplina de Educacdo Ambiental nas escolas,
ai teria um papel fundamental e o foco para informagdes que transmitem
conhecimentos relativos ao meio ambiente (P10, QUESTAO 11).
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Em relacdo a isso, foca-se a fragilizacdo com que o aspecto curricular da EA é tratado
nas escolas. Da mesma forma como transparece nas duas falas citadas, os demais professores
que defendem a criagdo de uma disciplina EA veem a unido de saberes e de conhecimentos em
um s6 componente como positiva a transmissdo de contetdos que pretensamente levardo os
alunos a conscientizacdo, a conservacao e a preservacao do meio ambiente. 1sso, como apontado
por Carvalho e Torales (2019), é reflexo da falta de clareza e de delineamento das préaticas
curriculares desse processo educativo, 0 que se reflete na inconsisténcia e na falta de
continuidade que também foram identificadas nas entrevistas ora analisadas.

Uma vez que a deficiéncia de abordagem e suas consequéncias para a aprendizagem séo
vistas pelos professores, estes encontram na disciplinarizacdo um modo pratico e conhecido de
solucionéa-los, ja que, em sua visdo, a formacéo para a conservacdo ambiental estara sendo
contemplada de modo incisivo ao haver programas disciplinares dedicados exclusivamente a
ela. De acordo com Massoni e outros (2019, p. 95), o curriculo disciplinar e imobilizado é a
base da escola convencional no Brasil e gera bastantes dificuldades e desafios para os docentes
trabalharem a EA inter e transdisciplinarmente, os quais “também tiveram a sua formacao no
ensino basico e superior em instituigdes organizadas de maneira disciplinar”.

Somam-se a isso as dificuldades que a falta de informacdes, a falta de acesso a formacéo
e a falta de material de apoio representam, as quais, certamente, motivam os professores a verem
a criacdo de disciplinas especificas de EA como uma forma de se obter conhecimentos em um
unico espaco do curriculo. Algumas das respostas que materializam essas dificuldades sdo

expostas a seguir:

[...] mas o professor infelizmente ndo tem ndo tanto recurso e informagdes e acaba
que gente ndo tem muito como trabalhar essas questdes de meio ambiente (P8,
QUESTAO 7).

Sim, tem algumas dificuldades em relacdo a informacdo, o que deveria ter mais
informacdes a respeito do assunto, também ter mais instrumentos, materiais,
capacitacdo, que pudessem auxiliar o professor a desenvolver as a¢des de educacdo
ambiental em sua sala de aula (P11, QUESTAO 8).

Dessa forma, para além dos projetos interdisciplinares e da criacdo de um componente
curricular chamado Educacdo Ambiental, é preciso romper com a ldgica de fragmentacéo do
saber escolar, dando vazao ao préprio carater transversal que a realidade da vida humana possui,
ja que esta ndo é vivida, nem dentro nem fora do espaco escolar, dividida em fragmentos de

saber. Com vistas a isso, urge a superacgao do viés conteudista, do estudo da dimensao ambiental
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destituido de significado, universalizante, padronizado e sem carga identitaria, realizado sem
que a relacdo intima e particular do individuo e do coletivo com o meio ao redor esteja presente.

Para tanto, volta-se a formacéo inicial e continuada docente, pois

[...] a possibilidade de construir uma interface entre o “Tema Transversal” com a
pratica social cotidiana e o sentido da prdpria escola, pressup8e o imperativo de uma
familiaridade dos professores com as tematicas propostas. Mais especificamente, no
caso da Educacdo Ambiental, é preciso que os professores conhecam o tema e a
linguagem ambientalista, a fim que de que possam criar pontos de conexao e debate
em torno do assunto, considerando-na em toda sua complexidade (TORALES, 2013,

p. 5).

Ou seja, para que de fato os professores se tornem educadores ambientais, é preciso que
sua imersdo na tematica ambiental rompa os limites do pragmatico, atinja seu limiar social e
ultrapasse as barreiras do 6bvio. A mudanca no paradigma vigente vai além de mudancas
administrativas: representa a aproximacao entre a escola e a vida e, por isso, € mais uma
transformagdo do “ser” do que do “fazer”, embora um leve ao outro. Para expressar com mais

clareza tal pensamento, seguem as palavras de Imbernon (2011, p. 8):

A instituicdo que educa deve deixar de ser “um lugar” exclusivo em que aprende
apenas o basico (as quatro operages, socializacdo, uma profissdo) e se reproduz o
conhecimento dominante, para assumir que precisa ser também uma manifestacao de
vida em toda sua complexidade, em toda sua rede de rela¢Ges e dispositivos com uma
comunidade, para revelar um modo institucional de conhecer e, portanto, de ensinar
0 mundo e todas as suas manifestacdes.

Logo, manifestar a vida dentro da escola implica encarar de frente aquilo que ocorre
fora dela, e 0 aluno, com seus conhecimentos, suas relacfes e esperancas, € parte preponderante
disso. No que se refere a Educacdo Ambiental, esse aluno ja possui uma vivéncia com 0 meio,
que faz parte da sua historia e da sua subjetividade. Resumi-la a nogdo de preservacao e de
conservacdo torna o ensino cada vez mais distante das realidades socioambientais e da
criticidade necessaria & sua transformacgdo, além de destituir de sentido as acfes que

pretensamente precisam ser adotadas como um habito.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Conhecer as concepcdes de meio ambiente e de Educagdo Ambiental dos professores é
de suma importancia para as acdes educativas desenvolvidas no contexto da dimenséo
socioambiental, uma vez que esses profissionais possuem grande influéncia em toda a
comunidade escolar. Dessa forma, a presente pesquisa acerca das concepcdes de professores
sobre Educacdo Ambiental no municipio de Canapi/AL possibilitou compreender melhor uma
face ideologica que possui grande interferéncia na formacéo de individuos e na comunidade ao
redor, bem como uma aproximacao em relacéo ao que dificulta ou potencializa a inser¢ao dessa
abordagem no ensino formal, especialmente no Ensino Fundamental.

A partir da construcdo de um caminho tedrico-metodoldgico baseado na relevancia que
a Educacdo Ambiental possui para a sociedade e na importancia de uma formacdo docente
conectada com as problematicas que afligem o planeta, esta dissertagdo pdde lancar luz sobre a
forca que as concepces individuais possuem dentro do fazer pedagogico. Para isso, debrucar-
se sobre as diferentes concepcBes de meio ambiente e sobre as distintas macrotendéncias
politico-ideoldgicas de Educacdo Ambiental foi essencial, pois ofereceu um quadro tedrico e
descritivo da realidade multipla que envolve a forma como o ser humano encara 0 meio
ambiente e, por conseguinte, como influencia os demais a agir para com este.

Como a discussdo partiu de uma perspectiva critica da Educacdo Ambiental, parte
fundamental dela foi a reflexdo acerca da importancia que possui a atuacdo social e politica
diante dos problemas ambientais. Com base nisso, a anélise de documentos que orientam e
delimitam o ensino se fez de suma relevancia, considerando-se que estes refletem os
movimentos realizados pelo governo e, por isso, exercem sobre a educacdo uma influéncia
ideoldgica e procedimental bastante evidente.

Nessa andlise, pode-se verificar que, embora os documentos em questdo abordem o
meio ambiente numa perspectiva ampla, ainda ndo atingem a visao aprofundada que a Educacgéo
Ambiental critica requer. Ainda, vale retomar o retrocesso observado na BNCC em relacdo a
essa abordagem, visto que a sua versao atual (de 2018) traz 0 meio ambiente de modo muito
pontual. O mesmo foi verificado nos documentos que norteiam o ensino local: 0 Regimento
Escolar, que ndo mencionou a Educacdo Ambiental em nenhum momento, e o PPP, que foca

em agdes conservacionistas e dé énfase as disciplinas Ciéncias, Geografia e Artes.
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Ap0s tracado todo esse percurso, 0 exame do objeto central da pesquisa pode ser feito
com mais fundamento. Os dados obtidos através do questionario e das entrevistas revelaram
um pouco da realidade profissional e pedagogica dos docentes da Escola Municipal de
Educacéo Basica Presidente Tancredo de Almeida Neves, localizada em Canapi/AL, e por meio
deles observou-se que a concepc¢do naturalista e a macrotendéncia pragmatica permeiam suas
concepcdes acerca do meio ambiente e da Educacdo Ambiental, refletindo-se em sua pratica
pedagdgica.

Viu-se que os docentes, em geral, preocupam-se com a problematica ambiental e séo
influenciados a combaté-la ativamente por meio de um trabalho de conscientizagdo com 0s
alunos, de conservacdo e de preservacdo. Trata-se de uma pratica educativa que, embora
relevante por promover habitos individuais saudaveis e positivos, considera o individuo apenas
em seu estado de existéncia distante do meio ambiente e na convivéncia necessaria que ele
precisa ter com esse meio, cuja realizagao precisa se dar de uma determinada maneira em prol
da preservacdo ambiental. Nesse ambito, ndo sdo contemplados reflexdes e desdobramentos
gue ponham em xeque a estrutura das relacdes socioecondmicas e ambientais atuais.

Os professores se veem como capazes de, em sua prética, trabalharem a Educacgéo
Ambiental, mas reconhecem também que uma formacao/capacitacdo para isso € necessaria,
sendo a falta dela uma das dificuldades enfrentadas. A préatica os ensina a abordar as questdes
ambientais, a partir de erros e de acertos, da convivéncia com o aluno e com o0 meio, porém a
teoria é parte preponderante, pois informacGes e conhecimentos sao instrumentos valiosos para
a superacdo e para 0 combate das influéncias midiaticas que cegam as pessoas e impedem a
mudanca da realidade.

Foi reconhecido também o despontamento inicial de um trabalho com o meio ambiente
permeado pelos aspectos sociais, politicos e econdmicos, na pratica de alguns poucos
professores. Especialmente dois docentes (P5 e P7) proferiram falas que demonstram certa
aproximacdo com a EA critica, ao trazerem a importancia de um ensino reflexivo e construtivo,
bem como realizando observagdes criticas sobre a legislacdo referente a EA no Brasil. Ainda
assim, trata-se de presencas muito pontuais que estdo diluidas em meio a predominancia de
ideias e de concepgdes de teor essencialmente preservacionista e pouco voltado ao exercicio de
reflex&@o sobre a realidade.

Pensa-se que um trabalho formativo docente comprometido com a EA critica fard

evoluir essa ideia, tornara madura a visdo de que meio ambiente e sociedade estéo interligados,
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que é necessario muito mais do que conversar e preservar. A abordagem reflexiva e
aprofundada sobre as legislagdes mostra-se como um dos caminhos a serem seguidos dentro
dos cursos de formacdo inicial e continuada. Estes, como visto, ainda estdo muito imersos na
cultura do conservacionismo e acabam servindo a manutencdo das tendéncias presentes nas
aulas e nas acOes pedagdgicas das escolas.

Assim, os cursos de formacéo inicial, nas diferentes areas do conhecimento, devem
contemplar e abordar a dimensdo ambiental numa perspectiva interdisciplinar, de maneira que
os futuros professores saiam das faculdades ou universidades com mais conhecimento e
preparacao para lidarem com as novas propostas educacionais. Também a formagao continuada
é preponderante da transformacdo da realidade educacional em que esta situada a Educacao
Ambiental atualmente, uma vez que esses cursos auxiliam o professor na sua pratica docente,
aproximam-no das novas descobertas e diluem as visGes ingénuas sobre 0 que € 0 meio
ambiente e quais 0s contornos da crise socioambiental. Essa necessidade torna-se ainda mais
urgente diante do fato de que a maioria dos professores ndo tem formacao continuada em EA e
de que esta ainda esta restrita ao pragmatismo ambiental.

Por fim, conclui-se esta dissertacdo voltando-a ao limiar em que ela se situa, entre dois
“mundos” que, apesar de compartilharem a mesma esséncia (0 entendimento sobre 0s mistérios
do mundo e do ser humano) ainda se distanciam um do outro: a docéncia e a pesquisa cientifica.
O professor € um descobridor da vida, um aprofundador do conhecimento. A pesquisa € um
percurso continuo trilhado sobre as inconstancias e os desafios da realidade. Logo, séo faces de
um mesmo empreendimento. No entanto, o que se vé sdo professores alheios as descobertas
cientificas, presos em uma mesma rede de significados orientada pela mesma visao tradicional
gue permanece durante séculos. Na Educacdo Ambiental, isso transparece na permanéncia de
uma visao conservacionista que ndo mais abarca as complexidades da sociedade moderna,
como se as mudangas ocorridas na relagdo entre ser humano, sociedade e meio ambiente ndo
existissem dentro dos muros da escola.

A ciéncia favorece a criticidade, a reflexdo, a descoberta das nuances que sao tao
escondidas na superficialidade dos acontecimentos do dia a dia e ndo chegam até os menos
observadores. Portanto, essa distancia que se instaurou entre pesquisa e ensino na Educacgéo
Basica, que tambem esté relacionada a questdo da formacgdo docente, ndo favorece a superagédo
do viés pragmatico. Deve-se trazer a pesquisa cientifica para proximo dos professores, utilizar

seu potencial em prol de uma Educagcdo Ambiental que, mais do que incentivar a mudanga de
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atitudes, promova a transformacao do ser humano e do ser natureza, juntos e envolvidos num
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
oo Eneer PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE EESCLARECIDO

Prezado(a)

O(A) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da
pesquisa intitulada Concepc¢oes de Professores Sobre Educacdo Ambiental no Municipio
de Canapi/AL, que tem como objetivo compreender as concepcdes e praticas de professores
sobre a Educacdo Ambiental na rede publica de ensino do municipio, cuja finalidade €
contribuir com a reflexdo e insercdo da tematica na formacdo e pratica pedagdgica dos
docentes que atuam no Ensino Fundamental 1, visto que ndo ha nenhum estudo no municipio
que possibilite essa compreenséo.

O estudo estd sendo desenvolvido pela pesquisadora Juliana Santos da Silva
Ventura, discente do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade
Federal de Sergipe, sob orientacdo do Prof. Dr. Carlos Alberto de Vasconcelos.

Solicitamos a sua colaboracdo para a realizacdo de um questionario e roteiro de
entrevista, bem como a autorizacdo para divulgar, apresentar e publicar os resultados deste
estudo em meios cientificos, nos quais seus dados serdo mantidos em absoluto sigilo.

Informamos que a sua participacdo na pesquisa é voluntéria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer informagdes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pelo(a) pesquisador(a). Informamos ainda que esta pesquisa pode gerar
desconforto quanto a colaboracdo no questionario e entrevista. Também é dado ao(d)
participante o direito de abandonar a pesquisa no momento em que assim desejar, sem
qualquer penalidade. Ndo ha danos previsiveis decorrentes da pesquisa, mesmo assim, fica
prevista e assegurada indenizag&o, caso se faga necessaria.

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que

considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.
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Agradecemos a sua colaboragéo!

Assinatura do(a) Pesquisador(a)

CONSENTIMEMTO DE PARTICIPACAO COMO VOLUNTARIO(A) DA PESQUISA

Eu, abaixo

assinado, concordo em participar como voluntario(@) da pesquisa Concepgbes de
Professores Sobre Educacdo Ambiental no Municipio de Canapi/AL. Informo que estou
ciente das condigBes acima descritas e fui devidamente orientado(a) pela pesquisadora
Juliana Santos da Silva Ventura sobre todo o processo decorrente da pesquisa. Sendo assim,
declaro o meu consentimento em participar do estudo e, dentro dos termos descritos, autorizo
a divulgacdo dos dados obtidos para fins cientificos (eventos e publica¢des). Estou ciente da
garantia de sigilo e anonimato dos meus dados, de que néo receberei nenhuma remuneragao
pela minha participacdo, de que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento sem

nenhuma penalidade e de que receberei uma via deste documento.

Canapi/AL, de de 2020.

Assinatura do(a) participante ou responsavel legal

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor entre em contato com

0s pesquisadores ou com o Comité de Etica e Pesquisa nos contatos abaixo:

Pesquisadora: Juliana Santos da Silva Ventura. Telefone: (82) 98183-4495. E-mail:
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juliana_canapi@hotmail.com
Pesquisador orientador: Carlos Alberto de VVasconcelos. Telefone: (79) 99977-1749. E- mail:

geopedagogia@yahoo.com.br
Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sergipe, localizado na Rua

Claudio Batista, s/n°, bairro Sanatério — Aracaju — SE. CEP: 49.060-110. E-mail:
cephu@ufs.br — Telefone: (79) 3194-7208
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APENDICE B — Questionario de pesquisa

828 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

¥ PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA PPG D
“w:%9 PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO 7@
UFS MESTRADO EM EDUCACAO sl

QUESTIONARIO DE PESQUISA
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Caro(a) professor(a):

Este questionario € parte integrante de uma pesquisa de mestrado do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo pela Universidade Federal de Sergipe — UFS. Este estudo
pretende compreender as concep¢des de Educacdo Ambiental dos professores do
municipio de Canapi/AL. O anonimato é garantido e suas respostas serdo utilizadas
exclusivamente nesta pesquisa.

Agradeco sua disponibilidade e gentil colaboracéo.

Identificacdo

E-mail para contato:

1 - Idade: anos 2 -Sexo: ( ) masculino () feminino
3 - Grau de Instrucdo:
( ) Ensino Médio/Normal ( ) Superior Incompleto ( ) Superior Completo

4 - Area de formagéo inicial:

5 - Possui Pés-Graduagdo? () Sim () Néo
6 - Se a resposta anterior for sim, responder os itens abaixo:

Especializagdo em:

Mestrado em:

Doutorado em:

7 - Tempo de docéncia:

8 - Ha& quanto tempo leciona nessa escola?

9 — Em que regime de contrato de trabalho? ( ) Efetivo () N&o efetivo

10 — Qual disciplina vocé leciona?
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11 - Nivel de atuacdo e carga horaria:
( ) Anos iniciais do Ensino Fundamental () Anos finais do Ensino Fundamental
( ) Ensino Médio ( ) Ensino de Jovens e Adultos — EJA ( ) Ensino Superior

Carga horéria

12 - J& participou de cursos de formacao continuada na area de EA?
( ) Néo
( ) Sim. Qual(ais)?

Essa formacdo refletiu/contribuiu na sua pratica pedagogica? Em que sentido?




APENDICE C - Roteiro de entrevista

888 UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
@ PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA PPG D
% 7 PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO iz
"
UFS MESTRADO EM EDUCAGCAO auenicigiolFS

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. O que vocé entende por meio ambiente? O que ele representa para VOCé?
2. Em sua opinido, o que é Educacdao Ambiental?
3. Vocé considera importante a Educacdo Ambiental na formacéo do professor? Por qué?

4. Com a sua formacao (inicial e continuada) atual, se sente preparado(a) para abordar a
Educagdo Ambiental de forma interdisciplinar? Justifique.
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5. De que maneira a escola trabalha a Educacdo Ambiental? H& interac&o entre as disciplinas?

6. Em sua opinido, é importante trabalhar Educacdo Ambiental em sala de aula? Por qué?

7. Vocé desenvolve atividades de Educagdo Ambiental em suas aulas? Se sim, poderia
comentar algumas experiéncias com essa tematica?

Pergunta recurso: Foi possivel trabalhar a temética de EA durante a pandemia? De que
maneira? Comente.

8. Existem dificuldades em trabalhar com a Educacdo Ambiental em sala de aula?
Em caso afirmativo, quais as principais dificuldades?

9. Em sua opinido, quais sdo os principais problemas ambientais que a comunidade do
entorno da escola vivencia? E na sua préatica pedagdgica, como vocé tem orientado seus
alunos na resolucdo desses problemas?

10. Em sua opiniéo, qual seria a melhor forma de trabalhar Educacdo Ambiental na rede
publica de ensino de Canapi/AL?

11. Alguns acreditam que a EA deveria ser uma disciplina do curriculo escolar, outros
acreditam que deve ser como €, com carater interdisciplinar. O que vocé pensa a respeito?

12. Vocé conhece algum(s) programa(s), projeto(s), autor(es), documento(s) ou lei(s) que
discuta(m) ou mencione(m) a tematica Educacdo Ambiental? Se sim, qual(ais)?

Pergunta recurso: Gostaria de comentar mais alguma coisa em relagdo ao assunto tratado
nesta entrevista?



