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“Ndo temas, porque eu sou contigo; ndo te
assombres, porque eu sou o teu Deus; eu te
esforco, e te ajudo, e te sustento com a destra da
minha justica. Porque eu, 0o SENHOR, teu Deus, te
tomo pela tua méao direita e te digo: ndo temas,

’

que eu te ajudo.’

(Isaias 41:10-13)
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Rotundamente negra

Me niego rotundamente
a negar mi voz

mi sangre

y mi piel

Y me niego rotundamente
a dejar de ser yo

a dejar de sentirme bien
cuando miro mi rostro
en el espejo

con mi boca
rotundamente grande

y mi nariz
rotundamente ancha

y mis dientes
rotundamente blancos
y mi piel

valientemente negra

Y me niego categéricamente a
dejar de hablar mi lengua, mi acento y mi historia

Y me niego absolutamente
a ser de los que se callan
de los que temen de los que lloran

Porque me acepto
rotundamente libre
rotundamente negra
rotundamente hermosa.
(Shirley Campbell Barrt)

! Poema disponivel em: encurtador.com.br/sZ123. Acesso em: 13 jul. 2022.



RESUMO

Apesar de vivermos em um pais heterogéneo, ainda identificamos a existéncia de conflitos
decorrentes da ndo aceitacdo da diversidade, seja de género, étnico-racial, de classe, entre
outras. Sabemos que grupos sociais que lutam pela igualdade de direitos estdo adquirindo um
grande destaque e mudancas significativas. Porém, mesmo com todas essas conquistas, ainda
nos deparamos com estere0tipos e atitudes preconceituosas. Pensando em tratar dessa tematica
e conscientizar os estudantes sobre o papel da diversidade na escola, esta pesquisa tem como
objetivo verificar se os livros didaticos aprovados pelo dltimo PNLD (2018) de lingua
espanhola contém uma abordagem no que concerne a (re)construcdo e valorizacdo de
identidades sociais de raga. Partindo do pressuposto de que tais questdes precisam ser
trabalhadas no curriculo escolar, é relevante que os professores e estudantes considerem as aulas
de lingua espanhola como forum de discussdes sobre esses temas para que reconhegam que ha
uma diversidade em seu entorno social, assim como a necessidade de luta pela igualdade de
direitos. Destacamos que é pertinente que os professores de linguas saibam complementar os
materiais didaticos e elaborem uma proposta pedagogica que contemple a valorizagdo
identitaria e que seja proxima da realidade dos alunos. Para tal, a metodologia seguida € de
cunho qualitativo e de base interpretativista. Dessa forma, este trabalho se fundamenta pelas
veredas teoricas de Ferreira (2012); Freitas (2012); Hall (2006); Matos (2014, 2018); Moita
Lopes (2003); Quijano (2005); Silva Janior e Matos (2019); Walsh (2009), entre outros. E de
grande destaque tratar sobre a diversidade, principalmente no pais em que vivemos,
multicultural, dando vozes e ouvidos as questdes invisibilizadas pela sociedade, configurando
as aulas de linguas estrangeiras com viés decolonial para que os estudantes reconhecam a
importancia da reconstrucdo e valorizacdo identitaria e a sua funcdo social. Os resultados
alcancados apontam que ndo ha uma equidade entre as pessoas negras e brancas nos livros
analisados, perpetuando a desigualdade racial negra e destacando a predominéancia de apari¢oes
e producdes literarias realizadas com mais frequéncia por pessoas brancas.

Palavras-chave: Livro Didatico. Lingua Espanhola. Identidades Raciais.



RESUMEN

A pesar de vivir en un pais diverso, todavia observamos conflictos derivados de la falta de
aceptacion de la diversidad, ya sea relacionada con el género, el origen étnico-racial o la clase,
entre otros factores. Somos conscientes de que los grupos sociales que abogan por la igualdad
de derechos estan adquiriendo un gran protagonismo y logrando cambios significativos. Sin
embargo, a pesar de todos estos logros, todavia nos encontramos con estereotipos y actitudes
prejuiciosas. Con el objetivo de abordar este problema y concienciar a los estudiantes sobre el
papel de la diversidad en las escuelas, esta investigacion tiene como objetivo examinar si los
libros de texto de lengua espafiola aprobados por el Gltimo Programa Nacional de Libros de
Texto (PNLD) en 2018 incluyen un enfoque relativo a la (re)construccion y valorizacion de las
identidades sociales raciales. Partiendo del supuesto de que estos temas deben integrarse en el
plan de estudios escolar, es fundamental que los profesores y estudiantes consideren las clases
de lengua espafiola como un espacio para debatir estos temas. Esto es crucial para que
reconozcan la diversidad en su entorno social, asi como la necesidad de abogar por la igualdad
de derechos. Es destacable que los profesores de lengua puedan complementar los materiales
didacticos y desarrollar una propuesta pedagogica que fomente la valorizacion de la identidad
y esté estrechamente alineada con la realidad de los estudiantes. Con este fin, la metodologia
utilizada es cualitativa e interpretativa. En consecuencia, este trabajo se basa en las perspectivas
tedricas de Ferreira (2012), Freitas (2012), Hall (2006), Matos (2014, 2018), Moita Lopes
(2003), Quijano (2005), Silva Janior y Matos (2019), Walsh (2009), entre otros. Es de gran
importancia abordar la diversidad, especialmente en el pais en el que vivimos, que es
multicultural, dando voz a cuestiones que la sociedad a menudo margina. Esto configura las
clases de idiomas extranjeros con una perspectiva decolonial para que los estudiantes
reconozcan la importancia de la reconstruccién y valorizacion de la identidad y su papel en la
sociedad. Los resultados obtenidos indican que no hay equidad entre las personas negras y
blancas en los libros analizados, perpetuando la desigualdad racial de las personas negras y
destacando la predominancia de apariciones y producciones literarias mas frecuentemente
realizadas por personas blancas.

Palabras clave: Libro de Texto. Lengua Espafiola. Identidades Raciales.



ABSTRACT

Despite living in a diverse country, we still observe conflicts arising from the lack of acceptance
of diversity, whether it be related to gender, ethnic-racial background, or class, among other
factors. We are aware that social groups advocating for equal rights are gaining significant
prominence and bringing about substantial changes. However, even with all these
achievements, we still encounter stereotypes and prejudiced attitudes. With the aim of
addressing this issue and raising awareness among students about the role of diversity in
schools, this research aims to examine whether the Spanish language textbooks approved by
the last National Textbook Program (PNLD) in 2018 include an approach concerning the
(re)construction and valorization of social racial identities. Operating on the assumption that
these issues need to be integrated into the school curriculum, it is essential for teachers and
students to consider Spanish language classes as a platform for discussions on these topics. This
is crucial for them to recognize the diversity in their social environment, as well as the need to
advocate for equal rights. It is noteworthy that language teachers should be able to supplement
instructional materials and develop a pedagogical proposal that embraces identity valorization
and is closely aligned with the students' reality. To this end, the methodology employed is
qualitative and interpretative in nature. Consequently, this work is grounded in the theoretical
perspectives of Ferreira (2012), Freitas (2012), Hall (2006), Matos (2014, 2018), Moita Lopes
(2003), Quijano (2005), Silva Junior and Matos (2019), Walsh (2009), among others. It is of
great importance to address diversity, especially in the multicultural country in which we live,
by giving a voice to issues that society often marginalizes. This configures foreign language
classes with a decolonial perspective so that students can recognize the importance of identity
reconstruction and valorization and their societal role. The results obtained indicate that there
is no equity between Black and White individuals in the analyzed textbooks, perpetuating Black
racial inequality and highlighting the predominance of appearances and literary productions
more frequently authored by White individuals.

Keywords: Textbook. Spanish Language. Racial Identities.



LISTA DE ABREVIATURAS

AILA Associacao Internacional de Linguistica Aplicada

ALAB Associacao Brasileira de Linguistica Aplicada do Brasil

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

DCN-ERER Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais

e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

ELE Espanhol como Lingua Estrangeira

ELI Educacéo Linguistica Intercultural

ENEM Exame Nacional do Ensino Médio

ENNE Encontro de Negros do Norte e Nordeste

FTD Frére Théophane Durand

Grfacaca Grupo Regional de Folclore e Arte Cénica Amadorista Castro Alves
LA Linguistica Aplicada

LAC Linguistica Aplicada Critica

LC Linguistica Critica

LD Livro Didético

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

LE Lingua Estrangeira

LM Lingua Materna

LS Leitura Subjetiva

M/C Modernidade/Colonialidade

Mercosul Mercado Comum do Sul

MNU Movimento Negro Unificado

Neabi Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas

PDF Portable Document Format

PIBIC Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
PIBID Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia
PIBIX Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Extensdo
Plidef Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
PNLD Programa Nacional do Livro Didatico

RBLA Revista Brasileira de Linguistica Aplicada



SACI
TCC
UFBA
UFS
UNA

Sociedade Afro-Sergipana de Estudos e Cidadania
Trabalho de Concluséo de Curso

Universidade Federal da Bahia

Universidade Federal de Sergipe

Uni&o dos Negros de Aracaju



LISTA DE TABELAS

Tabela 1: Levantamento de dados de pesquisas desenvolvidas entre 2012 e 2022................... 26

Tabela 2: Levantamento de dados da presenca de pessoas negras e brancas - Cercania Joven

K OSSOSO 111
Tabela 3: Levantamento de dados dos contextos em que aparecem as pessoas negras - Cercania
O [0 1= o I SR 116

Tabela 4: Levantamento de dados de producdes literarias e nacionalidade dos autores e autoras
= CerCania JOVEN V.1 .. .ottt ettt sttt r e 132

Tabela 5: Levantamento de dados da presenca de pessoas negras e brancas - Cercania Joven

Vet e h et s a bt A et et et ae b et et he et et reebe et et ereebe st eneere e 133
Tabela 6: Levantamento de dados dos contextos em que aparecem as pessoas negras —
(00T for= a1 F= T (01T Y ST 140
Tabela 7: Levantamento de dados das producdes literarias e nacionalidade dos autores e autoras
= CRICANTA JOVEN V.2t bbbttt bbb bbb 144
Tabela 8: Levantamento de dados da presenca de pessoas negras e brancas - Cercania Joven
LY PSSR 151
Tabela 9: Levantamento de dados dos contextos em que aparecem as pessoas negras - Cercania
JOVEIN V. 3 ettt 155

Tabela 10: Levantamento de dados de producdes literarias e nacionalidade dos autores e
AULOras - Cercania JOVEN V.3........ciiieieieiie sttt sttt aneene e enes 166
Tabela 11: Levantamento de dados da presenca de pessoas negras e brancas - Sentidos en
[eNQUA ESPAMOIA V. L......ciiieciee ettt re e 170
Tabela 12: Levantamento de dados dos contextos em que aparecem as pessoas negras -
Sentidos en lengua eSPanOla V. 1.........ccoiiiiiiiieiiee e 175
Tabela 13: Levantamento de dados das producdes literarias e nacionalidade dos autores e
autoras - Sentidos en lengua espanola V. 1..........cccccvevviieiieie i 178
Tabela 14: Levantamento de dados da presenca de pessoas negras e brancas - Sentidos en
1eNQUA ESPAMOIA V. 2. 181
Tabela 15: Levantamento de dados dos contextos em que aparecem as pessoas negras -
Sentidos en lengua eSPAN0la V. 2.........ccviiviiiiieceee e s 184
Tabela 16: Levantamento de dados de producgdes literarias e nacionalidade dos autores e

autoras - Sentidos en lengua eSPaN0la V.2.........ooiiiiiiiiie e 188



Tabela 17: Levantamento de dados da presenca de pessoas negras e brancas - Sentidos en
lenNgua eSPAMIONA V.3.... .. 191
Tabela 18: Levantamento de dados dos contextos em que aparecem as pessoas negras -
Sentidos en lengua eSPan0la V.3.........ccvoiiiiiiiecece e s 197
Tabela 19: Levantamento de dados de producgdes literarias e nacionalidade dos autores e

autoras - Sentidos en lengua espanola V.3..........cviiiiiii e 202



Imagem 1:
Imagem 2:
Imagem 3:
Imagem 4:
Imagem 5:
Imagem 6:
Imagem 7:
Imagem 8:

Imagem 9:

Imagem 10:
Imagem 11:
Imagem 12:
Imagem 13:
Imagem 14:
Imagem 15:
Imagem 16:
Imagem 17:
Imagem 18:
Imagem 19:
Imagem 20:
Imagem 21:
Imagem 22:
Imagem 23:
Imagem 24:
Imagem 25:
Imagem 26:
Imagem 27:
Imagem 28:
Imagem 29:
Imagem 30:

Imagem 31:

LISTA DE IMAGENS

Castigo publico na Praga de Santana, 1835, gravura de Johann Moritz Ruge.......... 31
Carregadores: NEQroS G CAITO.........ccveieeieieerieeeeseeste e seesreeeesreesreeee e e sreeeeenes 31
Capas dos trés volumes da colecao Cercania JOVeN..........ccccevververenenenesesesnanens 42
Capas dos trés volumes da colecdo Sentidos en lengua espafola...............cc.ccoeeeee 43
Cercania JOVEN V.1, P. Q... oot 112
Cercania JoveN V.1, P. 95 . i 113
Cercania Joven V.1, P. 106.......c.ccoveiieieeee ettt 113
Cercania JOVEN V.1, P. 38.....ccv ettt 113
Cercania JOVEN V.1, P. 1. ottt 113
Cercania JOveN V.1, P. 8L. .ot 114
Cercania JOVEN V.1, P. 26...c..ociieecee ettt 117
Cercania JOvEN V.1, P. 4L. ..ottt 118
Cercania JOVEN V.1, P. 71 .ottt 119
Cercania JOVEN V.1, P. ...ttt 120
Cercania JoOVEN V.1, P. 75 . ettt 121
Cercania JovEN V.1, P. 8L.....ccicieiciee ettt 122
Cercania JOVEN V.1, P. 87 ..ottt 122
Cercania JOVEN V.1, P. 88......oc ittt 123
Cercania JOVeN V.1, P. 5. ... 124
Cercania JOVEN V.1, P. 87....v ottt 126
Cercania JOVEN V.1, P. 88......oo et 127
Cercania JOVEN V.1, P. 97 .o e 128
Cercania Joven V.1, P. 103 . ..ot 129
Cercania Joven V.1, P. 132, ..ot 130
Cercania JOveN V.1, P. 117 ..ot 130
Cercania Joven V.1, P. 138, ...t 131
Cercania JOVEN V.2, P. ...veeecieieee e 134
Cercania Joven V.2, P. 10-11.. ..o 135
Cercania Joven V.2, P. 34-35......o et 136
Cercania JoOVEN V.2, P. 36-37......cceeiieeieceese ettt 136
Cercania JOVEN V.2, P. 62......cocieieieie et 137



Imagem 32:
Imagem 33:
Imagem 34:
Imagem 35:
Imagem 36:
Imagem 37:
Imagem 38:
Imagem 39:
Imagem 40:
Imagem 41:
Imagem 42:
Imagem 43:
Imagem 44:
Imagem 45:
Imagem 46:
Imagem 47:
Imagem 48:
Imagem 49:
Imagem 50:
Imagem 51:
Imagem 52:
Imagem 53:
Imagem 54:
Imagem 55:
Imagem 56:
Imagem 57:
Imagem 58:
Imagem 59:
Imagem 60:
Imagem 61:
Imagem 62:
Imagem 63:

Imagem 64:

Cercania JoveN V.2, P. 9L... .ottt 139

Cercania JOVEN V.2, P. 92.....ocv ettt 130
Cercania JOVEN V.2, P. 32, .ot eee st se et ra e nneas 140
Cercania JoveN V.2, P. 99 ..o 141
Cercania Joven V.2, P. 130.....ccvoiiieceece et 143
Cercania JoveN V.2, P. 99... .ot 146
Cercania Joven V.2, P. 100.......coooiiieiieie e se e ee e nae e e 147
Cercania Joven V.2, P. 101 ... 148
Cercania JOVEN V.3, P. 20.....uc ettt 152
Cercania JOVEN V.3, P. 29 . .i et 153
Cercania JoveN V.3, P. L3 ..ot 154
Cercania JOvEN V.3, P. 60.......ciiiiiiieciesie et 157
Cercania JOVEN V.3, P. B8.......coviiieiiecieeiie ettt 158
Cercania JOVEN V.3, P. 3. .ottt 159
Cercania JOVEN V.3, P. L. .ot 160
Cercania Joven V.3, P. 103, ... 161
Cercania Joven V.3, P. 113 . ..ot 162
Cercania Joven V.3, P. 100.......ccueiiiieieiereie e 163
Cercania JOVEN V.3, P. 29 .t 164
Cercania JOVEN V.3, P. 8L. ...t 165
Sentidos en lengua espafiola V.1, P. 10.....cccoieiiiiiiieiieece e 171
Sentidos en lengua espafiola V.1, P. 11. ... 171
Sentidos en lengua espafiola V.1, P. 38......ccoceiiiiiiieieee e 172
Sentidos en lengua espafiola V.1, P. 42........coeiiiiiiie i 173
Sentidos en lengua espafniola V.1, p. 56-57.......ccccoeiiiiiiiininieieeee e 174
Sentidos en lengua espafiola V.1, P. 61.......ccccooiiiiiiiniiieieee e 176
Sentidos en lengua espafiola V.1, P. 80.......ccccceviiiiiiieiieie e 177
Sentidos en lengua espafiola V.1, P. 134......ccoooiiiiiiiiieciece e 179
Sentidos en lengua espafiola V.2, P. 70.......cccoeiiiiiiniiieiee e 182
Sentidos en lengua espafiola V.2, p. 10......cccoceiiiiiiiiiniiieieee e 183
Sentidos en lengua espafiola V.2, P. 34......co e 186
Sentidos en lengua espafiola V.2, P. 40........cccoviiiiii i 186
Sentidos en lengua espafiola V.2, p. 104.......cccccooiiiiiiiiieieee e 187



Imagem 65: Sentidos en lengua espanola V.2, . 130.......cccooeririiiiiniiiene e 189

Imagem 66: Sentidos en lengua espanola V.3, p. 101.......cccooeiiiiiiiiiiiciee e 193
Imagem 67: Sentidos en lengua espanola V.3, P. 66.........cccoceriririiiiiiinene s 194
Imagem 68: Sentidos en lengua espafiola V.3, P. 68..........ccccovveiiiiiiiie i 195
Imagem 69: Sentidos en lengua espanola V.3, P. 74......cccooeeiiiiiic i 196
Imagem 70: Sentidos en lengua espanola V.3, P. 38......ccccoviiiiiiiiiie e 199
Imagem 71: Sentidos en lengua espanola V.3, P. 4L......ccccoiiiiiiiiiiiiicee s 200
Imagem 72: Sentidos en lengua espafiola V.3, P. 45.....cccccvveiiiiieie e 201

Imagem 73: Sentidos en lengua espafiola V.3, p. 139.......ccocoiiiiiiiiie i 204



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1: Identidades raciais negras presentes no livro Cercania Joven V.1...........ccccovenenee. 115
Grafico 2: Identidades raciais negras e brancas presentes no livro Cercania Joven V.2.......... 150
Grafico 3: Identidades raciais negras e brancas presentes no livro Cercania Joven V.3.......... 168

Gréfico 4: lIdentidades raciais negras e brancas presentes no livro Sentidos en lengua espafiola

VL e e e e e e e e e —— e e et —— e e e e — e e e e e a——e e e e e atrreeeanrrraeeaanrern 180
Grafico 5: Identidades raciais negras e brancas presentes no livro Sentidos en lengua espafiola
L2 2ESSTUSRUSPTERSRURPRSPRRN 190

Gréfico 6: Identidades raciais negras e brancas presentes no livro Sentidos en lengua espafiola
L2 OSSPSR 205



SUMARIO

CAPITULO 1: PERCURSO DA PESQUISA E MOTIVAGAO.........coiriririneincireeiesiseseesesnnens 21
I 1 0o [U 0% Lo OO PP PSR UP PP PRURPRTIN 21
1.2 Motivacdo para a pesquisa e a caminhada da pesquisadora.............ccccceoveiviieieiesieseeie e 28
1.3 Formulagdo do problema e 0DJELIVOS.........cociiiiiieie e e 33
I O F= 1] o= o= Lo R0 Fo T o TSt o (U T TSRS 37
1.5Corpus € 0S Crterios PAra @NAlISE...........cocveiieiiii e s sr e s re e 40
1.6 Orientacao teOriCO-MEtOAOIOGICA. ... .vcerieeerire et e 43
1.7 Organizacao da iSSEITAGAD. ........ecuereerereeeieetie et steeteee e e ste e eseeseestesseaseeseesaeeseeseeneesaesee e sneeneeseennes 48
CAPITULO 2: OS ESTUDOS DECOLONIAIS E SUAS CONTRIBUICOES PARA O NAO
SILENCIAMENTO DA MINHAPESQUISA. ..ottt 50
2.1 A decolonialidade e visibilidade das questdes iIdentitArias...........ccocoeirriirrenicineiesee e 50
2.2 Alinguagem e @ ColONMIANTATE. ..........c.cviiiiiiee e 54
2.3 Educagdo linguistica e OUtras INtEISECGOES. .......cuivruiririeiririeeieie ettt e 57

CAPITULO 3: A LINGUISTICA APLICADA E O LIVRO DIDATICO DE LINGUA
ESPANHOLA: PRATICAS LIBERTADORAS RELACIONADAS A EDUCACAO

LINGUISTICA EM ESPANHOL ..ottt ettt ee et ten st en st neneenons 68
3.1 A LA esuas contribuicGes para os problemas de uso da linguagem..........c.cccoevvvvieivereveseennenn, 68
3.2 O percurso do livro didatico e 0 LD de espanhol............cccooveieieie i 79
3.3 Implementacao da Lei n° 10.639/03, as reivindicacbes educacionais e suas contribuicbes para
05 aVaNGOoS NO TIVIO IAALICO..........eiiiece e et st srenre s 93
3.4 Importancia das identidades negras nNo livro didAtiCo...........c.cccevveveviiviieiece e 104
CAPITULO 4: IDENTIDADES NEGRAS NOS LIVROS DIDATICOS DE ESPANHOL
APROVADOS NO PNLD 2018......cccciiieiiieiiiseesiee s esessesasie e ssesessesesss e s ssesessesessasessssessssesessssanens 110
4.1 Anélise da colec@o Cercania JOVEN V.1 ......ccccvciiiiiiiii et sttt s 110
4.2 Analise da colegao Cercania JOVEN V.2.........couiieieiiieieneseese st ene e seenens 133
4.3 Andlise da colecao Cercania JOVEN V.3. ..ottt 150
CAPITULO 5: IDENTIDADES NEGRAS NOS LIVROS DIDATICOS DE ESPANHOL
SENTIDOS EN LENGUA ESPANOLA.......corviiieeteetires e esesssesesnessestesasssssssssresssssnsssensensanessensans 169
5.1 Analise da colecao Sentidos en lengua espanola V. 1. 169
5.2 Analise da colegdo Sentidos en lengua espanola V.2.........ccccoveiiiiineine i 180
5.3 Analise da colecdo Sentidos en Lengua ESpafiola V.3..........cccovveiiiinninneine e 190
CAPITULO6: CONSIDERAQC)ES FINAIS E PERSPECTIVAS FUTURAS...........ccoe i 206

REFERENCIAS. ...coeoeeeeeeeeeeeee et ee et et etetatet e et eeeseteseseses et et et eseseseseseseseeesee st esssesee s seeeseeee e e eeneeens 211



21

CAPITULO 1: PERCURSO DA PESQUISA E MOTIVACAO

Aqueles que foram postos & margem em uma ciéncia que criou outridades com base
em um olhar ocidentalista tém passado a lutar para emitir suas vozes como formas
igualmente validas de construir conhecimentos e de organizar a vida social,
desafiando o chamado conhecimento cientifico tradicional e sua ignoréncia em
relacdo as praticas sociais vividas pelas pessoas de carne e 0sso no dia a dia, com seus
conhecimentos entendidos como senso comum pela ciéncia positivista e moderna
(Moita Lopes, 2006, p. 87-88).

Neste primeiro capitulo, apresento a minha pesquisa e 0 incentivo para sua
concretizacao, seguida de informacGes sobre investigacdes ja desenvolvidas em livros didaticos
e das questdes raciais negras contidas em materiais, como também a fundamentacéo teorica, a

metodologia utilizada e a organizacdo da dissertacao.

1.1 Introdugéo

Embora vivamos em um pais heterogéneo, ainda identificamos a existéncia de alguns
conflitos relacionados a néo aceitacdo da diversidade, seja de género, étnico-racial?, de classes,
entre outros tipos. Sabemos que 0s grupos vinculados aos movimentos sociais que lutam pela
igualdade de direitos estdo adquirindo um grande destaque e promovendo mudancas
significativas tanto nos documentos que regem a educacdo quanto nas reivindicacdes escolares.
Porém, mesmo com todas essas evolucdes, ainda nos deparamos com estere6tipos? e atitudes
preconceituosas.

Pensando em tratar das questBes relacionadas no paragrafo anterior e conscientizar o0s
estudantes sobre o papel da diversidade, esta pesquisa tem como objetivo verificar se os livros
didaticos de lingua espanhola contém uma abordagem alinhada a (re)construcéo e valorizagdo
de identidades sociais da raca negra.

O termo raca é frequentemente utilizado em pesquisas e estudos relacionados a questfes
raciais; nesta investigacdo, utilizo a referida nomenclatura seguindo as interpretagcdes do

Movimento Negro e de estudiosos como Guimaraes (1999, 2008), Gomes (2005) e Ferreira e

2 Faco uso dessa expressdo concordando com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relacdes
Etnico-Raciais (DCN-ERE): “[...] o emprego do termo étnico, na expressao étnico-racial, serve para marcar que
essas relagdes tensas devidas a diferengas na cor da pele e tracos fisiondmicos o sdo também devido a raiz cultural
plantada na ancestralidade africana, que difere em visdo de mundo, valores e principios da origem indigena,
europeia e asiatica” (Brasil, 2004, p. 13).

$ Compreendo esteredtipos considerando o que apregoam Orlando et al. (2008) ao dizerem que o estereétipo é
uma visao simplificada de uma pessoa ou grupo, que cria uma ideia desfavoravel, preconceituosa e generalizada
em relacdo ao individuo ou coletivo. Essa concep¢do induz também ao pertencimento étnico-racial, religioso, de
classe social, género, idade, entre outros aspectos que diferenciam as pessoas.
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Camargo (2014), que concordam com o entendimento de raca vinculado a construcéao social e
historica.
Essa nomenclatura é utilizada no ramo da sociologia por Guimaraes (1999, p. 11) da

seguinte forma:

“Raga” é um conceito que ndo corresponde a nenhuma realidade natural. Trata-se, ao
contrario, de um conceito que denota to-somente uma forma de classificagéo social,
baseada numa atitude negativa frente a certos grupos sociais, e informada por uma
nocgdo especifica de natureza, como algo endodeterminado. A realidade das racas
limita-se, portanto, a0 mundo social. Mas, por mais que nos repugne a empulhagéo
que o conceito de “raca” permite — ou seja, faz passar por realidade natural
preconceitos, interesses e valores sociais negativos e nefastos —, tal conceito tem uma
realidade social pela, e o combate ao comportamento social que ele enseja é
impossivel de ser travado sem que se lhe reconheca a realidade social que sé o ato de
nomear permite.

E relevante compreender essa construgdo conceitual do vocabulo para perceber que ha
toda uma construcdo historica, politica e social imbricada no termo. Para Gomes (2011), na
interpretacdo do Movimento Negro, raca é uma ressignificacdo construida por uma luta politica
e de superacao do racismo no Brasil.

Partindo do pressuposto de que ha uma caréncia em abordar esses temas durante 0 ano
letivo de maneira que ndo seja apenas em datas comemorativas (Matos, 2020), além da
propagacdo de esteredtipos em sala de aula sobre tematicas relacionadas as identidades negras
e a sua valorizacgdo, é relevante que os professores e estudantes considerem as aulas de lingua
espanhola como momentos de discussdes sobre esses temas para que reconhecam gque ha uma
diversidade em seu entorno social, assim como a igualdade de direitos.

E de grande destaque que o professor, ao entrar na classe, reconhega e tenha consciéncia
de que a sua sala de aula é diversificada por questdes de género, raca, religiosidade, cultura,

entre outros aspectos.

Historicamente, registra-se dificuldade para se lidar com a tematica do preconceito e
da discriminag&o racial/étnica. O pais evitou o tema por muito tempo, sendo marcado
por “mitos” que veicularam uma imagem de um Brasil homogéneo, sem diferencas,
ou, em outra hipotese, promotor de uma suposta “democracia racial” (Brasil, 1997, p.
20).4

4 Nos dias de hoje, o documento a que fago mencao acima refere-se aos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997),
que, para a educacdo brasileira, estdo sendo considerados como um documento histérico, haja vista que temos a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que passou a ser o documento oficial para ser seguido por toda a rede
educacional do Brasil.



23

Isso se deve ao fato de que nosso pais é heterogéneo (Brasil, 1997), embora durante
muito tempo o Brasil tenha sido considerado homogéneo, caracterizando-se um pais composto
pela democracia racial. Conforme apontado por Souza (2016), mediante o surgimento do
Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978, e a partir da sua atuacéo, priorizando a busca
pelos direitos raciais no Brasil, o MNU “teve que enfrentar, também, a partir da
redemocratizagdo do Estado brasileiro, as ideologias que pregavam uma democracia racial
como forma de ‘unificacdo’ de um Brasil” (Souza, 2016, p. 68). Essa considera¢do democratica
perdura atualmente ao se considerar que as oportunidades sdo as mesmos para todos, mas
sabemos que a cor da pele nos remete a lugares diferentes, agcdes preconceituosas, de forma
invasiva e sem privilégios, e, por isso, as nossas lutas seguem firmes e ganhando destaque,
rompendo com essa fantasia de que o Brasil & uma democracia social®.

Com esse apagamento da diversidade que compde 0 nosso territorio, tratar sobre temas
de valorizagdo ou aceitacdo racial negra vem ganhando grandes proporgOes atualmente,
principalmente a partir da promulgacéo da Lei n® 10.639/03, que atende o ensino sobre cultura
afro e afro-brasileira nas escolas, e da Lei n® 11.645/08, que complementa o postulado anterior
e insere também o ensino sobre cultura indigena nas instituicdes educacionais. Destaco que as
duas referidas orientacOes legais foram assinadas pelo presidente da republica que estava em
exercicio: Luiz Inacio Lula da Silva. A assinatura desses regimentos ocasiona a alteracdo na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n° 9.394/96, que permanece em vigor, porém

agregando as alteracdes necessarias até o presente momento.

A promulgacao dessas leis vem no &mbito da constatagdo de que, para a superagao do
preconceito racial na escola, faz-se necessario um conhecimento da histéria do negro
brasileiro, assim como um mapeamento de experiéncias ligadas as relagGes étnico-
raciais na escola (Franca, 2017, p. 152).

Ressalto que a maioria das abordagens relacionadas a temas sociais, em sala de aula,
costuma propagar estere6tipos ou, amiude, a historia e a cultura do negro nem séo abordadas
devido a caracterizacdo estipulada pela sociedade, que considera tais assuntos como

pertencentes a classes inferiorizadas socialmente. Segundo Walsh (2009), a populacéo branca

5 Para Gomes (2005, p. 57), 0 mito da democracia racial no Brasil é compreendido como “uma corrente ideologica
gue pretende negar a desigualdade racial entre brancos e negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando que
existe entre estes dois grupos raciais uma situacdo de igualdade de oportunidade e de tratamento. Esse mito
pretende, de um lado, negar a discriminagdo racial contra os negros no Brasil, e, de outro lado, perpetuar
estereotipos, preconceitos e discriminagdes construidos sobre esse grupo racial”.
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sempre foi considerada como sendo superior, ja 0s povos originarios e os africanos sao
considerados subalternos.

E sabido que varias histdrias estdo disponiveis e sdo contadas, no entanto nem todas sio
verdadeiras e trazem diferentes versdes, por isso devemos ter a consciéncia de que nao ha uma
Unica histdria, “se cria uma Unica histéria: mostre um povo como uma coisa, Como somente
uma coisa, repetidamente, e sera o que eles se tornardo ” (Adichie, 2017, p. 3). Nesse caso, ndo
devemos nos conformar com uma inedita informacéo recebida, pois ndo existe apenas uma
historia, muitas vezes esses relatos podem ser/sdo modificados pelo transmissor. Nesse sentido,

é significativo termos a nocéo de que a

[...] compreensédo de que processos histéricos, politicos e econdmicos de cada época
foram os produtores da supremacia de um grupo sobre outro, questionaria a crenca na
essencializacdo da diferenca, ou na diferenca como naturalizada. Entretanto, a
compreensdo da historia do grupo, de sua cultura e seus valores, pode fornecer tanto
a alunos quanto aos professores o entendimento das diferengas e a compreensao destas
diferengas como construidas historica e socialmente [...] (Franga, 2017, p. 164).

No que se refere a educacdo linguistica em lingua estrangeira (ELE), é possivel observar
0S avangos nas pesquisas gque estdo unidas ao ensino de linguas e linguagem. Isso ocorre porque
essas investigacOes estdo, cada vez mais, preocupadas com a aprendizagem e a inclusdo da
diversidade nos curriculos, gerando, assim, a desmistificacdo de estruturas e producdes
tradicionais. E importante que o discente compreenda que “toda linguagem é epistémica [e que]
Nossa linguagem deve contribuir para o entendimento de nossa realidade” (Asante, 1988 apud
Gonzalez, 1988, p. 78, acréscimo nosso). A lingua é politica, historica, cultural, e a acdo de
ensinar linguas abrange todos esses aspectos que favorecerdo a presenca de contetdos que
facam parte da realidade dos estudantes.

Discutir temas sociais em grupo para que o corpo estudantil se sinta representado nas
atividades e participe das aulas, com a exposi¢do de suas experiéncias, é fundamental para
possibilitar o fomento dessas discussfes para além da sala de aula, uma vez que, para Paraquett
(2010), a identidade é construida por meio de um processo social e ultrapassa 0s muros da
escola, contribuindo para a execucdo do papel da instituicdo de formar aprendizes engajados e
participativos na constru¢cdo de uma sociedade critica e capaz de questionar os problemas
sociais.

No entanto, é importante frisar que o papel do educador é de grande colaboragdo para
que os estudantes tenham olhares multiplos em relagdo aos conhecimentos adquiridos e a

maneira como estes sdo apresentados em sala de aula. Mas, para que o professor seja
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qualificado, a sua formacdo deve ser através de um curriculo diversificado sem referenciais
eurocéntricos, pois “[...] o curriculo € espaco de disputa, pois ele parte de uma tradicao seletiva
e é sempre resultado das escolhas de alguém, e, portanto, reflete a visdo de algum grupo que
procura legitimar conhecimentos especificos” (Landulfo, 2022, p. 95). De acordo com Coelho
(2006), a imensa maioria dos docentes das escolas de Educacgdo Basica ndo teve uma formacéo
critica acerca das questbes étnico-raciais ou, mais especificamente, da populagdo
afrodescendente, dada a sua relevancia para a historia brasileira.

Com a conjuntura politica pela qual passamos em anos anteriores (2019 a 2022) no
Brasil, composta por injustigas, desigualdade de género e a¢cdes preconceituosas partindo dos
representantes politicos, é expressivo que a sala de aula seja um local de interrogacGes e
conversas para que, desse meio, saiam individuos reflexivos em busca de uma equidade® para
todos e todas sem injustica social. Interpreto a equidade como uma luta pela justica equitativa
dos diferentes grupos sociais, considerando as diferencas individuais e contextuais. Além disso,
oportuniza a distribuicdo justa de recursos, acessos a servicos e oportunidades sem distingdo de
género, pertencimento racial, classe social, religido, entre outros aspectos, com o intuito de
promover o combate as desigualdades sociais.

Tendo isso em vista, “o contexto contemporaneo, no qual esta inserido o ensino de ELE,
tem exigido praticas pedagdgicas que contribuam para o desenvolvimento de uma consciéncia
reflexiva de nossos educandos” (Gisel, 2019, p. 102). Assim, as aulas de ELE contribuem para
uma pratica educacional que desenvolve a reflexdo dos estudantes.

Diante do exposto, o0 ambiente educativo € o local propicio para o encontro de diferentes
identidades’, porém a comunidade escolar (direcdo-professores-pais-alunos e demais
funcionarios) precisa saber aceitar e compreender a diversidade que compde esse espaco. Por
isso, é importante que, durante a formacdo do professor, ocorra 0 seu preparo para abordar
tematicas sociais em suas aulas e também complementar o seu material didatico caso ndo

contemple questdes identitarias para abordar tematicas sociais em suas aulas. Concordo, pois,

® Na interpretacdo de Sposati (2002), “o conceito de eqiiidade é concebido como o reconhecimento e a efetivacio,
com igualdade, dos direitos da populacdo, sem restringir 0 acesso a eles nem estigmatizar as diferencas que
conformam os diversos segmentos que a comp8em. Assim, eqiidade é entendida como possibilidade das
diferencas serem manifestadas e respeitadas, sem discriminacéo; condicdo que favoreca o combate das praticas de
subordinagdo ou de preconceito em relagdo as diferencas de género, politicas, étnicas, religiosas, culturais, de
minorias etc.

" Concordo com Gomes (2005, p. 41) ao se referir ao termo identidade evidenciando que “A identidade ndo ¢ algo
inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com os outros. E um fator importante na criagio das redes de
relagdes de referéncias culturais dos grupos sociais. Indica tracos culturais que se expressam através de préaticas
linguisticas, festivas, rituais, comportamentos alimentares e tradicdes populares referéncias civilizatorias que
marcam a condi¢do humana”.
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com Franga (2017) ao pontuar que o educador desempenha um papel fundamental na escola,
atuando como figura de identificagdo. Nesse sentido, o professor tem um papel de socializador
e deve promover a equidade entre os aprendizes, considerando suas diferencas raciais, culturais,
religiosas, entre outras. Deve, também, evitar a perpetuacdo de visbes deturpadas e arraigadas
sobre os grupos, buscando uma conduta inclusiva e respeitosa na instituicao.

Trata-se de um olhar que sera de grande relevancia no processo de educagdo linguistica
dos alunos, visto que as abordagens inclusivas e reflexivas sobre todo contexto histérico de
determinados grupos irdo auxiliar os alunos no reconhecimento da importancia historica e das
lutas que perduram até os dias atuais. Assim, essas abordagens também poderdo formar
cidaddos criticos e agentes do meio em que vivem, transbordando os conhecimentos adquiridos
na sala de aula para alem dos muros da escola.

Com interesse em saber quais pesquisas semelhantes a minha foram desenvolvidas, fiz
um mapeamento de como foram realizadas outras producdes cientificas relacionadas as
questBes de identidades raciais negras em livros didaticos de lingua espanhola, partindo do ano
de 2012, que foi quando ingressei na universidade e aprofundei meus conhecimentos sobre a
tematica, até o ano de 2022, ano que iniciei a pesquisa no mestrado. Para catalogar as teses e
dissertagdes desenvolvidas durante esse intervalo temporal, utilizei as seguintes palavras-
chave: “questdes raciais”; “livro didatico de espanhol” e “materiais didaticos de espanhol”. Para
concretizar a busca, foram utilizados os sites da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), o Catalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES)2, e o site® da
Plataforma Lattes. A medida que foram identificados os pesquisadores nos canais citados,
realizei uma busca mais detalhada nas informacdes apresentadas na Plataforma Lattes a fim de
conhecer as producdes orientadas nessa tematica. Os resultados dessa primeira busca, realizada

apenas com dissertacdes de mestrado, podem ser observados na Tabela 1.

Tabela 1: Levantamento de dados de pesquisas desenvolvidas entre 2012 e 2022

Titulo Autores Ano dadefesa | Area Instituicéo Orientadores
LEITURA E IDENTIDADE NO LIVRO | TELLO, 2012 Mestrado em | UNIVERSIDADE CARLOS MAGNO
DIDATICO DE LINGUA ESPANHOLA | ANDRES LETRAS FEDERAL DE | SANTOS GOMES
ALBERTO SERGIPE
SOTO
IDENTIDADES SOCIAIS DE CLASSE, | BARROS, 2013 Mestrado em | UNIVERSIDADE MARIANA ROSA
GENERO E RACA/ETNIA | JAQUELINE LINGUISTICA DE BRASILIA MASTRELLA
REPRESENTADAS NO LIVRO | DA SILVA APLICADA
DIDATICO DE ESPANHOL COMO
LINGUA ESTRANGEIRA
IDENTIDADES SOCIAIS DE GENERO | ORLANDO, 2013 Mestrado em | UNIVERSIDADE APARECIDA DE
E LIVRO DIDATICO DE LINGUA | ANDREIA LETRAS ESTADUAL DO | JESUS FERREIRA
ESPANHOLA: UM ESTUDO DE CASO | FERNANDA OESTE DO PR

8 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 20 maio 2022.

° Disponivel em: https://lattes.cnpg.br/. Acesso em: 21 maio 2022.



https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Gomes%2C+Carlos+Magno+Santos%22
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Gomes%2C+Carlos+Magno+Santos%22
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://lattes.cnpq.br/
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REPRESENTACOES CULTURAIS NO | OLIVEIRA, 2014 Mestrado  em | UNIVERSIDADE LUCIA MARIA DE
LIVRO DIDATICO DE LINGUA | BARBARA LINGUISTICA DE BRASILIA ASSUNCAO
ESTRANGEIRA (ESPANHOL) CAROLINE APLICADA BARBOSA
DE
LEITURA EM ESPANHOL LINGUA | SANTOS, 2014 Mestrado  em | UNIVERSIDADE ELAINE
ESTRANGEIRA: ANALISE CRITICA | REGIANY ESTUDOS DA | ESTADUAL DE | FERNANDES
DO LIVRO DIDATICO CRISTINA LINGUAGEM LONDRINA MATEUS
DOS
O BRASIL E OS BRASILEIROS NO | SILVERIO, 2014 Mestrado  em | UNIVERSIDADE LUCIANA MARIA
LIVRO DIDATICO DE ESPANHOL: | BRUNA ESTUDOS DE | FEDERAL ALMEIDA DE
UMA ANALISE DISCURSIVA MARIA SILVA LINGUAGEM FLUMINENSE FREITAS
0 ESPANHOL E A | FERREIRA, 2016 Mestrado  em | UNIVERSIDADE MARCIA
AFROLATINIDADE: “SENDEROS DE | DEISE VIANA. LINGUA E | FEDERAL DA | PARAQUETT
LA DIASPORA NEGRA” CULTURA BAHIA, FERNANDES
SALVADOR
IDENTIDADES NEGRAS NO LIVRO | SOUZA, 2016 Mestrado  em | UNIVERSIDADE MARCIA
DIDATICO DE ESPANHOL JOSANE LINGUA E | FEDERAL DA | PARAQUETT
SILVA CULTURA BAHIA, FERNANDES
SALVADOR
UM OLHAR SOBRE AS | ENEVAN, 2016 Mestrado  em | UNIVERSIDADE IONE DA SILVA
REPRESENTACOES DE | EDINA ESTUDOS DA | ESTADUAL DE | JOVINO
IDENTIDADES SOCIAIS DE RAGA: | APARECIDA LINGUAGEM PONTA GROSSA
ANALISE DE LIVROS DIDATICOS | DASILVA
PARA O ENSINO DE ESPANHOL/LE
A REPRESENTACAO DA | OLIVEIRA, 2017 Mestrado  em | UNIVERSIDADE MARCIA
IDENTIDADE NEGRA NO LIVRO | GABRIELA LINGUA E | FEDERAL DA | PARAQUETT
DIDATICO DE ESPANHOL DO | LUNA CULTURA BAHIA, FERNANDES
ENSINO FUNDAMENTAL I BELLAS SALVADOR
GENEROS TEXTUAIS E | GOMES, 2018 Mestrado  em | UNIVERSIDADE CIBELE CECILIO
LETRAMENTOS: UMA ANALISE DO | VITOR LINGUISTICA ESTADUAL DE FARIA
LIVRO DIDATICO DE ESPANHOL | PEREIRA E LINGUA | PAULISTA JULIO | ROZENFELD
CERCANIA JOVEN PORTUGUESA | DE MESQUITA
FILHO
(ARARAQUARA)
AS IDENTIDADES E SANTOS, 2021 Mestrado em FUNDACAO DORIS CRISTINA
REPRESENTATIVIDADES LATINO- | LIVIANE LETRAS UNIVERSIDADE VICENTE DA
AMERICANAS NOS LIVROS NASCIMENTO FEDERAL DE SILVA MATOS
DIDATICOS DE LINGUA DOS. SERGIPE
ESPANHOLA DO PNLD 2018
(RE)EXISTIR: LETRAMENTOS | OLIVEIRA, 2021 Mestrado  em | UNIVERSIDADE LUCIANA MARIA
MARGINALIZADOS EM LIVROS | MATEUS ESTUDOS DE | FEDERAL ALMEIDA DE
DIDATICOS DE ESPANHOL CAMELO DE LINGUAGEM FLUMINENSE FREITAS
PRETUNHOL: REPRESENTAGCAO | FERREIRA, 2022 Mestrado  em | UNIVERSIDADE LUCIANA MARIA
NEGRA EM LIVROS DIDATICOS DE | DOUGLAS ESTUDOS DE | FEDERAL ALMEIDA DE
ESPANHOL COELHO LINGUAGEM FLUMINENSE FREITAS
ALVES

Fonte: Elaboracéo propria (2022).

Como é possivel visualizar na tabela 1, nos anos 2019 e 2020 nao foram encontradas

dissertacdes publicadas na busca que realizei no Catalogo de Teses e Dissertacdes (CAPES).

Destaco que, com a realizagdo de outra pesquisa na mesma Plataforma Lattes, observei

que outros pesquisadores em diferentes regides do Brasil estdo preocupados com a forma como

estdo sendo tratadas as representacdes raciais negras nao apenas no livro didatico (LD) de

espanhol, mas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e nos letramentos presentes no

LD. Essas pesquisas contribuem para a relevancia da minha investigacao e lutam por uma sala

de aula de lingua espanhola mais inclusiva, o que colabora para essas discussdes. Evidencio

trés pesquisas, as quais foram desenvolvidas entre 2016 e 2017 que ja no titulo demonstram o

interesse em LD em questdes raciais negras, pontuando a semelhanga com a minha investigagéo

e 0 que h& de inovador na minha pesquisa.




28

Um exemplo de similaridade com a minha pesquisa foi a analise realizada por Souza
(2016). A partir de duas colecdes didaticas aprovadas no PNLD (2015), Souza (2016) avaliou
como se da a presenca negra nesses materiais, trazendo os resultados encontrados e a
importancia da Lei n°® 10.639/03, aléem de quais nacionalidades da lingua espanhola sdo mais
predominantes nas colecdes.

Jé& a pesquisa desenvolvida por Oliveira (2017) buscou analisar os livros aprovados pelo
PNLD (2014) destinados ao Ensino Fundamental 1, investigando as imagens, 0s textos escritos
e os elementos que fazem parte da cultura negra, além de observar como as identidades negras
estdo dispostas no material. Oliveira (2017) também utiliza a legislacdo que agrega o ensino de
cultura afro e afro-brasileira nas escolas para embasar o seu trabalho.

Outra dissertacdo que tambem tem o intuito de promover a analise de livros didaticos
de espanhol utilizados em escolas publicas estaduais no municipio de Ponta Grossa no periodo
de 2012 a 2014 foi desenvolvida por Enevan (2016), com o objetivo de verificar como as
colecdes representam as identidades negras contidas nas imagens e se 0s textos e atividades
buscavam a valorizacédo da identidade negra®.

O diferencial da minha pesquisa em relacdo as mencionadas € a utilizacdo dos estudos
decoloniais e suleados (Silva Junior; Matos, 2019) nos estudos da linguagem, como também o
interesse em saber de quem sdo e de onde vém as producdes literarias no LD.

Além disso, o LD deve abordar essas questdes afro-brasileiras de maneira que nédo haja
desprivilégio, mas sim protagonismo nas nossas construc@es histdricas, culturais e de
identidades, de modo que favorecam o didlogo dos estudantes com conteudos referentes a
valorizagio e ao respeito ao proximo. E de grande destaque tratar sobre a diversidade,
principalmente no pais em que vivemos, multicultural, a fim de proporcionar que vozes e
ouvidos estejam atentos diante de questdes invisibilizadas pela sociedade, configurando as
aulas de lingua estrangeira com viés decolonial para que os estudantes reconhecam a

importancia da reconstrucao e valorizacgdo identitaria e a sua funcéo social.

1.2 Motivagao para a pesquisa e a caminhada da pesquisadora

Esta pesquisa busca salientar que é essencial trabalhar a temética racial negra no ambito

escolar para que haja uma valorizagdo/aceitacao de identidades negras. Mesmo com o grande

10 A identidade negra aqui compreendida é “[...] como uma construgdo social, historica, cultural e plural. Implica
a construcdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial,
sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro” (Gomes, 2005, p. 43).
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namero de informacBes e 0 acesso a elas por meio de recursos tecnolégicos, ainda prevalecem
0 preconceito e a ndo aceitagdo do outro. Dessa forma, a sala de aula é um ambiente propicio
para que o professor trabalhe com temas sobre a raca negra. Ademais, seu material deve se
basear em praticas decoloniais, visto que o docente se inscreve em um ambiente de grande
diversidade. Tal investigacdo visa analisar como estéo os livros de lingua espanhola no tocante
a presenca de tematicas sociais que incluam discussdes sobre a raca negra.

O interesse em estudar questdes de identidades sociais nas aulas de lingua espanhola
surgiu devido a uma experiéncia ainda como estudante do Colégio Estadual Emeliano Ribeiro,
localizado no municipio de Sdo Domingos, interior sergipano, onde vivi durante 30 anos.

No decorrer da minha caminhada estudantil e por ter um apreco pela disciplina Histdria,
desabrocharam indagaces relacionadas as apari¢cdes dos povos negros nos livros didaticos e
aos momentos em que esses povos eram representados apenas no Dia da Consciéncia Negra.
Por eu ser uma mulher negra que usava cabelos soltos durante as aulas e por sempre admirar 0s
meus tracos fisicos, ndo me sentia representada nas imagens presentes nos livros de historia das
turmas do 6° ao 8° ano e, muito menos, nas comemoracdes anuais do dia 20 de novembro, data
celebrada com as mesmas apresentacdes e homenageando representantes negros da nossa
historia. Eram sempre apresentacfes com capoeira, representacées religiosas, explicacdo sobre
Zumbi dos Palmares e a culinaria afro-brasileira. Ao observar que sempre se repetiam as
propostas para comemoracédo da data citada, vieram-me 0s questionamentos: serd que a cultura
afro-brasileira se resume apenas a esse €ixo? Sao apenas essas atividades que 0s povos negros
desenvolviam? Assim sendo, percebi que 0s questionamentos sobre a representatividade negra
surgiram na minha adolescéncia e observei que a minha identidade negra ndo se encaixava
apenas nesses aspectos citados, ela ultrapassa muito mais que isso. Devido ao lugar que ocupo
na sociedade e as minhas vivéncias como mulher negra, “o lugar social ndo determina uma
consciéncia discursiva sobre esse lugar. Porém, o lugar que ocupamos socialmente nos faz ter
experiéncias distintas e outras perspectivas” (Ribeiro, 2020, p. 69), fui construindo perspectivas
outras, as quais eram e sdo referentes a representatividade negra em diferentes meios de
comunicagédo e, principalmente, na sala de aula, enquanto estudante, e na minha atuacdo
profissional, como educadora.

O meu lugar, como mulher negra, me auxiliou a ter outros olhares para os meus livros
de historia, em especial nos capitulos que tratavam sobre a escravizacao. Entao, passei a notar
que o livro didatico com o qual estudei trazia 0s povos negros sempre submissos aos seus

senhores, trabalhando, levando chibatas e sendo inferiorizados perante 0s povos brancos. Eu,
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como aluna negra, nunca me senti representada naquelas imagens. Destaco que ndo estou
julgando/avaliando o contedo presente no LD, mas as imagens ficaram gravadas na minha

memoria até a atualidade.

Se por muito tempo foi relegado ao livro o lugar de guardador da verdade absoluta e
incontestavel, por aqueles que controlavam sua producdo e circulagéo, é previsivel
que tudo que se contou, inclusive de como o0s negros eram sub-humanos, inferiores e
menores, permanecesse como verdade até a atualidade. Portanto hd uma necessidade
imperiosa de desconstrugdo desse referencial atribuido ao livro, pois sabemos que,
assim como outras ferramentas, sua funcéo é plural (Souza, 2016, p. 19).

Durante muito tempo, o LD recebeu atribuicbes de Unico detentor da verdade,
possibilitando que o contetdo que havia/ha nele fosse considerado inquestionavel. Outro fator
importante € que a minha inquietacdo relacionada aos estereotipos apresentados no livro e nas
comemoracdes da escola relacionados a populacao afro-brasileira era desmedida a ponto de me
fazer ter, até hoje, algumas unidades dos livros de histéria que foram utilizados na minha

adolescéncia. As imagens a que me refiro acima séo as seguintes:
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Imagem 1!*: Castigo publico na Praca de Santana, 1835, gravura de Johann Moritz Ruge

Fonte: Schmidt (2002).

Fonte: Schmidt (2002). Registro de Debret - Inicio do século XIX no Rio de Janeiro.

Ao finalizar o Ensino Médio e ingressar na Universidade Federal de Sergipe (UFS), no
curso de Letras Espanhol, tive a oportunidade de participar de atividades, como projetos
promovidos pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Extensdo (PIBIX), pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). Nesse ultimo, participei como bolsista
entre os anos de 2015 a 2017, sob a orientacdo da Prof2. Dr2, Doris Cristina Vicente da Silva
Matos, envolvendo-me em diversas atividades que me proporcionaram um maior conhecimento
sobre questdes culturais, (re)construcdo de identidades, raca negra, género, valorizacdo
identitaria, analise e elaboracdo de materiais didaticos, como também desenvolvimento da

pratica docente durante a aplicacdo do material desenvolvido.

1 Imagem do livro da turma da 62 série, p. 214. In: SCHMIDT, Mario Furley. Nova histéria critica. 2. ed. rev. e
atual. S&o Paulo: Nova Geragdo. 2002. Obra em 4v. para alunos de 5% & 8° série.
12 Imagem do livro da turma da 62 série, p. 214. In: SCHMIDT, Mario Furley. Nova histdria critica. 2. ed. rev. e
atual. S8o Paulo: Nova Geragdo. 2002. Obra em 4v. para alunos de 5% a 8° série.
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Depois, escolhi aprofundar, no Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), a pesquisa
desenvolvida nos projetos, dada a riqueza do corpus, a partir dessas teméticas tdo importantes
para a formacdo de cidadaos criticos, agentes do meio em que vivem, e reflexdes sobre o carater
contestador das aulas de lingua espanhola.

Ao finalizar a graduacdo, minha formacéo académica se caracterizou como diversificada
por ter trazido abordagens sobre identidades sociais, principalmente nas disciplinas Linguistica
Aplicada (doravante LA) ao Ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira Il e 111 e Literatura
Hispano-Americana | e Il. Essas disciplinas eram compostas por vasto referencial tedrico que
contribuia para o melhor entendimento de abordagens identitarias e me auxiliaram a
compreender e observar o porqué de os estere6tipos que encontrei durante a minha juventude
serem propagados daquela forma.

Ao concluir a minha formacédo académica, consegui o0 primeiro emprego em escolas
particulares do interior sergipano e, nesses ambientes, permaneci com a minha pratica

pedagodgica com estratégias antirracistas no ensino de ELE, pois:

A escola ndo é apenas um espaco para a aprendizagem de contetidos académicos, mas
também é um espago de socializacdo para as atitudes raciais. Sendo assim, é
importante preocupar-se com os valores sociais e as crencas difundidas nesse
contexto, haja vista que o manejo inadequado das relagdes raciais pode criar um
ambiente de proliferacdo da inferioridade pessoal e disseminar profecias
autorrealizadoras (Franca, 2017, p. 166).

Observei que os professores negros eram apenas eu e o professor de lingua inglesa.
Destaco que, no quadro de alunos, duas alunas negras me chamaram atencdo e me
impulsionaram a seguir trabalhando com as minhas condutas de valorizacdo da minha
afrolatinidade®2. Isso porque, a medida que as alunas iam tendo contato comigo e observando
as minhas caracteristicas fenotipicas, iam se sentindo representadas. Ao trabalhar com poemas
de autoria negra e discutir em sala de aula questdes de valorizagdo e orgulho da identidade
negra, as alunas foram se identificando a ponto de um dia chegarem a aula, no ano de 2016, na
turma do 6° ano, e dizerem: “Professora, hoje estamos de cosplay da senhora.” Sem entender,
0 motivo, perguntei: “Vocés, querem ser a professora de espanhol hoje?”” As alunas: “Nd&o! Hoje

estamos parecidas com a senhora.”

13 «[...] o termo afrolatinidade pode ser designado para nomear os aspectos culturais, historicos e geopoliticos que
tratam da heranca negra advinda da didspora nas Américas. Explicando de outra forma, afrolatinidade diz respeito
as comunidades afrodescendentes situadas dentro e fora das Américas, que sdo categorizadas na visao ocidental e
eurocéntrica como pertencentes a um legado histdrico-cultural comum, constituido por caracteristicas identitarias
relativas a América Latina” (Ferreira, 2022, p. 20).
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Ao olhar para as alunas, elas se assemelhavam a mim pelo fato de estarem com o cabelo
solto em um black power. Informei, de imediato, que queria fazer um registro com elas e,
realmente, estavamos as trés muito parecidas. ApOs esse episodio, 0 desejo de
pesquisar/investigar como estdo sendo tratadas as questBes raciais negras e de como é
importante o comportamento do professor ao (re)afirmar a sua identidade aumentou, ja que

ficou evidente que ele €, sim, forte referéncia para seus estudantes.

Enquanto educador, o professor precisa estar aberto para discutir as diferentes visoes
que as criangas apresentam sobre 0s grupos que compdem a sociedade. E importante
refletir sobre suas préprias opinides, pois elas serdo transmitidas por sua expressao,
postura do corpo e impostacao da voz (Franga, 2017, p. 166).

Assim, quando decidi tentar o mestrado, optei por continuar a pesquisa, aprofundar com
mais vigor meus conhecimentos e expandi-los para outros professores ou discentes dos cursos
de licenciatura, em especial os de linguas estrangeiras, com o intuito de colaborar para o
reconhecimento da relevante abordagem dessas tematicas na sala de aula.

Além disso, todas as experiéncias adquiridas foram fundamentais na minha atuacéo
diaria como professora de lingua espanhola da rede particular de ensino, pois me habilitaram
para reconhecer que a minha sala de aula ¢ um ambiente vasto de diversidades e possibilitaram
a identificacdo das aulas de ELE como ambiente que deve e pode nao apenas servir para abordar
conteudos linguisticos, mas também apresentar assuntos proximos a realidade dos meus alunos,
de forma que lhes possibilite, além de aprender e conhecer um pouco mais sobre o idioma,
promover essa relagdo com contedos vivenciados pelos estudantes.

Com efeito, é perceptivel a relevancia desta pesquisa, visto que ird contribuir para a
inclusdo de tematicas sociais nas aulas de lingua espanhola, como também auxiliar o professor

para complementar o seu material com temas potencialmente decoloniais e suleados.

1.3 Formulacéao do problema e objetivos

Em meio aos desafios de comentar sobre a utilizagéo e a apropriacdo do LD em sala de
aula, ha a consideragédo que a comunidade escolar e a familia dos nossos alunos tém com relacdo
ao livro no ensino de linguas, ja que ele é visto como um material que deve ser utilizado e
seguido até o final do ano letivo. E evidente que muitos profissionais da educagio concordam
com esse posicionamento e sdo fiéis as unidades do material, com o intuito de finalizar o ano

letivo sem deixar algum capitulo/conteddo sem ser trabalhado em sala de aula, uma vez que “o
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LD é considerado, por muitos estudiosos, como um suporte importante utilizado em sala de
aula pelos professores e estudantes no intuito de ensinar e aprender uma lingua estrangeira”
(Souza, 2016, p. 20). Nesse sentido, quando o educador complementa o livro com um assunto
referente as questdes sociais, € comum gue os alunos questionem se a aula é de espanhol ou se
ndo deveriam estudar os aspectos linguisticos. E importante ressaltar que, na grande maioria
das vezes, esse pensamento também é priorizado por alguns educadores.

Destarte, me vem o questionamento de como se encontram os assuntos sobre identidades
raciais negras nos livros didaticos e se elas estdo sendo, realmente, abordadas como assuntos
que possibilitem o desenvolvimento critico dos estudantes nas aulas de espanhol como lingua
estrangeira. Nesse sentido, esta pesquisa pretende analisar como estdo sendo discutidas e
representadas as questdes sobre identidades raciais negras nos materiais didaticos,
possibilitando uma reflexdo sobre a importancia do debate desse tema a fim de combater
possiveis ideologias e preconceitos ja estabelecidos pela e na sociedade.

Por conseguinte, tem-se como objetivo geral desta pesquisa analisar os livros didaticos
aprovados no ultimo edital do Programa Nacional do Livro didatico (PNLD-2018) de espanhol
como lingua estrangeira e verificar como esta a sua abordagem no tocante a (re)construcdo e
valorizagdo de identidades sociais de raga negra.

Para execucdo do propdsito, ao longo deste trabalho, os objetivos especificos desta
pesquisa s&o:

a) Comparar 2 (duas) colecBes, Cercania Joven e Sentidos en lengua espafiola, que
foram aprovadas no PNLD (2018), para saber se havia/hd abordagens que
contemplem identidades sociais da raga negra;

b) Averiguar se a producao literaria vem sendo trabalhada de forma decolonial no livro
didatico;

c) Investigar quais sdo os autores que aparecem e se os livros didaticos contemplam
as vozes do Sul;

d) Analisar em quais contextos aparecem as pessoas negras € se sdo de maneira
estereotipada.

E proeminente que tematicas sobre identidades sejam apresentadas na sala de aula, pois
ndo devem ser caracterizadas como sendo monoculturais. E relevante que os estudantes
considerem as aulas de lingua estrangeira (LE) como mecanismos de debate sobre culturas e
identidades, como também pensem e reconhegam que h& uma diversidade de género e de ragas

em seu meio social, assim como a igualdade de direitos, e principalmente tenham a consciéncia
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de que “E tempo, enfim de deixar de ser o que nio somos” (Quijano, 2005, p. 139). Nesse
contexto, como ja foi mencionado, a sala de aula é uma das principais lentes'* que contribuem
na ampliacdo dos olhares multiplos, haja vista 0 vasto conhecimento apresentado, e coopera
para ajudar as pessoas a se libertarem das imposi¢es feitas pelo mundo eurocéntrico em que a
nossa representatividade negra é desvirtuada.

Abordar sobre a diversidade no ambiente escolar é de grande relevancia, no entanto ndo
é simples para os docentes. Em um pais designado pela heterogeneidade étnica, de classes
sociais, preconceitos, desvalorizacdo de género, crencas e valores mdltiplos, o direito a
igualdade social muitas vezes é negado pela sociedade, apresentando, assim, controveérsias. Em
contrapartida, temos como apoio a Lei n® 10.639/03, que pleiteia 0 ensino sobre historia e
cultura afro e afro-brasileira nas institui¢ces de ensino, e a Lei n® 11.645/08, que contempla a
lei anterior e acrescenta, também, o ensino sobre historia e cultura indigena no ambiente
educacional.

Mesmo com todos os estudos e metodologias de ensino de linguas desenvolvidos para
tornarem as aulas mais diversificadas, habitualmente, nas disciplinas de linguas estrangeiras,
ainda se trabalha pouco com temaéticas sociais ou de identidades negras. 1sso porque muitos
professores ensinam a lingua pela lingua (Azevedo, 2019), isto é, destacam apenas conteddos
linguisticos, traducdes, repeti¢cbes ou seguem o material didatico disponibilizado pela escola, o
qual, em muitos casos, ndo tem um viés decolonial. Diante dessa conjuntura, para que haja

discussoes sobre identidades,

Os professores de linguas precisam considerar a linguagem como um fenémeno
essencialmente social se suas aulas devem ter qualquer relacdo com o modo como
usamos a linguagem na sociedade, e isso inclui consciéncia de como, através do uso
da linguagem, construimos nossas vérias identidades sociais no discurso e de como
essas afetam os significados que construimos na sociedade (Moita Lopes, 2002, p. 54-
55).

Atendendo a reflexdo acima, alinhada ao pensamento de Moita Lopes (2002), Azevedo
(2019), Ferreira (2019) e Fabricio (2007), é significativo agregar, no ensino de linguas, 0s
aspectos identitarios, utilizando a linguagem como recurso para propagar 0s debates no meio

escolar.

14 Utilizo o vocabulario lentes no sentido de que: 1a atividade de conhecer/aprender um dado objeto se pode
organizar sistematicamente a partir de uma lgica que propicie que o objeto em foco seja construido/abordado por
meio de diferentes lentes, isto é, a partir de diferentes olhares advindos do conjunto de disciplinas escolares que
compdem o curriculo ou de diferentes recortes advindos de areas de conhecimentos. ” (BRASIL, 2006, p.27)
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Destaca-se que o posicionamento decolonial traz contribui¢cbes para o ensino de
identidades, pois “A genealogia do pensamento decolonial € planetaria e ndo se limita a
individuos, mas incorpora nos movimentos sociais (0 qual nos remete aos movimentos sociais
indigenas e afros [...]"** (Mignolo, 2008, p. 258, tradugdo nossa). Por esse motivo, é pertinente
a abordagem de diferentes temas sociais que facam parte da realidade dos alunos, levando em
conta que a sala de linguas estrangeiras deve ser considerada como um espaco intercultural,
ocorrendo trocas e didlogos, conforme relatado por Fabricio (2007).

Os temas sociais devem ser debatidos e apresentados nas escolas, mas compete ao
professor, especialmente o de lingua espanhola, saber elaborar materiais didaticos pedagogicos
ou complementar seu livro didatico com conteudo préximo da realidade dos estudantes,
buscando reduzir os preconceitos ja enraizados por alguns. Essas discussdes devem estar
alinhadas a interdisciplinaridade. Van Dijk (2010) reflete que o LD tem exercido um papel
significativo na reproducdo de discursos preconceituosos e na disseminacdo de informacoes
que foram ou séo aceitas como verdadeiras. Reconhecgo que a elaboracéo e o aprimoramento do
material sdo essenciais para contribuir no processo de educacéo linguistica dos aprendizes. De
todo modo, essas tematicas devem ser discutidas nas escolas, e ndo podemos ignorar as
identidades sociais negras, visto que elas ndo podem ser definidas como sendo monoculturais.

Esta pesquisa esta preocupada em encontrar formas de atenuar os problemas sociais
relacionados a desvalorizacdo e aos preconceitos identitarios produzidos por meio da
linguagem. Devido a essa preocupacao, relaciono este estudo a Linguistica Aplicada, uma vez
que, “Dentro do escopo dos estudos linguisticos, a Linguistica Aplicada ¢ o campo que tem
como objeto de investigacdo a linguagem como pratica social” (Silva Junior; Matos, 2019, p.
102), assim também a lingua esté inteiramente ligada aos habitos sociais.

Em vista disso, pretendo mostrar que é de grande destaque relevancia que a sala de aula
é um espaco composto por distintas identidades e contextos sociais, e, por esse motivo, o/a
professor/a, além de ter um viés intercultural, devera ter também posicionamentos decoloniais
e suleados, pois ¢ importante “promover uma educag¢ao linguistica em espanhol que visibilize
as vozes do Sul, estimule seu protagonismo em nossas aulas e que seja fruto da agenda de uma
Linguistica Aplicada que se concebe suleada e decolonial” (Silva Junior; Matos, 2019, p. 102),
com perspectivas que enriquegam os conhecimentos dos educandos para além da sala de aula,

dado que,

15 Tradug&o nossa de “La genealogia del pensamiento de-colonial es planetaria y no se limita a individuos, sino
que se incorpora en movimientos sociales (lo cual nos remite a movimientos sociales indigenas y afros [...]”

(Mignolo, 2008, p. 258).
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Apo6s tantas transformagdes e fases de (re)construcdo de suas identidades,
influenciadas por fatores sociais, historicos, ideoldgicos e politicos, ensinar uma
lingua estrangeira passou a ser caracterizado como um ato ndo sé linguistico, mas
também sociopolitico e seus materiais comegaram a dialogar com o que esta fora da
escola, mas que se reflete dentro dela. Assim, a lingua como prética social e os sujeitos
como parte de um contexto real de sociedade passaram a constituir um dos cernes da
educacgdo linguistica, questionando o (ndo) lugar do Sul e difundindo préticas
decolonizadas (Silva Junior; Matos, 2019, p. 102.

Ministrar aulas de lingua estrangeira vai muito além de passar contetdos vinculados a
métodos tradicionais. Além disso, a complementacdo do material didatico disponibilizado e o
seu aprimoramento sdo significativos para o enriquecimento intelectual dos estudantes e para

aproximacao dos alunos com contetidos préximos da sua realidade.

1.4 Classificagédo da pesquisa

Considerando que a parte metodologica € essencial para a efetivacéo deste trabalho, 0s
métodos e técnicas atrelados a esta pesquisa colaboram para torna-la mais eficiente. Por isso,
optei por adotar uma abordagem qualitativa de base interpretativista, bem como a analise
documental, que contribuem de maneira significativa na interpretacdo dos fatos. Essa escolha
metodologica € embasada em autores como Telles (2002), Prodanov e Freitas (2013), Ludke e
André (1986) e Gil (2002, 2008). Segundo Telles (2002), a maioria dos professores e
educadores utiliza essa modalidade porque tem interesse na qualidade dos fenémenos, por isso
também foi escolhido esse método para compreender os resultados adquiridos e por possibilitar
uma interpretacao dos acontecimentos sem uso de técnicas estatisticas, uma vez que, de acordo

com Prodanov e Freitas (2013, p. 70), a pesquisa qualitativa

[...] considera que h& uma relacdo dinamica entre 0 mundo real € o sujeito, isto é, um
vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode
ser traduzido em nameros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados sdo bésicas no processo de pesquisa qualitativa. Esta ndo requer o uso de
métodos e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador € o instrumento-chave. Tal pesquisa é descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu
significado sdo os focos principais de abordagem.

Para Ferreira (2019), a opcéo pela pesquisa qualitativa se justifica pelo fato de que essa
abordagem é altamente eficiente na analise de dados relacionados ao campo educacional. Esse

método colabora para uma maior proximidade dos objetos analisados, uma vez que colabora
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por meio da sua eficacia e contribuicdo para a educacdo, sendo aliado de pesquisadores e
pesquisadoras que se preocupam com e buscam melhorias inclusivas da diversidade no ensino.

Segundo Ludke e André (1986), a acdo de pesquisar promove o confronto entre o
encontro de dados, evidéncias e informacfes coletados sobre determinado assunto e a
construcdo do conhecimento adquirido e estudado. Ainda segundo as autoras, consideram-se
documentos os materiais escritos que divulgam informagdes sobre atitudes humanas, visto que
“estes incluem desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorando, diarios
pessoais, autobiografias, jornais revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo
até livros, estatisticas e arquivos escolares” (Ludke; André, 1986, p. 38). Neste caso, as cole¢bes
analisadas para geracao de dados desta pesquisa sdo documentos.

A utilizacdo desses métodos foi de grande utilidade para ajudar na geracdo de dados,
realizada mediante investigacdo dos materiais de lingua espanhola, uma vez que possibilitou
um foco de pesquisa amplo. Como envolve também uma pesquisa bibliografica, com leituras
de diversos textos, ha busca de materiais que contemplem as possiveis lacunas encontradas no
LD, como também o rastreio de textos literarios que englobem a proposta desta pesquisa e a
observacao dos autores que trabalham com estudos sobre questdes de identidades raciais negras.
Posteriormente, apresento um breve estudo sobre a importancia de um trabalho docente com
tematicas que envolvam identidades sociais a partir de uma visdo decolonial e suleada. Foi
realizada uma analise de duas colecGes de livros didaticos de espanhol, aprovados pelo PNLD
(2018), para verificar se havia/ha abordagens que contemplam identidades sociais da raca negra,
buscando averiguar se o texto literario esta presente de forma decolonial e se contempla os
autores do Sul.

O processo de destrinchamento da pesquisa principiou com o estudo de referencial
teorico relacionado aos temas que corroboram os estudos da Linguistica Aplicada, estudos
decoloniais, suleados, identidades, livros didaticos, a contribui¢do do ensino de espanhol, o
ensino de identidades raciais negras nas aulas de linguas e nos materiais pedagdgicos, como
também formacdo de professores de espanhol e curriculo. Essas leituras foram realizadas
através de arquivos como livros, artigos, teses, além da participagdo em cursos e eventos.

Com o amadurecimento dos conhecimentos por meio dos recursos supracitados, foi
iniciada a escolha das colecfes a serem analisadas, €, através de uma analise preliminar dos
objetos de pesquisa, delimitei as colecBes e busquei perceber como estdo apresentadas as

questdes étnico-raciais negras nesses materiais.



39

Sdo considerados de suma importdncia os estudos da Linguistica Aplicada,
principalmente por se preocuparem com o0 meio social e o uso da linguagem desenvolvido em
contextos reais da sociedade, como apontam Silva Junior e Matos (2019) e Moita Lopes (2006),
na medida em que, “Para construir conhecimento que seja responsivo a vida social, ¢ necessario
gue se compreenda a LA ndo como disciplina, mas como area de estudos, na verdade, como
areas tais como estudos afro-asiaticos, etc.” (Moita Lopes, 2006, p. 97). Os estudos
desenvolvidos na LA fazem parte do uso da linguagem desenvolvido no contexto social, isto €,
estdo preocupados com os discursos que sao desenvolvidos no contato com o outro. Assim, €
perceptivel que as representacBes da linguagem presentes nos livros didaticos também sdo de

competéncia da LA.

Portanto, a LA tem uma tarefa muito importante em compreender como se dao as
representacdes das linguagens nos livros didaticos, especialmente, por ser, na maioria
dos casos, pela linguagem que séo suscitados os problemas entre sujeitos que formam
parte da engrenagem escolar (Souza, 2016, p. 30).

Diante do exposto e com a vinculagdo desta pesquisa aos estudos da LA, escolhi analisar
os livros didaticos Cernania Joven e Sentidos en lengua espafiola, que foram aprovadas no
PNLD (2018). Essa andlise foi realizada com base nas informacGes adquiridas a partir da
decolonialidade, da LA e com uma visao suleada. Tendo isso em vista, verifiquei como estdo
dispostas as questdes de identidades raciais negras nesses materiais. Concordo com Ludke e
André (2014) levando em consideracdo que o meu papel de pesquisadora se refletird na minha
pesquisa, e, considerando os valores e participando da pesquisa, evidencio 0s pontos relevantes
que me fazem refletir de acordo com o tempo presente e a contribui¢do que o estudo tera para
a sociedade. Cabe destacar e defender que “a decolonialidade ndo € um contetido a ser estudado,
mas um projeto de enfretamento a todas as formas de opressao colonial que nos violentam
quotidianamente” (Landulfo, 2022, p. 101), auxiliando-me a confrontar os problemas presentes
no ambito social, de maneira a afastar as injusticas ocasionadas pela colonizagéo.

A metodologia utilizada nesta pesquisa divide-se em dois passos: 0 primeiro é um
levantamento quantitativo das imagens de pessoas negras que aparecem no LD e dos contextos
em gue essas imagens se encontram, para depois observar se os textos literarios sao decoloniais
e de autores suleados, em especial se sdo producdes de autores negros ou negras que abordem
as suas experiéncias dentro das suas vivéncias reais, destacando o lugar de fala dos autores e
autoras. Como segundo passo, evidencio a intencdo de verificar como esté a construcao racial

no LD de lingua espanhola e se auxilia a ndo producéo de esteredtipos.
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1.5 Corpus e os critérios para andlise

Com o proposito de responder a pergunta da pesquisa e analisar como esta a
representatividade negra e de onde vém as producdes literarias, foram utilizadas, para anélise,
duas colec¢des de lingua espanhola, compostas pelos volumes 1, 2 e 3, que foram utilizadas no
Ensino Médio das escolas estaduais de Sergipe. Sdo elas: Cercania Joven (2016) e Sentidos en
lengua espafiola (2016), ambas selecionadas pelo PNLD no edital de 2018 e que foram
utilizadas entre os anos de 2018 a 2020. Saliento que, com o Novo Ensino Médio e a publicacéo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o espanhol saiu do quadro de oferta obrigatdria
para o quadro de disciplina opcional, sem estar incluso no modelo de planejamento do
documento em vigor. Além disso, atualmente os livros aprovados servem para alguns
professores como recurso de apoio, uma vez que os livros de espanhol ndo eram devolvidos,
logo os alunos posteriores ficaram sem material, e ndo chegaram novos materiais por causa das
novas alteracfes nos documentos que regem a educacdo, o que modifica o lugar da lingua
espanhola na escola, tornando-a, em algumas institui¢fes, uma oficina de comunicacao e, nas
escolas que ja aderiram ao ensino integral, permanece como lingua espanhola.

Diante desse cenario, primeiramente fiz um mapeamento, folheando as colec¢des
destinadas aos professores, para observar como estéo as abordagens das identidades negras e se
estdo presentes nas colecdes. Esse levantamento foi pertinente para que fosse possivel observar
se ha as aparigdes.

Dando continuidade, realizei outro manuseio do corpus para averiguagdo da producao
literaria das tematicas abordadas nesses textos a partir das atividades desenvolvidas com relacéo
a eles. Assim, também analisei quem sdo os autores e se contemplam as vozes do Sul, ou se sdo
autores que representam o canone literario.

Por fim, verifiquei 0s contextos em que aparecem as pessoas negras e se a apari¢éo
ocorre de maneira que enrigueca a (re)construcdo e valorizacdo identitaria ou se se apresenta
de forma estereotipada. De uma maneira geral, realizei as seguintes etapas: pré-analise,
exploracdo do material, tratamento dos resultados, intervencGes e criacdo de graficos para
observar os dados mediante as porcentagens geradas. Considerei os tragos fisionémicos dos

personagens negros, levando em consideracao o seguinte:

A cor da pele é a marca de distingdo dos afro-brasileiros, assim como o cabelo crespo,
uma vez que a ideologia do branqueamento confere gradacbes qualitativas
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diferenciadas, ascendente e descendente, de bens econémicos e de prestigio,
respectivamente as gradacOes de tonalidade de pele da mais clara para a mais escura
e as diferentes ondulagdes dos cabelos (Silva, 2022, p. 99).

A cor da pele, a textura do cabelo e as caracteristicas fenotipicas sdo elementos que
apontam a diversidade racial em nosso pais e indicam também o pertencimento coletivo e
identitario de um povo. Nos contextos em que exponho os dados encontrados nas colegdes,
classifico preto e pardo como negros nas imagens em que é possivel identificar a cor da pele,
cabelo e rosto. Concordo com Souza (2016) no que diz respeito a relevancia das imagens nos
materiais didaticos, pois, assim como a referida pesquisadora, eu também acredito que as
fotografias no LD tém um papel representativo e que os aprendizes, mediante o contato com o
livro, desenvolvem suas personalidades e a valorizacdo de identidades, mas, “se essas imagens
negam-lhe a possibilidade de reconhecimento ou nem ao menos os representam, funcionardo
como dispositivos catastroficos para uma construcdo da autoestima e autoimagem” (Souza,
2016, p. 105-106). As imagens desempenham um papel representativo significativo para os
aprendizes, assim como tém o potencial de despertar emocGes, além de ajudarem na
compreensdo de acontecimentos passados e atuais. Porém, é crucial perceber que, da mesma
forma que elas causam impactos assertivos com a ideia de inclusdo e representacdo da
diversidade, podendo promover a valorizacao e o reconhecimento da pluralidade, elas também
tém impactos caracterizados como prejudiciais aos estudantes, sobretudo quando essas imagens
remetem a estere6tipos e preconceitos ou reforcam desigualdades.

O material Cercania Joven (2016) pertence a Editora Organizacdes SM. Com autoria
de Ludmila Coimbra e Luiza Santana Chaves, destaco que, através de um recorte e da busca
sobre a biografial® das autoras, sabemos que ambas sdo brasileiras e com formacdo em

universidades publicas do Brasil.

16 Informagdes disponiveis no livro Cercania Joven (2016).
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Disponivel em: https://encurtador.com.br/alSYQ. Acesso em: 30 abr. 2023.

Ao analisar as capas dos livros, percebo que ndo had uma propagacao ideoldgica, ou
cultural, privilegiando alguns paises de lingua espanhola ou os mais conhecidos. Na parte da
apresentacdo, h4 uma mensagem cordial das autoras para os alunos, contextualizando sobre o
mundo hispéanico. Depois, ha uma explicacdo de como estd organizada a estrutura da obra: o
exemplar possui trés unidades e seis capitulos. Ao final do material, podem ser encontrados
apéndices como Culturas em dialogo: aqui y alla, todos en el mundo; ¢Lo sé todo?; jPara
ampliar!: ver, leer, escuchar y navegar; Profesiones em accion; Proyecto 3; La lectura en el
ENEM y en las selectividades; Chuleta linguistica: jno te can a pillar!; Para tocar la guitarra;
Glosario; Sitios electronicos para informacion, estudio e investigacion e Referencias
bibliograficas. Todo esse apoio, ao final do capitulo, auxilia estudantes e professores a
buscarem mais informagdes e, inclusive, resolverem exercicios que sdo trabalhados no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM). Além disso, os trés volumes acompanham um CD para as
atividades de compreenséo auditiva.

A outra colecdo analisada, Sentidos en lengua espafiola (2016), da Editora Richmond,
tem como autoras Luciana Maria Almeida de Freitas e Elzimar Goettenauer de Marins Costa,
as duas com formacdo académica em universidades brasileiras localizadas em diferentes
Estados da federacdo e com inumeros aperfeicoamentos no Brasil e em outros paises,

preocupadas com o uso da linguagem no meio social®’.

7 Informagdes disponiveis no livro Sentidos en lengua espafiola (2016).
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Imagem 4: Capas dos trés volumes da cole¢éo Sentidos en lengua espafiola

L]u(.ana Maria Alemeida de Frenas
Elzimar Goettensuer de Marins Costy :

Sentidos

en lengua espariola

Lingua Estranges

ESPANHOL

Disponivel em: https://encurtador.com.br/hryzO. Acesso em: 30 abr. 2023.

As capas da colecdo ndo priorizam aspectos culturais e ndo apresentam imagens de
representacdes etnico-raciais de paises de lingua espanhola, e, ao abrir o livro, na primeira folha,
ha& uma bibliografia das autoras. Na pégina 3 dos trés volumes, encontra-se uma mensagem, em
portugués, de motivacdo e incentivo para seguir buscando um pouco mais sobre a lingua
espanhola. Na sequéncia, podemos entender como estd organizado o material a partir do
sumario, que expde o0s conteudos propostos nas quatro unidades presentes. Ao final das
unidades, existem os apéndices, que servem para pesquisar e complementar os assuntos do LD.
Sdo eles: Entreculturas; Hay mas; Sintesis Iéxico-gramatical; Cuentiones del Enem
comentadas; Referencias; Guién del CD.

Perante o supramencionado, é possivel observar, conforme as apresentac@es das autoras
nas duas cole¢des, que hé a preocupacao em instigar o desejo de aprender uma nova lingua nos
alunos, juntamente aos seus aspectos culturais e linguisticos, comparando a lingua materna

(LM) e cooperando para a formacédo de uma cidadania reflexiva.

1.6 Orientacdo tedrico-metodoldgica

Este trabalho esta fundamentado em estudiosos que abordam tematicas que ajudaram a
desenvolver a proposta estabelecida. Saber que a cultura é heterogénea devido a evolucao
humana (Hall, 2006; Silva, 2006) é relevante para que se possa entender e se adaptar as

mudancas que ocorrem de acordo com as nossas necessidades. E evidente que, conhecendo
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essas alteracBes, a humanidade precisa compreender que as diferencas culturais também
ocorrem em sistemas culturais diferentes e dentro do mesmo agrupamento. Para fundamentar o
meu trabalho, no tocante ao universo da cultura, utilizo Bhabha (2013), Eagleton (2005) e
Laraia (2009). Vale, de antemao, levar em consideracdo as palavras de Laraia (2009), que
aponta que é necessario que essa compreensao do diferente e da propria mudanca possa ocorrer
dentro do mesmo sistema, preparando o homem para encarar e compreender o futuro.

Outros escritores importantes sdo Hall (2006) e Silva (2006), que elucidam o fato de as
possiveis mudancas das identidades modernas estarem sendo alteradas de acordo com a
evolugdo do homem. Esses autores descrevem, de forma sucinta, como as identidades estdo
sendo descentradas, mesmo partindo do pressuposto de que essa descentralizacdo seja um
processo complexo e pouco compreendido. Ter o conhecimento de que o individuo pos-
moderno e as identidades culturais ndo sao fixas e estdo sujeitas a alterac6es e deslocamentos é
de grande relevancia para podermos compreender a fungdo do individuo e da sociedade, pois
as mudangas acontecem, as culturas se misturam e trocam informagGes, mesmo estando
distantes umas das outras. A nossa identidade ndo é fixa, e vamos desconstruindo aquilo que
foi construido para nés e ndo por nos.

Saliento também lIrala (2010), Van Dijk (2010) e Moita Lopes (2002), que
complementam as leituras anteriores e agregam mais conhecimentos sobre a questdo da
identidade e do meio social, como também a formacéo discursiva. As questdes relacionadas as
identidades estdo sendo bastante discutidas atualmente, seja a sua influéncia cultural na
construcdo social, na sua aplicagdo na comunidade escolar e na modernidade. A partir da leitura
dos referidos autores, enfatizo que as identidades ndo sdo homogéneas, mas heterogéneas e se
modificam de acordo com as necessidades do individuo, e o discurso é fundamental para
entendermos a construcdo do preconceito e da ndo aceita¢do do outro.

A globalizagéo contribui para a evolugdo e construgéo da identidade e da cultura, haja
vista que serve como um fio condutor que, na maioria das vezes, une outras culturas — seja da
mesma localidade ou de localidades distintas. Para fundamentar essa questéo da globalizacéo e
sua influéncia no desenvolvimento social, utilizo Bauman (1999), Santos (2001) e Moita Lopes
(2003). Segundo esse ultimo, a globalizacdo ndo é apenas um fator que une as
culturas/identidades, isso porque nem todos tém acesso a tecnologia, ndo sabem utiliza-la ou
nem todo mundo que tem acesso a utiliza para conhecer ou trocar informacdes sobre sua vida

ou sua propria comunidade.
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A escola € um dos primeiros ambientes que permitem que o ser humano tenha contato
com pessoas diferentes das do seu contexto familiar. Essa influéncia possibilita que as
instituicOes escolares sejam um dos maiores meios que aglomeram distintas identidades de raca
negra e género, viabilizando um contato e uma construcdo diversificada. Para ajudar na
compreensdo sobre essas questdes no meio escolar, tomo como base Ferreira (2012, 2019),
Munanga (2005), Azevedo (2019), Matos (2014, 2018) e Silva (2011), que assinalam que a
escola ndo € homogénea devido a diversidade que podemos encontrar na sala de aula. Tendo
isso em vista, a sala de aula de espanhol deve ser considerada um ambiente de discussoes,
possibilitando debates proveitosos para que o estudante desenvolva sua criticidade e saiba
respeitar a opinido do outro.

Outros estudiosos importantes e que foram tomados tambeém como base sdo 0s que
abordam quest@es étnicas e da raca negra, como Brand&o e Silva (2008), Nascimento e Thomaz
(2008), Santos e Maio (2008), Moura (1988), Guimaraes (2008), Paixdo (2008), Ribeiro (2018,
2019), hooks (2019, 2020), Kilomba (2019), Gomes (2017, 2011), Azevedo (2019), Ferreira
(2019), Franca (2017) e Matos (2018), que explicam sobre o conceito de cor, raca negra, género,
sexualidade e feminismo negro e contribuem para o desenvolvimento deste trabalho.

Destaco a relevancia de alguns documentos que faziam parte do regulamento
educacional brasileiro, mas que hoje séo considerados documentos histéricos, haja vista que,
em 2017, houve a implementacdo da BNCC, documento que rege a educacao brasileira sob a
Lei n° 13.415/2017, que fez alteracBes nos documentos anteriores, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB). Observo que os arquivos memoraveis que eram utilizados no meio
educacional, como os Parametros Curriculares Nacionais (1997) e que tém como tema
“Pluralidade Cultural”, apontam que, durante muito tempo, ndo eram abordadas nas escolas as
tematicas do preconceito e da discriminacdo racial/étnica, pois o pais era considerado
homogéneo. Além disso, os documentos que regiam a educacao brasileira, como, por exemplo,
os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e as Orientages Curriculares para o Ensino
Médio (2006), também colaboravam para a integragéo de outras culturas na sala de aula através
das abordagens dos temas transversais, viabilizando, assim, a iniciativa das escolas em levar
conhecimentos de outras localidades diferentes das suas. E fundamental que os alunos pensem
e reflitam que existe uma diversidade de identidades de raca negra e de género em seu meio
social. Tratar sobre a diversidade nas escolas é de grande relevancia porque vivemos em um
pais heterogéneo, e as tematicas de reconstrucdo e valorizacao identitaria devem ser tratadas

para evitar conflitos e preconceitos.
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Como sou professora de lingua espanhola, levo em consideracdo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (1996), como também a Lei n® 11.161, decretada em 5 de agosto de 2005,
que insere o ensino de lingua espanhola de oferta obrigatoria nas escolas publicas, sendo de
matricula facultativa para os alunos do Brasil. Os estudos realizados por Rodrigues (2010)
também me ajudaram a compreender o percurso das leis no ensino da lingua espanhola, assim
como os textos de Freitas (2012), Daher e Sant’Anna (2010), que detalham sobre a formagéo
de professores de espanhol no Brasil.

A sala de aula € um ambiente favoravel para o inicio da aceitacdo do outro, e 0s
professores desempenham um papel primordial nesse processo. Ressalto os educadores de
lingua espanhola, isso porque essa disciplina pode abordar temas sociais e culturais, ndo apenas
trabalhar com contetdos especificos da lingua meta. Isso € possivel porque, de acordo com
Moita Lopes (1996), a partir dos estudos da Linguistica Aplicada, se percebe que é possivel
abordar, na sala de aula, temas que se referem a linguagem e que fazem parte do discurso e do
contexto social dos alunos, seja dentro ou fora da escola, por isso que a LA é de caracter social
e interdisciplinar, complementando, assim, o ensino de espanhol. Dessa forma, para agregar um
pouco mais 0s conhecimentos sobre LA, busco estudiosos que abordem sobre a
interculturalidade e a Linguistica Aplicada, como Moita Lopes (2006, 2009), Mendes (2007),
Matos (2018), Paraquett (2018) e Walsh (2009), para respaldar os argumentos sobre a
Linguistica Aplicada e sua transdisciplinaridade e interculturalidade no ensino de espanhol.

Além de estudar sobre a interculturalidade, também me apoio em estudos decoloniais,
vertente atrelada a esta pesquisa, partindo de estudos de autores como Quijano (2005, 2009),
Ballestrin (2013), Silva Junior e Matos (2019), Matos e Botelho (2020), Mignolo (2007, 2008,
2015), Maldonado-Torres (2007) e Castro-Gosmes (2007), que tratam sobre o ensino de linguas
e a decolonialidade e todo o seu contexto histérico. Destaco também as pesquisas dos autores
gue abordam sobre a colonialidade da linguagem, tais como Veronelli (2015), Matos (2020),
Fanon (2008), Gonzalez (1988), Kilomba (2019) e Nascimento (2019), pois é significativo
recordar que a lingua, por mais poética que seja, carrega consigo palavras que usamos que
sustentam poder e violéncia, além de definir o lugar de uma identidade (Kilomba, 2019).
Evidencio os textos de Cadilhe e Leroy (2020), que discutem sobre a formacao de professores
de linguas e a decolonialidade.

Para aplicar a teoria a pratica e desenvolver os objetivos propostos, analiso livros
didaticos de espanhol aprovados pelo Programa Nacional do Livro didatico (PNLD-2018) que

foram utilizados nas redes estaduais de ensino em Sergipe. Como € sabido, o livro é um material



47

de grande importancia para o desenvolvimento das classes e dos planos pedagdgicos, como
também estabelecem uma compreens&o significativa dos alunos. Assim, os professores devem
reconhecer que o livro didatico (LD) nédo € a Unica ferramenta que deve ser seguida, esse
material € um mediador entre o professor e o processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma,
é pertinente o0 uso de materiais didaticos que desenvolvam, nos estudantes, a capacidade de
refletir e de perceber o outro ndo com um olhar de preconceito, mas sim com respeito pelo
considerado “diferente”. Para desenvolver um pouco mais sobre a analise de materiais
didaticos, tenho como base Barros e Costa (2010), Scheyerl (2012), Lajolo (1996), Souza
(2016), Ferreira (2019), Silva (2011) e Matos (2014). Percebe-se a pertinéncia da adequacao e
da analise realizada nos materiais com finalidades pedagdgicas. Espera-se, também, observar
0S géneros textuais que compdem esses instrumentos.

Para sondar como esta sendo exposto o género literario nos livros didaticos, utilizo os
estudos de Jouve (2012), Rezende (2021), Rouxel (2012, 2018), Eco (1932), Cosson (2020) e
Todorov (2009), pois

Abordar o texto literario em sala de aula ndo é uma tarefa facil para o professor de
lingua estrangeira (LE), em especial de espanhol. Em muitos casos, a disciplina possui
uma carga horaria bastante reduzida, dificultando o trabalho detalhado do texto
literdrio de forma relevante. Por esta limitacdo de tempo, por vezes, o texto literério é
apenas traduzido, sem explorar o seu papel para o desenvolvimento critico e do
reconhecimento indenitario (Rodrigues; Rosa, 2019, p. 105).

Multiplos s@o os desafios para se trabalhar com o texto literario em aulas de lingua
espanhola, entretanto € vidvel que o docente se alie a esse género, uma vez que possui tematicas
pertinentes, interdisciplinares e que se referem a realidade dos leitores. Devemos ter a ciéncia
de que existe a possibilidade de se trabalhar com a literatura nas aulas de linguas e ndo se ater
apenas a estrutura, mas ao conteudo presente no texto. Isso porque esse objeto pedagogico
aborda tematicas sociais e entrelaga o aperfeicoamento da leitura, além de contribuir para a
ampliacdo do conhecimento sobre a lingua, formando estudantes criticos/formadores de
opinides através das informacdes trazidas pelos escritores, isso porque, para Jouve (2012), os
textos literarios sao resultado da natureza e da originalidade a que estdo vinculados.

A escolha e busca do texto literario ird corroborar a troca de informacgdes e o
compartilhamento de diferentes pontos de vista sobre o material lido, com a finalidade de
compreender e aprimorar a interpretacdo textual do participante, que “é¢ um sujeito mutavel,
desatado, descontinuo que ndo cessa de se fazer e de se desfazer e que experimenta ‘eus’

multiplos. A leitura literaria € o lugar de uma incessante remodelagem” (Rouxel, 2018, p. 21).
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Por meio da partilha de ideias e das mudancas que o texto possibilita aos leitores, a utilizacdo
desses materiais em sala de aula, com diferentes abordagens tematicas, contribuird para a
modificacdo dos individuos. E de grande relevancia compreender que, através da
elaboracdo/utilizacdo de materiais com finalidades pedagdgicas, podemos lutar contra

pensamentos e preconceitos ja estabelecidos pelos estudantes.

1.7 Organizacao da dissertacéo

Esta dissertacdo estd segmentada em seis capitulos, que compreendem o capitulo
introdutorio e conclusivo, além das referéncias. A organizacdo dos capitulos é a seguinte:

No primeiro capitulo, faco uma introducdo, contextualizando com o ensino de espanhol,
apresentando a minha motivacao e o percurso percorrido até me tornar pesquisadora. Apresento
a formulacdo do problema, seguida do objetivo geral e dos especificos, a classificacdo da
pesquisa, exemplificando a parte metodol6gica. Em seguida, apresento o corpus € 0s critérios
para analise, descrevo as autoras dos materiais e a organizagédo dos livros. Depois, apresento a
orientacdo tedrico-metodoldgica, com o embasamento tedrico que faz parte deste trabalho. Por
fim, a organizacdo da dissertacao.

No segundo capitulo, denominado “Os estudos decoloniais e suas contribui¢des para o
ndo silenciamento da minha pesquisa”, trato sobre a significancia dos referidos estudos e sua
contribuicdo para o entendimento das questdes identitarias, bem como da educacao linguistica
atrelada a outras interseccgdes que se preocupam com o uso da linguagem em um contexto social,
juntamente com o referencial estudado sobre esses assuntos.

No terceiro capitulo, intitulado “A Linguistica Aplicada ¢ o Livro Didatico de Lingua
Espanhola: praticas libertadoras relacionadas ao ensino e aprendizagem de linguas”, disserto
sobre o percurso historico da LA e suas contribuigdes para o reconhecimento da linguagem
como prética social. Sigo fazendo um percurso sobre o livro didatico de lingua espanhola e um
apanhado histdrico sobre o percurso do LD, expondo a visao dele como Unico detentor do saber,
além de ressaltar a importancia da complementacdo desses materiais para um melhor
engajamento no ensino e aprendizagem a partir do aperfeicoamento do material com recursos
elaborados com finalidades pedagdgicas. Dedico um espac¢o para explanar sobre o PNLD e seus
critérios de aprovacao do livro e as alteragdes nos documentos que regem a educacao brasileira

perante a aprovacdo da BNCC.
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Ademais, realizo um levantamento histérico sobre a implementacdo da Lei n° 10.639/03,
bem como sua contribui¢do no ensino sobre cultura afro e afro-brasileira nas escolas. Fago uma
exposicdo do percurso de alteracbes em outras leis e apresento outros eventos que antecederam
a lei mencionada em especial no territério sergipano. Depois explano sobre a sala de aula como
principal encontro de identidade e sobre a necessidade de os educadores terem essa visdo, haja
vista a multipla diversidade que se aglomera nesse ambiente educacional. Trato sobre como a
formacéo de professor tera reflexo na atuagéo profissional do docente e sobre a relevancia de
se adicionar disciplinas que apresentem tematicas raciais negras. Apresento também a
importancia da presenca negra no livro didatico e a representatividade negra de forma
equitativa, destacando também a literatura como reveladora de experiéncias reais e sua
relevante aparicdo no LD para possibilitar que o aluno se sinta representado nas narrativas
textuais que compBem o livro didatico.

No quarto capitulo, “Identidades negras nos livros didaticos de espanhol Cercania
Joven”, saliento as andlises feitas nas cole¢cdes Cercania Joven e exponho como se dé a presenca
de negros e negras nesses materiais, quais 0s contextos em que aparecem essas imagens, quais
sdo as tematicas dos textos literarios e se sdo de vivéncias reais, quem sdo o0s autores e de onde
vem a producéo literaria, se sdo autores suleados ou eurocéntricos.

No quinto capitulo, “Identidades negras nos livros didaticos de espanhol Sentidos en
lengua espafiola”, apresento as analises feitas nas colecGes Sentidos en lengua espafola,
destacando o0s contextos ja mencionados no capitulo anterior. As analises desenvolvidas
buscam verificar como ocorre a representagdo da identidade negra dentro dos contextos
estipulados nesta pesquisa.

Para finalizar, desenvolvo a conclusdo do estudo, apresentando os resultados, as
experiéncias adquiridas e as perspectivas futuras. Apds a conclusdo, complemento com as
referéncias utilizadas, importantes para a constru¢do do conhecimento adquirido durante toda a

pesquisa.
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CAPITULO 2: OS ESTUDOS DECOLONIAIS E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
NAO SILENCIAMENTO DA MINHA PESQUISA

Neste capitulo, apresento evidéncias sobre 0s estudos decoloniais, tragando um caminho
tedrico a respeito do surgimento dessa vertente de estudo e sobre a sua colaboracéo para as

questdes da linguagem e da visibilidade das identidades negras.

2.1 A decolonialidade e visibilidade das questfes identitarias

E perceptivel que a colonialidade nos deixou lacunas irreparaveis e prejudicou também
o desenvolvimento social igualitario de alguns grupos como os de descendéncia africana e 0s
afro-brasileiros, caracterizando as racas entre superiores e inferiores, o que ocasiona diferencas
e injusticas sociais. Como consequéncia dessa desigualdade, a producdo de conhecimento
também sofreu, sendo classificada como invalida, sem reconhecimento cientifico algum. Em
contrapartida, essa visdo de mundo passa a ser questionada a partir do surgimento do grupo
“Giro decolonial” (Maldonado-Torres, 2007), o qual Veronelli (2015, p. 37) deixa evidente que
é um projeto coletivo composto por estudiosos de diferentes areas, em que se desenvolve “[...]
uma perspectiva geopolitica do conhecimento a partir de um tempo/espaco especifico, a partir
de um locus de enunciacdo que nao € o de um determinado autor, mas de outro historicamente
marginalizado e ignorado”!®. Ainda segundo a autora, o Giro decolonial faz uma critica a
formacéo racial no mundo, levando em consideracdo o fracasso ocasionado pela modernidade
eurocéntrica.

Na década de 90, através de varios encontros, publicacfes e seminarios, surge o grupo
Modernidade/Colonialidade (M/C), composto por diferentes pesquisadores. Para Ballestrin
(2013, p. 89),

[...] o M/C atualiza a tradicdo critica de pensamento latino-americano, oferece
releituras histéricas e problematiza velhas e novas questbes para o0 continente.
Defende a “opgdo decolonial” — epistémica, tedrica e politica — para compreender e
atuar no mundo, marcado pela permanéncia da colonialidade global nos diferentes
niveis da vida pessoal e coletiva.

18 Tradugdo nossa de “Desarrollar una perspectiva geopolitica del conocimiento desde un tiempo/espacio
especificos, desde un locus de enunciacién que no es el de un autor o autora en particular, sino del otro
historicamente marginado e ignorado” (Veronelli, 2015, p. 37).
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O grupo ndo descarta a tradigdo feita pelo eurocentrismo, mas busca novas
epistemologias que ajudaréo a compreender o modo de viver de outros, considerados os da
margem, que tiveram as suas producdes/conhecimentos invalidados e sem ocupar espacos
académicos ou de educacéo basica.

De acordo com Mignolo (2015), o decolonial surge para fazer uma critica a modernidade
e busca expor o lado escuro desta era. E uma batalha contra o colonial e suas marcas duradoras
na sociedade contemporanea. Para Mendes (2022, p. 127), “essa luta ndo se resume a negacao
ou a um enfrentamento do colonial sem a producéo de resultados, e sim a acédo de construir uma
outra coisa, um novo modo de pensar o mundo e nés mesmo(a)s”. Essa nova construgéo nao
destaca apenas um determinado grupo, mas se preocupa com todos os envolvidos nas praticas

coletivas, privilegiando as questdes que foram “esquecidas” pelo modelo eurocéntrico.

Uma prética politico-intelectual que se distingue por fazer a critica da modernidade a
partir de seu lado obscuro, de seu exterior; que ousa, em Ultima instancia, questionar
as palavras sobre as quais 0 mundo moderno se sustenta: beleza, ciéncia, civilizagéo,
democracia, desenvolvimento, Estado, lei, mercado, objetividade, progresso, razéo,
universalismo (Mignolo, 2015, p. 11).%°

Mignolo (2015) segue tornando nitido que a colonialidade?® provocou varias feridas
causadas pelo modelo europeu, modelo esse que prevalece em diversos segmentos, sendo um
deles o segmento do conhecimento, estruturado pelo colonialismo, sistema que nos obriga a ter
total compreensédo das imposicoes realizadas durante esse periodo.

Destaco que também havia a classificacdo e construcdo de poder determinando 0s
superiores e os inferiores na sociedade no periodo da colonizagéo. Para Quijano (2005, p. 117),
“[...] a codificagéo das diferencas entre conquistadores e conquistados na ideia de raga, ou seja,
uma supostamente distinta estrutura biolégica que situava a uns em situacao natural de
inferioridade em relagdo a outros”. Essa diviséo de superior e inferior ainda ocasiona uma

supremacia entre a raca humana, gerando exclusdo social e preconceitos. As diferencas

19 Tradugo nossa de “Una practica politico-intelectual que se distingue por hacer la critica de la modernidad desde
su lado oscuro, desde su exterior; que se atreve, en definitiva, a cuestionar las palabras en que se sostiene el mundo
moderno: belleza, ciencia, civilizacion, democracia, desarrollo, Estado, ley, mercado, objetividad, progreso, razén,
universalismo” (Mignolo, 2015, p. 11).

20 Tradugdo nossa de “[...] la colonialidad se refiere a un patrén de poder que emergié como resultado del
colonialismo moderno, pero que en vez de estar limitado a una relacion formal de poder entre dos pueblos o
naciones, mas bien se refiere a la forma como el trabajo, el conocimiento, la autoridad y las relaciones
intersubjetivas se articulan entre si, a través del mercado capitalista mundial y de la idea de raza. Asi, pues, aunque
el colonialismo precede a la colonialidad, la colonialidad sobrevive al colonialismo. La misma se mantiene viva
en manuales de aprendizaje, en el criterio para el buen trabajo académico, en la cultura, el sentido comun, en la
auto-imagen de los pueblos, en las aspiraciones de los sujetos, y en tantos otros aspectos de nuestra experiencia
moderna” (Maldonado-Torres, 2007, p. 131).
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fenotipicas serviram como fator determinante para a classificacdo de poder entre as racgas, visto
que os colonizadores classificaram a cor da pele deles como a superior, e a dos colonizados

como a inferior.

Com o tempo, os colonizadores codificaram como cor os tragos fenotipicos dos
colonizados e a assumiram como a caracteristica emblematica da categoria racial.
Essa codificacdo foi inicialmente estabelecida, provavelmente, na area britanico-
americana. Os negros eram ali ndo apenas os explorados mais importantes, ja que a
parte principal da economia dependia de seu trabalho. Eram, sobretudo, a raca
colonizada mais importante, ja que os indios ndo formavam parte dessa sociedade
colonial. Em consequéncia, os dominantes chamaram a si mesmos de brancos
(Quijano, 2005, p. 118).

Na divisdo dos trabalhos e do estado civil e militar, os brancos puderam ocupar lugares
no comércio como vendedores e como agricultores, alem de receber salarios, ou seja, ocupavam
cargos de prestigio, j& os ndo negros eram submissos ao trabalho escravo. Quijano (2005)
reforca que raga e identidade racial serviram para estabelecer a classificacdo social da
populacdo. A partir desse agrupamento de supremacia e inferioridade, surge 0 mecanismo de
poder entre a classificacdo social estabelecida pelos europeus ao chegarem ao continente
americano.

Com toda essa delimitacdo de superior e inferior, observa-se, até os dias atuais, como o
eurocentrismo teve e ainda tem um grande controle sobre a populacéo e, principalmente, sobre
a producdo de conhecimento, que, na maioria das vezes, € tido como o correto e que deve ser
seguido. Segundo Quijano (2005, p. 121), “a Europa também concentrou sob sua hegemonia o
controle de todas as formas de controle da subjetividade, da cultura, e em especial do
conhecimento, da producdo do conhecimento”. A hierarquia estabelecida pelos invasores
ocasiona uma dindmica de que a negritude, além de ser inferior, também esta “fora do lugar”,
enquanto a branquitude significa o “estar no lugar” e é superior. Kilomba (2019) detalha essa
hierarquia estabelecida pela colonizacdo, que classifica a populacdo ndo branca como
incapaz/inferior.

Na tentativa de atenuar essa ideia de supremacia racial, devemos seguir lutando e
(des)fazendo o que fizeram e impuseram para noés, pois “é tempo de aprendermos a nos libertar
do espelho eurocéntrico onde nossa imagem é sempre, necessariamente, distorcida” (Quijano,
2005, p. 139). A libertacao que propde o autor nos auxilia a entender as nossas acoes e as acoes
gue foram silenciadas durante muito tempo, sendo consideradas invalidas por aqueles que nédo
respeitam vivéncias carregadas de fatores historicos, culturais, religiosos e identitarios que

contribuem para o entendimento da sociedade que nos tornamos e mudamos constantemente.
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Um grande colaborador para a libertacdo do modelo eurocéntrico é o decolonial, que,
para, Maldonado-Torres (2007), é a mudanga com as praticas do colonizador. De acordo com
Matos (2020), o decolonial € um processo que pretende superar o pensamento do invasor
através da construcdo de outras formas de poder, saber e ser. A referida estudiosa complementa
ainda: “Por se tratar de um processo, a decolonialidade supde um projeto e uma agenda urgente
de sociedades que estejam implicadas em subverter o padrdo de poder colonial em que nos
encontramos, contrapondo-se as diversas opressdes encravadas em seus sistemas” (Matos,
2020, p. 96).

Conforme Matos (2020), o decolonial é uma postura que nos auxilia no reconhecimento
do que foi caracterizado como “nosso” ou como “nds” por outros olhares, acompanhados de
vivéncias que ndo representam a nossa realidade e, sim, a realidade do que estabeleceu que
“olhares outros podem proporcionar a escuta de vozes outras, para esse giro na direcdo
epistémica [...]” (Matos, 2022, p. 286), contribuindo para a quebra de esteredtipos criados por
guem n&o conhece a realidade de um determinado povo. Na maioria das vezes, isso ocorre com

grupos subalternizados que ndo tiveram a oportunidade de serem ouvidos. Assim,

Os estereotipos criados no imaginario das pessoas podem ser ressignificados por
olhares outros sobre as mdltiplas historias de vida de grupos historicamente
subalternizados, ou mesmo, serem criadas novas historias, diversas e atentas aos
processos das colonialidades (Matos, 2022, p. 286).

Concordo com Matos (2022) ao afirmar que a decolonialidade é uma forma de
compreender a estruturacdo organizada pelos colonizadores no sentido de desigualdade social,
produzida ndo s6 na América Latina, mas também no Brasil. Os estudos decoloniais, para
Botelho (2020), possibilitam a visibilidade das identidades sociais, pois 0s saberes dos povos
originarios e afrodescendentes da América Latina sdo base para o pensamento decolonial.

O olhar decolonial pretende estabelecer um dialogo entre os conhecimentos presentes
no mundo de maneira que a sociedade seja mais justa e solucione as marcas que foram
realizadas pela colonialidade. Grosfoguel (2016, p. 21-22) explica as contribuicGes realizadas

pelo pensamento decolonial:

O que se prop8e aqui € a abertura para o didlogo critico com o propoésito de construir
um paradigma para a préxima revolucdo, na qual a luta por uma sociedade mais
igualitaria, democratica e justa, a busca de solugdes para o patriarcalismo, o racismo,
a colonialidade, o capitalismo possam estar abertas para as diversas histérias locais,
para as diversas perspectivas epistémicas e para os diversos contextos em que sdo
encenados os projetos de resisténcia.
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Observa-se que a concep¢do mencionada acima abrange producdes e contetdos
relacionados aos grupos minoritarizados?! e aos grupos considerados da margem??, estendendo
inimeras epistemes, além de considerar os projetos de resisténcia, com a busca por igualdade
social e o rompimento com as a¢Bes preconceituosas e produzidas no ambiente social. A
valorizacdo contextual das acGes coletivas é destaque para a compreensdo do modo de viver
nosso e do outro, ampliando as visdes do mundo e o entendimento das alteragfes constantes na

sociedade.

2.2 A linguagem e a colonialidade

Ao tratarmos sobre lingua/linguagem, € primordial lembrar que lingua é poder e politica,
isso porque, ao notarmos a falta de importancia que o colonizador da as linguas dos povos
oprimidos, percebemos, de acordo com levantamentos historicos e relatos, como 0s opressores
ndo davam importdncia a identidade linguistica das comunidades invadidas, que eram
submetidas a aprender a lingua do dominante. Sendo assim, ndo existia valorizacao linguistica
dos individuos, e, apesar de “a linguagem [...] [ser] uma inesgotavel riqueza de multiplos
valores” (Hjelmslev, 1975 apud Fiorin, 2018, p. 14, acréscimo nosso), esses valores ndo tinham
relevancia alguma para os invasores.

Conforme a leitura dos textos de Fanon (2008) e hooks (2013), podemos perceber,
segundo os relatos presentes nos textos, que os valores linguisticos, culturais e identitarios dos
povos africanos foram completamente negados e submetidos ao aprendizado de uma nova
lingua totalmente diferente da lingua materna da comunidade em que viviam. Com esse
distanciamento local, “O negro tem duas dimensfes. Uma com seu semelhante e outra com o
branco. Um negro comporta-se diferentemente com o branco e com outro negro. Néo ha davida
de que esta cissiparidade é uma consequéncia direta da aventura colonial...” (Fanon, 2008, p.
33).

O negro, ao ser retirado do seu seio comunitario, passa a ter contato com outras pessoas
e costumes distintos do seu de origem, 0 que ocasiona 0 comportamento diferente entre o seu
semelhante e o branco, tudo isso ocasionado pelo colonizador. E, para que haja essa atitude de

diferentes atuacgdes, é preciso aprender a linguagem do outro a fim de que ocorra a comunicacao

21 Utilizo o termo minoritarizados concordando com Rosa et al. (2023, p. 19) quando escrevem: “Utilizamos o
termo minoritarizados para indicar que nem sempre tais grupos (negros, mulheres, indigenas...) sdo minorias em
nlmeros, mas passam por um processo de silenciamento, sofrendo a agdo de serem minoritarizados”.

22 Utilizo o termo margem com base em Kilomba (2019, p. 19) ao citar bell hooks: “Estar na margem, é ser parte
do todo, mas fora do corpo principal”.
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entre ambas as partes. 1sso porque, para Adrienne Rich (apud hooks, 2013, p. 224), “Esta ¢ a
lingua do opressor, mas preciso dela para falar com vocé”. O oprimido deve aprender a lingua
do opressor, porém o opressor ndo tem interesse em aprender a lingua do oprimido, gerando a
perda de algumas linguas que cairam no esquecimento por falto de uso.

Para hooks (2013), o inglés padrdo é a lingua da conquista e da dominagéo, e € a
ocultacdo de varios idiomas de comunidades nativas que jamais serdo ouvidas e acabaram sendo
esquecidas. Fanon (2008, 34) explica o efeito da omissdo da linguagem nativa e enfatiza que
“todo povo colonizado — isto €, todo povo no seio do qual nasceu um complexo de inferioridade
devido ao sepultamento de sua originalidade cultural — toma posigéo diante da linguagem da
nacdo civilizadora, isto é, da cultura metropolitana”. Desse modo, ha um apagamento da
originalidade identitaria de uma populacdo. Destaco também que o nosso pais foi e &
considerado homogéneo, mas, se olharmos ao nosso redor, perceberemos a diversidade da

populagéo e a mistura de identidades.

Trata-se de um olhar novo e criativo no enfoque da formacao histérico-cultural do
Brasil que, por razdes de ordem geogréafica e, sobretudo, da ordem do inconsciente,
ndo vem a ser o que geralmente se afirmar: um pais cujas formacdes do inconsciente
s8o exclusivamente europeias, brancas (Gonzalez, 1988, p. 69).

A concepcdo do colonizador permanece como a verdadeira e que deve ser seguida,
prejudicando o orgulho racial negro devido a maneira como sdo/foram compartilhadas essas
informacdes. Para Kilomba (2019, p. 13), “s6 quando se reconfiguram as estruturas de poder é
que as muitas identidades marginalizadas podem também, finalmente, reconfigurar a nogéo de
conhecimento: Quem sabe? Quem pode saber? Saber o qué? E o saber de quem?” A elaboracao
do conhecimento por alguns, privilegiando os fundamentos de uns e deixando de lado o
conhecimento de outros, ocasiona uma visao estereotipada de determinado assunto ou de um
povo, e é através da linguagem que essas informacdes sdo partilhadas.

Vale destacar que o esqguecimento da lingua materna causou, nos africanos,
deslocamentos, de maneira involuntaria, da sua regido, além da necessidade de aprendizado do
inglés para sobreviver nos Estados Unidos. Como consequéncia, sentiram a perda da sua lingua
originaria. Segundo hooks (2013, p. 224), “Temos pouquissimo conhecimento de como os
africanos desalojados, escravizados ou livres que vieram ou foram trazidos contra a vontade
para os Estados Unidos se sentiram diante da perda da lingua, de ter de aprender inglés”. A
lingua inglesa tinha de ser aprendida para que os africanos sobrevivessem na nova comunidade

e, consequentemente, a lingua do oprimido, assim “assistir a perda de sentido da sua lingua por
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forga de uma cultura europeia colonizadora, onde vozes consideradas estrangeiras ndo podiam
se levantar, eram idiomas fora da lei, fala de renegados” (hooks, 2013, p. 225). O novo idioma
adquirido para sobrevivéncia ¢ acompanhado de uma nova cultura, isso porque “falar uma
lingua é assumir um mundo, uma cultura” (Fanon, 2008, p. 50). E essa nova cultura sendo
praticada com mais frequéncia e diariamente possibilita 0 apagamento da cultura original.

No entanto, a nova lingua poderd ser utilizada com viés de reivindicagdo de todo o
processo negacionista que foi realizado durante a colonizacao. Segundo hooks (2013, p. 226),

[...] mas também os imagino percebendo que essa lingua teria se ser adquirida,
tomada, reclamada como espaco de resisténcia. Imagino que foi feliz 0 momento em
que perceberam que a lingua do opressor, confiscada e falada pelas linguas dos
colonizadores. Poderia ser um espaco de formacé&o de lagos.

Com esse reconhecimento, destacamos a unido e o compartilhamento de conhecimentos
nativos traduzidos para a lingua do opressor e toda a sua divulgacdo dos acontecimentos reais.
Segundo hooks (2013), aprender a lingua estrangeria foi o0 modo pelo qual os africanos
escravizados conseguiram recuperar o poder dentro do contexto de dominacédo (hooks, 2013, p.
226). A compreensdo dos fatos e o compartilhamento através da lingua estrangeira contribuem
para o avanco das informacdes contadas diretamente do lugar de fala dos oprimidos.

Com essa divulgacéo das realidades compartidas na lingua do opressor, ele contempla
o0 espalhamento das informacg6es, porém ocasiona a ndo aceitacdo do vernaculo negro, seja na
comunidade ou até mesmo no meio académico. De acordo com hooks (2013, p. 228), “o rap se
tornou um espaco onde o vernaculo negro é usado de maneira a convidar a cultura dominante
aouvir- a escutar — e, em certa medida, a ser transformada”. E a referida autora segue relatando
0 preconceito que existe, também, no meio universitario: “Nos circulos académicos, tanto na
esfera do ensino quanto na producao de textos, pouco esforco foi feito para utilizar o vernaculo
dos negros — ou, alias, qualquer outra lingua que néo o inglés padrdo” (hooks, 2013, p. 228).

Conforme hooks (2013) ressalta, &€ relevante reconhecermos as vozes que foram
silenciadas, censuradas ou marginalizadas e permitir que elas contribuam para as normas
impostas pelo inglés padrdo. Temos de aprender a lingua do colonizador ndo com o0s espacos
de fala, mas também nos momentos do siléncio. Além disso, segundo Fanon (2008, p. 50),
“Historicamente é preciso compreender que o negro quer falar o francés porque € a chave
susceptivel de abrir as portas que, ha apenas cinquenta anos, ainda lhes eram interditadas”;
dessa forma, é necessario aprender a lingua do opressor para que haja a compreensdo do que

estd acontecendo ao seu novo meio, conseguindo utilizar a nova lingua em favor da sua
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comunidade originaria, além de seguir lutando pelo seu posicionamento e pelo reconhecimento
social.

Devemos “lembrar que a lingua, por mais poética que possa ser, tem também uma
dimensao politica de criar, fixar e perpetuar relaces de poder e de violéncia, pois cada palavra
que usamos define o lugar de uma identidade” (Kilomba, 2019, p. 14). Em relacéo a identidade
negra, porém, a maneira como o0s discursos sdo produzidos, de forma menosprezada,
privilegiando apenas acgdes desfavoraveis, oportuniza uma nédo aceitagdo identitaria. Desse

modo,

[...] existe o fato concreto dos nossos irmaos de Africa ndo os considerarem como
verdadeiros africanos. O esquecimento ativo de uma historia pontuada pelo
sofrimento, pela humilhac&o, pela exploragdo, pelo etnocidio, aponta para uma perda
de identidade propria, logo reafirmada alhures (o que é compreensivel. Em face das
pressdes raciais no proprio pais). SO que ndo se pode deixar de levar em conta a
heroica resisténcia e a criatividade na luta contra a escravizagdo, o exterminio, a
exploracdo, a opressao e a humilhacéo (Gonzalez, 1988, p. 78).

A lingua é o meio que proporciona a divulgacdo de conhecimentos e possibilita 0 ndo
silenciamento das vozes que ndo tém espaco e nem oportunidades: “Uma historia de vozes
torturadas, linguas rompidas, idiomas impostos, discursos impedidos e dos muitos lugares que
ndo podiamos entrar, tampouco permanecer para falar com nossas vozes” (Kilomba, 2019, p.
27). Com essa limitacdo de argumentos e cultural, houve a promocgdo de um apagamento do
verdadeiro e a propagacdo de relatos corrompidos ou adequados de acordo com quem esté

contando.

2.3 Educacdo linguistica e outras interseccfes

Como podemos observar, o processo decolonial pretende romper com a colonialidade
através de novas producdes, priorizando “outras formas de poder, saber e ser” (Matos, 2020, p.
96), com o intuito de priorizar e valorizar 0s conhecimentos e as vivéncias produzidas pelos
que séo considerados os das margens ou inferiorizados. Destaco que durante muito tempo essas
producdes ndo eram abordadas nas universidades e, muito menos, no chéo da escola, dado que
hd um privilégio para as propostas educacionais desenvolvidas pela hegemonia, que
desconsidera contetdos elaborados por intelectuais marginalizados pela supremacia
eurocéntrica.

No entanto, por meio dos estudos vinculados a identidade, a decolonialidade, a LA e

aos movimentos sociais, estamos conscientes da importancia de ndo apagar as concepcdes



58

criadas por individuos que, historicamente, foram excluidos. Suas producdes intelectuais tém
sido consideradas invisiveis pelos curriculos académicos e 6rgdos educacionais, que ndo dao a
visibilidade necessaria aos conhecimentos difundidos por grupos que abordam as suas
vivéncias, que estdo proximas da realidade de todos nos, seja em relacdo aos nossos alunos ou
a sociedade. Por isso, é necessario que esses (in)visibilizados tenham suas criagfes presentes
nos curriculos das universidades e escolas e sejam debatidos pelos 6rgdos de fomento publico
a fim de obter o reconhecimento da importancia de discussdes que partam de dentro das nossas
realidades para que esses discursos se propaguem e auxiliem outras pessoas a se reconstruirem
e entenderem histdrias outras, contribuindo, com efeito, para a pluriversidade (Moita Lopes,
2006) do conhecimento dialogando com os que ja perduram.

O auxilio para propagacdo desses conhecimentos parte de estudos vinculados a
Linguistica Aplicada, que procura entender a linguagem como construcdo social e busca
solucionar problemas de uso de dentro e fora da sala de aula. Moita Lopes (2009) destaca os
temas que se referem a linguagem e que estdo ativamente contidos nas relagdes sociais. Essa
relacdo com o social é possivel devido a existéncia da interdisciplinaridade (Fabricio, 2006) e
do didlogo com outras ciéncias sociais, com o intuito de compreender a contemporaneidade
atual. Nesse mesmo sentido, segundo Moita Lopes (2006), é necessario ter outras vises e ouvir
outras vozes que possam discutir com outras experiéncias reais.

As pesquisas desenvolvidas na LA desenvolvem um papel que nos auxilia a repensar a
vida em sociedade. Elas contribuem para o entendimento das diversas mudancas sociais que
vivenciamos e é corroborando as investigacdes da LA que buscam conectar a teria linguistica
com a préatica social. Assim, os estudos sobre linguagem vém ganhando tanto proporcdes
significativas quanto mais estudiosos preocupados com a relacdo da teoria vinculada a sua
efetivacdo, na pratica, em diferentes contextos na sociedade. Para Matos (2020), o interesse em
interferir na realidade social auxilia na compreensdo de quem é esse individuo e quais as suas
necessidades, colaborando para o entendimento dos discursos produzidos e da predominancia
de aspectos hegemdnicos ou excludentes socialmente.

Com toda relevancia dos estudos da LA, observo que a linguagem € capaz de construir,
desconstruir e ferir, pois é a partir da linguagem que construimos as nossas historias e que
ouvimos multiplas narrativas. Para contribuir com as reflexfes sobre a lingua e 0 meio social,
0s estudos propostos pela educacdo linguistica favorecem o entendimento das acdes
desenvolvidas através da linguagem no ambiente coletivo, uma vez que englobam as questdes

socioculturais dos individuos e sdo entendidas como
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[...] o conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de um
individuo, Ihe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/sobre
sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um modo mais geral
e sobre todos os demais sistemas semidticos. Desses saberes, evidentemente, também
fazem parte as crencas, supersticGes, representacdes, mitos e preconceitos que
circulam na sociedade em torno da lingua/linguagem e que compdem o que se poderia
chamar de imaginario linglistico ou, sob outra ética, de ideologia lingistica (Bagno;
Rangel, 2005, p. 63).

A educacdo linguistica, além de ampliar os conhecimentos na lingua materna, também
aprimora a aprendizagem em lingua estrangeira, ndo abordando apenas aspectos linguisticos,
mas também reconhecendo o uso da linguagem pela comunidade e as producGes/reproducdes
de atos que possam auxiliar a identificar questdes preconceituosas através da lingua. Ressalto
gue a lingua estad sempre em evolucao, sendo reveladora de identidades, pois cada comunidade
possui 0 seu acento e seus vocabularios especificos (os regionalismos), que permitem identificar
de qual localidade o sujeito faz parte através da lingua, como também os problemas sociais de
desvalorizacdo e os preconceitos identitarios produzidos a partir da linguagem, “em poucas
palavras, a lingua tem sua historia” (Bakhtin, 2006, p. 79). E essa evolugéo da lingua, por meio
da interagdo verbal, que desenvolve sentido entre os sujeitos atraves do contato social.

Toda interagdo que a linguagem proporciona entre as pessoas a torna diversa e
heterogénea, ndo esquecendo as diferentes linguas maternas que compdem um povo e gque Sdo
esquecidas pelo Estado, como, por exemplo, as linguas dos povos originarios, que foram
submetidos a aprender outra lingua imposta pelos colonizadores. As experiéncias dos falantes
devem ser consideradas e ouvidas nas instituicdes de ensino, seja nas universidades ou nas
escolas de Educacdo Basica. Para Mendes (2022), a educacao linguistica, sem as experiéncias
de vida e sem a troca de bagagem na sala de aula, colabora para o silenciamento das realidades
sociais.

Outra perspectiva que também contribui para os estudos da linguagem dando
visibilidade as acGes sociais é o viés intercultural, que, desde 1990, vem contribuindo para o

ensino e a valorizacdo cultural e identitaria dos cidaddos. Para Walsh (2009, p. 2),

Desde os anos 90, ha uma nova atencdo a diversidade étnico-cultural na América
Latina, uma atencdo que parte de reconhecimentos juridicos e de uma necessidade
cada vez maior de promover relagdes positivas entre diferentes grupos culturais, de
confrontar a discriminagdo, o racismo e a exclusdo, de formar cidaddos conscientes
das diferencas e capazes de trabalhar juntos no desenvolvimento do pais e na
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construcdo de uma sociedade justa, equitativa, igualitaria e plural. A interculturalidade
se inscreve neste esforgo.?®

A interculturalidade, aliada aos outros estudos ja mencionados nesta pesquisa, €
significativa para o ensino de linguas, tendo em vista que aglomera a diversidade racial, cultural
étnica e de identidades multiplas. Para Matos (2014), o ensino intercultural promove o
reconhecimento da diversidade e interrompe a discriminacdo. Os docentes de linguas devem
reconhecer que toda lingua tem ligacéo politica, histdrica e cultural. Todos esses valores que
compdem uma coletividade estdo imbricados no ensino e aprendizagem de linguas. E a cultura
de determinado povo esta presente nas suas acOes linguisticas. Segundo Matos (2014), os
aspectos culturais de uma lingua sdo, muitas vezes, abordados em sala de aula apenas como
aspectos de curiosidades, ou seja, separados das questdes identitarias de um povo. Ainda para
a autora, “a perspectiva intercultural no ensino de linguas pressupde, entdo, uma série de agdes
em prol do reconhecimento da diversidade que nos constitui e do combate a atitudes de
discriminacdo para com o outro” (Matos, 2018, p. 21). Essa concepc¢do contribui para o
enriquecimento educacional e a formacao de cidadéos criticos agentes no meio social em que
vivem, algo de extrema importancia no ensino de linguas.

Segundo Walsh (2009), a educacéo intercultural tera significacéo e valor quando tiver
funcdo critica, por isso ela é bastante importante no ensino de uma lingua estrangeira porque
possibilita a compreensdo do outro e, principalmente, se refere a quebra de estere6tipos ja
formados. A referida autora apregoa trés perspectivas que estdo relacionadas a
interculturalidade; a primeira delas é relacional, a segunda é funcional e a terceira é intercultural
critica, que apresenta grande relacdo com a minha investigacdo académica, pois, para Walsh
(2009, p. 4),

Com essa perspectiva, ndo partimos do problema da diversidade ou diferenca em si,
mas do problema estrutural-colonial-racial. Ou seja, do reconhecimento de que a
diferenca é construida dentro de uma estrutura e matriz colonial de poder racializado
e hierarquizado, com os brancos e “branqueados” no topo e os povos indigenas e
afrodescendentes nos degraus inferiores. A partir dessa posicao, a interculturalidade
é entendida como uma ferramenta, como um processo e um projeto que é construido
a partir das pessoas - e como demanda da subalternidade -, em contraste com a
funcionalidade, que é exercida de cima para baixo. Isso sustenta e exige a

23 Tradugéo nossa de “Desde los afios 90, existe en América Latina una nueva atencion a la diversidad étnico-
cultural, una atencion que parte de reconocimientos juridicos y de una necesidad cada vez mayor de promover
relaciones positivas entre distintos grupos culturales, de confrontar la discriminacion, el racismo y la exclusién, de
formar ciudadanos conscientes de las diferencias y capaces de trabajar conjuntamente en el desarrollo del pais y
en la construccion de una sociedad justa, equitativa, igualitaria y plural. La interculturalidad se inscribe en este
esfuerzo” (Walsh, 2009, p. 2).
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transformacg8o das estruturas, instituicbes e relagcBes sociais, e a construgdo de
condicBes para ser, pensar, conhecer, aprender, sentir e viver de maneiras diferentes.?*

Através do contato com a lingua estrangeira, vinculado a interculturalidade critica, o
estudante passara a conhecer possiveis pontos capazes de elucidar inimeras caracteristicas
semelhantes ou completamente diferentes, visto que ird comparar 0s seus habitos aos do outro.
Com isso, podera aprender um pouco mais sobre si mesmo e sabera respeitar os modos de viver
alheios, e, uma vez que surge, a educacdo de linguas proporciona a inclusdo social (Mendes,
2007), dessa forma a insercdo dos grupos contribuird para a construcdo ou (re)construcao
identitaria dos estudantes tanto dentro da propria escola como fora dela, dado que “o processo
de construcdo da identidade é um processo social e nao se limita aos muros da escola, apesar
desta exercer um papel fundamental” (Paraquett, 2010, p. 144). Os estudantes, ao terem contato
no meio escolar com assuntos de valorizacdo de identidades, saberdo participar dos debates e
expor as suas experiéncias. Sendo assim, ao sairem da sala de aula e se depararem com acdes
preconceituosas ou excludentes, saberdo argumentar e se defender no seu meio comunitario.

Para responder as mudangas e as indagacBes que ocorrem na sociedade, vinculadas a
interculturalidade e a educacdo linguistica, concordo com Mendes (2022, p. 131) ao afirmar
gue a “lingua ¢ um fendmeno historico que se constitui € se renova na vida e através de seus
falantes, visto que é acdo situada social e culturalmente, atividade que se constrdi a medida que
interagimos com outro(a)s”. O contato com o outro nos ajuda a desenvolver a lingua que se
inicia junto aos nossos familiares e, depois, com as demais pessoas do meio em que vivemos
diariamente, carregando também a cultura, praticas ideoldgicas e politicas.

Ressalto que as a¢des desenvolvidas socialmente sdo de grande significancia no que se
refere & educacdo linguistica intercultural, que rejeita acdes que ndo sdo construidas a partir das
e com as experiéncias da pessoa humana, aliando-as ao fazer tedrico e pedagdgico, quebrando

0s esquemas colonialistas eurocéntricos.

[...] a ELI nos obriga a rever nossas crengas e concepgdes sobre os significados de
lingua/linguagem, de ensinar e aprender e dos papéis que jogam as pessoas envolvidas

24 Tradugdo nossa de “La tercera perspectiva -la que asumimos aqui- es la de la interculturalidad critica. Con esta
perspectiva, no partimos del problema de la diversidad o diferencia en si, sino del problema estructural-colonial-
racial. Es decir, de un reconocimiento de que la diferencia se construye dentro de una estructura y matriz colonial
de poder racializado y jerarquizado, con los blancos y “blanqueados” en la cima y los pueblos indigenas y
afrodescendientes en los peldafios inferiores. Desde esta posicion, la interculturalidad se entiende como una
herramienta, como un proceso y proyecto que se construye desde la gente -y como demanda de la subalternidad-,
en contraste a la funcional, que se ejerce desde arriba. Apuntala y requiere la transformacion de las estructuras,
instituciones y relaciones sociales, y la construccion de condiciones de estar, ser, pensar, conocer, aprender, sentir
y vivir distintas” (Walsh, 2009, p. 4).



62

no processo educativo, professores(a)s e aluno(a)s, bem como outros agentes que dele
participam, direta ou indiretamente (Mendes, 2022, p. 130).

S&o esses olhares sobre 0s nossos posicionamentos e ideologias prontas ou influenciadas
pelo colonial que nos permitem perceber e rever as nossas préaticas relacionadas a lingua, a
linguagem, a ensinar e aprender e observar todos os envolvidos no processo de
compartilhamento/aprendizagem de todos 0s que se envolvem no contexto educativo, seja
dentro ou fora da sala de aula.

As acOes produzidas pela sociedade, em especial as que remetem a questdes de géneros,
preconceitos, raca e desigualdade social, que usam a linguagem para divulgar e desfazer
informacdes estereotipadas, e que transgridem a verdade vivenciada por grupos considerados
minorias, postos a margem, tendo o0s seus conhecimentos renegados, mas, atualmente, lutam
para propagar as suas vozes de maneira “[...] igualmente validas de construir conhecimentos e
de organizar a vida social, desafiando o chamado conhecimento cientifico tradicional e sua
ignorancia em relagdo as praticas sociais [...]” (Moita Lopes, 2005, p. 88), contribuem para 0s
avancos favoréveis aos grupos (des)valorizados. As condutas desenvolvidas no meio social
ganham proporgdes significativas perante as instituigdes educacionais, haja vista que surgem
grupos/projetos/movimentos emancipatorios educacionais preocupados com a visibilidade
ocupacional em escolas, universidades, materiais educacionais e meios de informagdo. O
Movimento Negro Educador é um desses que lutam pelas questdes raciais negras em diferentes

ambitos, inclusive com a elaboragéo de regimentos oficiais, visto que

O Movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil. Ao
trazer o debate sobre o racismo para a cena publica e indagar as politicas publicas e
seu compromisso com a superacgdo das desigualdades raciais, esse movimento social
ressignifica e politiza a raga, dando-lhe um trato em emancipatdrio e ndo inferiorizante
(Gomes, 2017, p. 21).

A ressignificacdo apresentada pelo movimento destaca a relevancia das questdes raciais
no Brasil, atingindo diferentes dominios democraticos que buscam (ou deveriam buscar) a ndo
inferiorizacdo das racas negras e a desigualdade social, expandindo “a politiza¢do da raca e da
identidade negra para lugares nos quais elas antes ndo eram consideradas ou eram
invisibilizadas” (Gomes, 2017, p. 71). Essa valorizacéo racial favorece a ruptura com historias
distorcidas e de rejeicao referentes a populacdo negra, que geram inferioridade perante a
populacdo ndo branca, salientando que a valorizacdo e a afirmacdo racial negra sdo construidas

socialmente. Ainda segundo Gomes (2017), a producédo de conhecimento da comunidade negra
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e do Movimento Negro difere do conhecimento cientifico, mas ndo deve haver indiferencga entre
saberes mais importantes e menos importantes.

No que diz respeito a educacéo, a luta desenvolvida pelo movimento vem destacando as
questdes raciais negras de maneira significativa no meio educacional. Para Gomes (2011), o
reconhecimento dos direitos da populacdo negra a educacdo, as alteragcBes nos curriculos
escolares, os materiais didaticos questionando as imagens estereotipadas contidas nos livros
didaticos e a inclusdo de disciplinas que retratem a cultura afro-brasileira e africana, mediante
a lei federal, na discusséo de discussdo de formacéo de professores, sdo exemplos disso. Assim,
“o Movimento Negro apresenta, historicamente, um projeto educativo, construido a luz de uma
realidade de luta” (Gomes, 2011, p. 48) em que o contexto real da sociedade negra e 0s
conhecimentos produzidos favorecem o destaque de outros saberes presentes na diversidade
brasileira.

Com a néo legitimidade considerada pela hegemonia nos conhecimentos produzidos
pela populacdo ndo branca, ha auséncia nos curriculos e nas préaticas educacionais, mas, para
gue ndo ocorra essa invisibilidade na educacdo, Gomes (2011, 2017) nos apresenta a pedagogia

das auséncias, a pedagogia das emergéncias e a pedagogia da diversidade.

A pedagogia das auséncias consiste em um exercicio politico e epistemolégico cujo
objetivo principal é transformar as auséncias e a invisibilidade que recaem sobre 0s
movimentos sociais e seus saberes — no campo da formag&o de professores (as) —em
presencas (Gomes, 2011, p. 46).

E necessario tornar visiveis as acdes sociais e 0s saberes, como também a luta dos
movimentos, destacando a discussdo nos cursos de licenciatura e possibilitando uma formacao
diversificada contra os conhecimentos hegemonicos. Além disso, Gomes (2011, p. 46) sugere
outro desafio, a pedagogia das emergéncias, a qual busca se aprofundar nas inquietaces
presentes nos estudos e nos “discursos criticos realizados no campo da formacdo de
professores(as) e a persisténcia de curriculos lineares e conservados dos cursos de formacéo
inicial”. Essa proposta busca investigar como sdo propagadas as distintas acbes e seu
desenvolvimento na educagdo. A referida autora segue aprimorando os desafios e constrdi uma
pedagogia da diversidade, que se amplia para as questdes de raca, género, idade e culturas.

Sendo contribuinte na obrigatoriedade do ensino da cultura africana e afro-brasileira e
da historia desses povos, seja na rede publica ou privada, ampliando para o Ensino Superior,
com a aplicacdo das cotas raciais, para Gomes (2017, p. 135), “A pedagogia da diversidade
pode ser considerada como produto da luta contra-hegemdnica no campo educacional e esta no
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cerne do processo de emancipacdo social na educacdo”. Assim, com a visualidade das praticas,
dos valores, das culturas e dos saberes da negritude, essa Ultima pedagogia que menciono
ampara de forma significativa as questdes raciais negras dentro e fora da escola.

Os estudos do socidlogo Santos (2018) que apresentam a sociologia das auséncias e a
sociologia das emergéncias como ferramentas auxiliam os estudos de Gomes (2017),
detalhando essas sociologias e como elas sdo importantes para a visibilidade dos grupos e das
lutas esquecidas pela modernidade eurocéntrica, isso porque, para Santos (2018, p. 50),

A sociologia das emergéncias trata da valorizagdo simbdlica, analitica e politica das
formas de ser e saber que surgem do outro lado da linha abissal criada pela sociologia
das auséncias. O enfoque principal da sociologia das auséncias e da sociologia das
emergéncias é a excluséo abissal e a resisténcia e luta que ela produz. Mas enquanto
a sociologia das auséncias aborda o aspecto negativo dessas exclusdes, destacando e
denunciando a supressdo da realidade social provocada pelo tipo de conhecimento
validado pelas Epistemologias do Norte, a sociologia das emergéncias se concentra
no aspecto positivo dessas exclusdes, percebendo as vitimas da exclusdo em processo
de deixarem a vitimizacdo de lado e tornarem-se pessoas que resistem e colocam em
pratica maneiras de ser e saber em sua luta contra a dominagéo.?

S&o condutas como as referidas acima que auxiliam os movimentos sociais, inclusive o
Movimento Negro Educador, e que irdo possibilitar o conhecimento dos direitos e deveres da
populagéo e o reconhecimento das producdes realizadas pelos considerados inferiorizados e
invisibilizados, auxiliando outros projetos/grupos que buscam o reconhecimento equitativo e a
justica social.

Com a valorizacdo das producBes de conhecimento e as diferentes conquistas ja
alcancadas, seja com relagdo a politicas afirmativas ou de visibilidade e ruptura dos saberes
dominantes, percebo a necessidade da mudanca das formas de conhecimento elaboradas por
epistemologias do Sul, termo cunhado por Santos (2018, p. 28-29), que, para o sociélogo, “...]
referem-se a producéo e validacdo de conhecimentos ancorados nas experiéncias de resisténcia
de todos 0s grupos sociais que sistematicamente sofreram injustica, opressdo e destruicdo
causadas pelo capitalismo, colonialismo e patriarcado”.?

25 Traducéo nossa de “La sociologia de las emergencias se ocupa de la valorizacion simbolica, analitica y politica
de las formas de ser y de saber que se presentan en el otro lado de la linea abisal por la sociologia de las ausencias.
El enfoque principal de la sociologia de las ausencias y de la sociologia de las emergencias estriba en las
exclusiones abisales y en la resistencia y las luchas que estas producen. Pero mientras que la sociologia de las
ausencias aborda el aspecto negativo de estas exclusiones, en el sentido de que destaca y denuncia la supresion de
la realidad social provocada por el tipo de conocimiento validado por las Epistemologias del Norte, la sociologia
de las emergencias se centra en el aspecto positivo de estas exclusiones ya que percibe a las victimas de la exclusion
en el proceso de dejar de lado la victimizacién y convertirse en personas que resisten y que llevan a la préactica
maneras de ser y saber en su lucha contra la dominacion” (Santos, 2018, p. 50).

% Tradugdo nossa de “Las Epistemologias del Sur se refieren a la produccion y validacion de los conocimientos
anclados en las experiencias de resistencia de todos los grupos sociales que sistematicamente han sufrido la



65

Ainda segundo o referido autor, o objetivo das epistemologias do Sul € proporcionar
que 0s grupos oprimidos socialmente tenham as suas representacbes no mundo e sejam
reconhecidos pelas suas proprias producgdes e experiéncias. Gomes (2017) segue elucidando o

conceito, interligando-o com os estudos de Santos (2018), pois, conforme Gomes (2017, p. 54),

As epistemologias do Sul sdo o conjunto de intervencbes epistemolégicas que
denunciam a supressao de intervencdes de saber proprias dos povos e/ou nagdes
colonizados. Essa supressdo é resultado de um processo histérico de dominacéo
epistemoldgica impostos pelo colonialismo. As epistemologias do Sul valorizam os
saberes que resistiram com éxito a essa dominacédo e investiga as condi¢des de um
didlogo horizontal entre conhecimentos e praticas.

A anulacgéo do conhecimento produzido pela populagéo colonizada, que, durante muito
tempo, ocorreu e ainda ocorre, ganha um grande aliado através do suleamento?’/sulear desses
conhecimentos que valorizam as experiéncias e producdes resultantes das préaticas sociais. O
nome sulear € um conceito de grande relevancia e aplicacdo pratica que esta sendo bastante

discutido ultimamente. Silva Janior (2022, p. 339) assim interpreta o conceito:

O termo Sulear representa um posicionamento critico as representacdes geradas pelo
carater ideolégico do termo nortear, fruto de um pensamento eurocéntrico dominante
a partir do qual o Norte passou a ser apresentado como referéncia universal. Sulear
significa contrariar essa logica, dando visibilidade a 6tica do Sul e desconstruindo a
falsa ideia de Norte como acima, superior e Sul como abaixo, inferior.

A postura suleada nos auxiliara a ir mais alem das reflexdes ocidentais, que invalidam
0s saberes e conhecimentos, desprezando também os sujeitos que os produzem. Discutir e
trabalhar suleando as abordagens possibilitam ao professor, ao pesquisador e aos estudantes a
ampliacdo de diversas informagGes desenvolvidas por vozes que foram silenciadas. O Sul que
aqui defendo “[...] ndo ¢, necessariamente, o Sul geografico, mas sim um Sul epistémico que
corresponde as realidades e aos sujeitos socialmente marginalizados” (Silva Janior; Matos,
2019, p. 103) e que ira contribuir para a propagacdo de outras perspectivas marginalizadas,
salientando que, ao “‘conhecer as margens em sua propria voz, também seja possivel conhecer
o centro” (Moita Lopes, 2006, p. 94), enriquecendo as diversas informacdes presentes no

mundo e que favorecerdo o modo de viver social. A estudiosa Kleiman (2013) faz um alerta

injusticia, la opresion y la destruccion causada por el capitalismo, el colonialismo y el patriarcado” (Santos, 2018,
p. 28-29).

27 De acordo com Silva Jinior (2022, p. 341), os termos Sulear e Suleamento foram utilizados por Campos (1991)
que “problematizou esse carater ideolégico do termo NORTEar partindo de uma discussao espacial e cartografica,
mas ampliando suas consideracBes para outros espacos sociais. Para tanto, utilizou, pela primeira vez, os termos
SULear e SULeamento, fazendo uma contraposic¢do a carga semantica que NORTEar adquiriu ao longo da histdria.
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acerca da relevancia de oportunizar o conhecimento produzido na periferia e o didlogo com os
intelectuais considerados das margens. Segundo a autora, ¢ preciso pensar “num “giro”, ou
virada, epistemoldgico para a periferia e a partir da periferia, 0 que torna esses sistemas de
saberes nao subalternos em relacdo a um centro sempre hegemonico, como se fosse sé la que
se produz o conhecimento (Kleiman, 2013). Tendo isso em vista, valorizar as producoes
periféricas quebra paradigmas colonizados e permite que as vozes silenciadas dos “grupos que
sdo marginalizados (pela classe social, sexualidade, género, raca etc.)” (Moita Lopes, 2006, p.
95) ganhem 0s seus espacos € a conscientizacdo da vida construida socialmente. Cabe frisar

que

E preciso pensar ndo somente com, mas a partir das vozes do Sul latino-americanas,
incluindo o carater politico que é inerente a (re)criacdo de novas epistemologias,
preocupadas com discursos invisibilizados, marginalizados e subalternizados por
modelos tradicionais de ciéncia e, consequentemente, da educagdo (Matos, 2020, p.
95).

A pertinéncia de néo se distanciar das vozes do Sul, mas estar e pensar junto, e refletir
mediante os discursos excluidos proporciona o (re)pensar das diferentes identidades que estéo
em constantes transformac@es. Silva Junior (2022) também coopera com 0 pensamento de
Matos (2020) ao se referir a ampliacdo do nosso olhar, voltada para os que foram colocados em
uma posicdo desprivilegiada e de desrespeito social.

Como podemos observar, essas interseccdes mencionadas sdo primordiais na atuacao
de professores, pesquisadores de linguas ou pessoas que tenham o interesse de descolonizar 0s
saberes, investigar o uso da lingua nas préaticas sociais, entender que a interculturalidade
contribui para o ensino de linguas, ampliando as questdes de valorizacdo identitaria, o combate
a acdo de discriminacdo e exclusdo do outro, como também possibilitando a quebra de
esteredtipos. Ndo posso deixar de mencionar a abordagem da ELI, que coloca em destaque o
uso da lingua e da linguagem vinculado a teoria e a pratica dentro do contexto real. Nesse
sentido, o0 Movimento Negro Educador alia-se a minha pesquisa, uma vez que tem lutado pelo
reconhecimento da importancia das discussdes étnico-raciais negras e do combate ao racismo?®

em diferentes meios, principalmente no contexto escolar. E, por ultimo, mas ndo menos

2 Utilizo nesta pesquisa a nomenclatura racismo, compreendendo que “O racismo ¢, por um lado, um
comportamento, uma acdo resultante da aversdo, por vezes, do 6dio, em relacdo a pessoas que possuem um
pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por outro lado
um conjunto de ideias e imagens referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de ragas superiores e
inferiores. O racismo também resulta da vontade de se impor uma verdade ou uma crenga particular como Unica e
verdadeira (Gomes, 2005, p. 52).



67

relevante, mencionei o sulear, que colabora para que as produgdes/saberes produzidos pela
margem sejam valorizados e reconhecidos, de maneira que ocupem os lugares em que se
propagava apenas 0 conhecimento eurocéntrico.

Concordo com Mendes (2022) ao se referir a interculturalidade e a decolonialidade,
porém considero também os demais estudos relacionados a educacdo linguistica e a LA ja
mencionados. Estes se encaixam no que diz a referida autora: “séo dimensdes em construgéo e
que exigem de ndés um trabalho constante, uma pratica constante no sentido de criar outras
formas de ver e de atuar no mundo, outras formas de construcdo da educagao para as linguas”
(Mendes, 2022, p. 128). Todas essas novas epistemologias contestam as lacunas, criadas pela
colonizagdo, que se fazem presentes no nosso dia a dia, manipulando os “desinformados” e
conformistas que ndo respeitam e ndo reconhecem a importancia que cada individuo tem para

a criacdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e, principalmente, descolonizada e suleada.
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CAPITULO 3: A LINGUISTICA APLICADA E O LIVRO DIDATICO DE LINGUA
ESPANHOLA: PRATICAS LIBERTADORAS RELACIONADAS A EDUCACAO
LINGUISTICA EM ESPANHOL

A sala de aula, com todas as suas limitages, continua sendo um ambiente de
possibilidades. Nesse campo de possibilidades temos a oportunidade de trabalhar pela
liberdade, de exigir de nds e dos nossos camaradas uma abertura da mente e do
coracdo que nos permita encarar a realidade a0 mesmo tempo em que, coletivamente,
imaginamos esquemas para cruzar fronteiras, para transgredir. 1sso é a educagéo como
pratica da liberdade (hooks, 2013, p. 273).

Neste capitulo, apresento alguns marcos historicos da Linguistica Aplicada, assim como
a sua consolidacdo no Brasil e as contribui¢cbes para o ensino de linguas, vinculada a
compreensdo/solucdo dos problemas sociais atrelados ao uso/desenvolvimento da linguagem
em contextos reais, unindo-se a interdisciplinaridade. Dedico esta se¢do a discussdo do percurso
do livro didatico e da importancia da sua complementacgdo. Estabeleco uma sintese sobre a luta
dos movimentos sociais em Sergipe e no Brasil antes da aplicagdo da Lei n® 10.139/03 e depois
da lei, com foco voltado aos materiais didaticos. Por fim, realizo uma breve contextualizacao
sobre a importancia da presenca de pessoas negras e a significancia da abordagem literaria no

livro didatico e reforco a metodologia que irei seguir.

3.1 A LA e suas contribuicdes para os problemas de uso da linguagem

Os estudos desenvolvidos por inumeros pesquisadores da LA vém ganhando grande
relevancia no ambito do ensino e aprendizagem de linguas. Para Moita Lopes (2006), as
alteracGes que se iniciaram na década de 80 sdo reflexo das mudancas significativas envolvendo
a ampliacédo dos estudos da LA, estudos que tém se voltado para problemas e questdes sociais
desenvolvidas através do uso da linguagem. Esta dissertacdo esta unida aos estudos da LA,
tendo em vista que concordo com Moita Lopes (1996, 2006) ao priorizar a preocupacgédo da
interdisciplinaridade dos estudos da Linguistica Aplicada e a preocupacdo dos problemas do
uso da linguagem no meio e no contato social.

Com surgimento nos anos de 1940 (Moita Lopes, 2009; Matos, 2014) com o intuito de
desenvolver materiais para o ensino de linguas entre os militares durante a Segunda Guerra
Mundial, segundo Matos (2014, p. 63), “[...] se explica devido a necessidade de elaboragdo de
materiais e técnicas para o ensino de linguas destinado aos militares do exército americano,

uma vez que a necessidade de desenvolver a fluéncia em varios idiomas era urgente”, nesse
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caso, a necessidade de haver entendimento entre os soldados influenciou o advento da LA
vinculado ao ensino de linguas. Todo esse contexto auxiliou a LA a se desenvolver como
“ciéncia responsavel pela aplicagao das descobertas linguisticas, a partir da evolugao do ensino
de linguas nos Estados Unidos durante ¢ ap6s a Segunda Guerra” (Matos, 2014, p. 63), €, como
consequéncia, a demanda de aprender a lingua do outro e da troca de didlogos compreensiveis
ativou o interesse no ensino e aprendizagem de idiomas.

Nesse sentido, aliados e inimigos partilhavam do mesmo interesse: entender a
comunicacdo do outro. Para isso, diante do cenario mencionado, o aprendizado teria de ser
rapido e eficaz, contudo o método que predominava era 0 ensino de gramatica e tradugéo, “e
este ja ndo dava mais conta de abarcar as complexidades de tal processo” (Sousa; Andrade,
2016, p. 7). Dessa forma, a contribuigéo para destrinchar o desejo de haver compreenséo entre
as diferentes linguas faz surgir os estudos e as produc6es de materiais (Almeida Filho, 2007).

Mas, para alcancar um olhar desvinculado da Linguistica Geral/teorica, houve vérias
mudancas significativas para concretizar a LA que temos hoje, ja que, para Matos (2014), com
0 passar das décadas, as mudancas vivenciadas nas pesquisas desenvolvidas na LA
possibilitaram o desligamento do que muitos estudiosos entendiam como aplicacdo das teorias
no ensino de linguas, em especial de linguas estrangeiras, e conseguiram a interdisciplinaridade
da LA, tornando-a uma ciéncia social.

Outro marco importante para os estudos de LA realizou-se na Inglaterra em 1957 (Moita
Lopes, 2009; Matos, 2014), com a fundacdo do Departamento de Linguistica Aplicada de
Edinburgh, composto por trés grandes linguistas: Stephen Pit Corder, Henry Widdowson e Alan
Davies, 0s quais tinham interesse no ensino de linguas. Segundo Sousa e Andrade (2016), a
criagdo do departamento foi um fato histérico influenciado pelo Conselho Britanico, que

comandava a Escécia naquele periodo.

Este foi um marco historico que trouxe valiosas contribuicdes para a LA, pela
demonstragdo de como os seus professores/treinadores de idiomas do Conselho
Britdnico (famosos por doutrinar de maneira impositiva a sua lingua a colonos
asiaticos e africanos com as técnicas de RP?°) ensinavam, podendo assim, dar alicerce
as teorias que os novos alunos de graduacdo teriam acesso, e posteriormente,
amplificariam ainda mais 0 seu alcance apds a institucionalizagdo na disciplina em
1957, nos curriculos do departamento ja citado (Sousa; Andrade, 2016, p. 7-8).

29 De acordo com os referidos autores Sousa e Andrade (2016, p. 8), RP ¢ “Received Pronunciation (Técnicas que
tendiam a forcar a incorporacdo de falantes ndo nativos ao sotaque da lingua imposta no periodo de
neocolonizagdo)”.
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A criacdo do departamento composto por grandes estudiosos que tiveram contribui¢des
na pesquisa em LA foi relevante para o que temos hoje, sem mencionar as publicac6es de livros
e revistas dedicados ao ensino e aprendizagem de linguas, ainda com ligacdo com a aplicacéo
da linguistica tradicional. Para Moita Lopes (2009), alguns dos intelectuais linguistas
mencionados anteriormente, que sdo considerados fundamentais para o desenvolvimento da
LA, fizeram modificagfes em suas produgdes, como Widdowson e outros que modificaram
depois. Essa alteracdo no final dos anos 70 expGe a separacdo entre a LA e a aplicacdo da
Linguistica, tendo como base que “a LA tem estatuto proprio na década de 1970 com a primazia
pelo ensino de idiomas e sua testagem, firmando-se assim area independente da Linguistica e
ndo apenas uma mera aplicacdo da mesma” (Sousa; Andrade, 2016, p. 8). A necessidade de
modificagdes e avancos procedidos do ensino e aprendizagem de uma segunda lingua no
periodo da guerra contribuiu para a evolucdo de interesses nos estudos de outra lingua,
proporcionando que o linguista aplicado fosse considerado, durante muito tempo, equivalente
ao ensino de linguas, em especial de lingua estrangeira (Almeida Filho, 2007).

Matos (2014) e Moita Lopes (2009) nos ajudam a compreender momentos histéricos
importantes para a LA e seus objetivos, com a cria¢do do Departamento de Linguistica Aplicada
de Edinburgh, composto por intelectuais ja mencionados, com o intuito de criar fundamentos
para o ensino de linguas. Outra formac&o relevante foi a do Centro de Linguistica Aplicada
favorecido pela Ford Foundation, que pretendia solucionar problemas no ensino de linguas em
diferentes paises em processos de avan¢os. O governo dos Estados Unidos investiu em projetos
gue expandiram o ensino de lingua inglesa em outros paises. Na verdade, com o objetivo de
aperfeicoamento dos professores na Gra-Bretanha, também foram promovidos cursos visando
melhorias no ensino do inglés em diferentes paises. O intuito desses financiamentos “era a
expansdo e manutencdo da hegemonia da lingua inglesa no mundo, uma tomada de posicédo
essencialmente politica” (Matos, 2014, p. 66). A predominancia e a propor¢do que a lingua
inglesa teve e tem nos nossos dias sdo reflexo dessas aplicagfes, por isso se considera que a
predominancia do ensino e aprendizagem da lingua inglesa ajudou no crescimento das
pesquisas, “porém outras fronteiras sdo perpassadas a fim de que esta ciéncia rompesse com 0s
modelos anteriores de teorizar e fazer LA” (Matos; Paraquett, 2013, p. 2). Nesse sentido, é esse
rompimento com as teorias tradicionais que possibilita os estudos da LA, visando ndo s6 o

ensino e aprendizagem de lingua, mas o desenvolvimento da linguagem no meio comunitario.
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Com o fim da guerra em 1945 (Almeida Filho, 2007), surgem grandes investimentos
nos estudos linguisticos, contribuindo para o aumento de pesquisadores devido aos recursos

financeiros envolvidos.

Por um lado, as agéncias de fomento comegaram a investir pesadamente em pesquisas
linguisticas, esperando resultados palpaveis como métodos sofisticados de quebra de
cddigos secretos, traducdo automatica e instantanea etc. Por outro lado, os proprios
pesquisadores foram cada vez mais atraidos pela possibilidade de agradar as agéncias,
cujos interesses especificos demandavam certos tipos de pesquisa em detrimento das
demais e, dessa forma, recebiam mais verbas (Rajagopalan, 2006, p. 152).

O apoio financeiro e o interesse particular das agéncias chamaram a atencdo dos
estudiosos e professores de linguas estrangeiras da época, que ajudaram a alavancar os estudos
na &rea, atraindo “os novos talentos e prodigios” (Rajagopalan, 2006, p. 152) sem envergonhar
o0s pesquisadores e dando qualidade as investigacdes cientificas, rompendo com os paradigmas
de que apenas as disciplinas de Ciéncias Exatas desenvolvem trabalhos cientificos. Sendo
assim, “a linguistica se transformara em uma ciéncia natural, ndo devendo nada a nenhuma
outra ciéncia” (Rajagopalan, 2006, p. 152). Esse inédito alcance da LA e as buscas por
pesquisadores que se vincularam aos estudos linguisticos proporcionaram destaque aos
professores de lingua estrangeira em nivel invejavel em muitos paises, consolidando o carater
cientifico, distanciando do principio humanistico (Almeida Filho, 2007; Matos, 2014). No
entanto, ainda hoje ha estudiosos de outras areas, em especial das Exatas, que nao consideram
o0s estudos linguisticos como cientificos, e nem mesmo o0s proprios estudiosos se veem como
pesquisadores da maneira que, de fato, sdo (e somos!). Dessa forma, as divulgacGes das
produgdes e investigacOes desenvolvidas sdo fundamentais para haver a conscientizagéo de que
se faz e se desenvolve pesquisa de cunho cientifico nas Ciéncias Humanas.

Para Matos (2014), é devido a esses cenarios de destaque e com o fim da Segunda
Guerrae o inicio da Guerra Fria que a disciplina ganha forcas. O estabelecimento da Linguistica
Aplicada como uma ciéncia autbnoma constitui-se com o0 surgimento da Associagdo
Internacional de Linguistica Aplicada (AILA) em 1964, e, ao realizar uma busca no site da
AILA, encontrei algumas informacGes sobre como esta constituida a explicacao sobre a area de

interesse vinculada a LA:

AILA¢é a sigla  para Association Internationale  de  Linguistique
Appliquée ou Associagdo  Internacional ~de  Linguistica  Aplicada. AILA
(originalmente fundada em 1964 na Franca) é uma federacdo internacional de
associagOes nacionais e regionais de Linguistica Aplicada. A AILA tem mais de 8.000
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membros em todo o mundo que, como pesquisadores, formuladores de politicas ou
profissionais, sdo ativos no campo da Linguistica Aplicada.*

E segue com informag®es sobre a LA:

Linguistica Aplicada ¢ um campo interdisciplinar e transdisciplinar de pesquisa e
pratica que lida com problemas préaticos de linguagem e comunicacéo que podem ser
identificados, analisados ou resolvidos pela aplicagdo de teorias, métodos e resultados
disponiveis da Linguistica ou pelo desenvolvimento de novos quadros tedricos e
metodolégicos em Linguistica para trabalhar nesses problemas. A Linguistica
Aplicada difere da Linguistica em geral principalmente no que diz respeito a sua
orientacéo explicita para problemas praticos e cotidianos relacionados a linguagem e
a comunicacdo. Os problemas com os quais a Linguistica Aplicada lida variam de
aspectos da competéncia linguistica e comunicativa do individuo, como aquisigdo de
primeira ou segunda lingua, alfabetizacdo, distlrbios de linguagem, etc.3!

A associacao contribui para ampliar as pesquisas desenvolvidas na LA, agregando mais
pesquisadores, auxiliando no rompimento com os estudos da linguistica geral e especificando
0 seu objeto de estudo a medida que amplia os quesitos de uso da linguagem na pratica e nos
problemas sociais. A partir das informacGes anteriores, observa-se o compromisso da
associacao em sanar as adversidades vinculadas ao social e & comunicagdo, bem como ao ensino
e aprendizagem de segunda lingua. A AILA também contribui para publicacGes e divulgagéo
de trabalhos que séo relevantes para a sociedade.

Dentre as inumeras publicacdes em revistas fundamentais para a consolidacdo dos
estudos da LA, sejam langamentos internacionais ou nacionais, segundo Matos (2014, p. 66-
67), estdo:

[...] a Teachers of English to Speakers of Other Languages (TESOL Quaterly), Journal
of Applied Linguistics e Journal of ELT and Applied Linguistics (JELTAL). No
Brasil, a maior parte da producéo referente ao ensino de linguas tem sido veiculada
nas revistas, tais quais: Trabalhos em Linguistica Aplicada da Universidade de
Campinas (UNICAMP); Revista Delta da Pontifica Universidade Catolica de Séo
Paulo (PUC-SP); Revista Horizontes de Linguistica Aplicada da Universidade de
Brasilia (UNB); Revista Brasileira de Linguistica Aplicadada Associacdo Brasileira
de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB); Linguagem Ensino e Pesquisa da
Universidade Catdlica de Pelotas — UCPEL e Revista Contexturas, da Associacdo dos
Professores de Lingua Inglesa do Estado de S&o Paulo (APLIESP).

Destaco a Associacdo Brasileira de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB), que vem
passando nos ultimos tempos por mudancas, com abrangéncia para outros pesquisadores e

pesquisadoras ndo apenas da lingua inglesa, com espaco para diversas identidades femininas e

30 Informagao disponivel em: https:/aila.info/. Acesso em: 4 nov. 2022
31 Idem.


https://aila.info/
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negras. Tem atualmente como presidenta a professora Dr?. Doris Vicente da Silva Matos (UFS)
e como vice-presidenta a professora Dré. Cristiane Maria Campelo Lopes Landulfo de Sousa,
da Universidade Federal da Bahia (UFBA), gestdo 2023-2025 Pluralizar e Democratizar, com
a qual, apés a minha formacdo e durante o periodo de pandemia da Covid-19, tive maior
proximidade, haja vista que as redes sociais permaneceram ativas por meio de lives com
associados convidados para abordarem/apresentarem suas pesquisas.

Além da possibilidade de ter contato com as lives nos meios digitais e entrevistas
divulgadas nos canais virtuais, é possivel, no proprio site, encontrar producdes dos associados
na biblioteca digital e ter acesso as publicagdes de revistas, inclusive uma das mais importantes,
a Revista Brasileira de Linguistica Aplicada (RBLA), criada no ano de 2001%, que publica
artigos originais dos associados mestres e doutores, disponibilizados de maneira eletronica,
relacionados ao uso e a problemas da linguagem em contextos reais e diversos, com o intuito
de divulgar os estudos sobre a LA e as novas pesquisas, a qual vem ganhando proporgoes
significativas para os estudos, fornecendo informagdes para toda comunidade académica e ndo
académica.

Esses momentos foram/sdo enriquecedores para conhecer pesquisas desenvolvidas na

area da LA. Ao realizar uma busca no site da ALAB, encontrei a seguinte informacéo:

A Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB) foi fundada em 26 de junho
de 1990 com o objetivo de (re)construir um I6cus académico-cientifico dinamico,
instigador de estudos e reflexdes na area de Linguistica Aplicada (LA). Concebendo
a LA como um campo de investigagdo de usos situados da linguagem nas diversas
esferas do meio social, e ndo como aplicacdo de teorias linguisticas, a ALAB se
caracteriza por fomentar pesquisas com foco nas relagdes entre linguagem e
sociedade.®

De acordo com a informacdo presente na pagina da web, o proposito da ALAB é
divulgar e estreitar a relagdo entre as produgdes académicas e o meio cientifico relacionado a
LA, buscando investigar a linguagem nos diferentes contextos sociais, com foco voltado para
o0 desenvolvimento real da linguagem no contato coletivo. Essa preocupagdo demonstra a
contribuicdo dos estudos em LA para a sociedade. E considerada a mais relevante em
divulgacéo e publicacdo mundialmente, construindo pontes no meio académico em diferentes

areas.

32 Informagao disponivel em: https://I1ng.com/ibTWX. Acesso em: 4 nov. 2022
33 Informagao disponivel em: https://encr.ow/2DqC5. Acesso em: 4 nov. 2022
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Entretanto, é importante ressaltar que essa preocupacdo com o desenvolvimento da
linguagem e 0 meio social teve inicio em 1980, contribuindo para a ampliacdo das pesquisas,
ndo se retendo apenas a tematica do ensino de linguas. Mesmo utilizando resultados de
pesquisas desenvolvidas nas décadas de 50 e 60 vinculadas a Linguistica Geral (Matos, 2014),
é com esse desejo de buscar compreender os problemas de uso da linguagem que a LA vai

“beber de outras fontes”, confirmando a sua interdisciplinaridade.

Na década de 80, a diversificacdo de pesquisas realizadas pelos linguistas aplicados
que buscavam em outras ciéncias como a psicologia, a sociologia, a linguistica, a
pedagogia, a estatistica e a antropologia ideias e recursos para 0 aprimoramento do
complexo processo de ensinar e aprender linguas, ndo demorou. Nessa década, a LA
passa por uma mudanca de paradigmas, na qual o aprendiz comeca a ser foco em
detrimento da lingua, gerando uma série de transformacfes para o processo de
ensino/aprendizagem de linguas (Matos, 2014, p. 69).

Com o praticante como foco das pesquisas na utilizagdo da linguagem no seu cotidiano,
inimeros fatores sdo considerados essenciais para as investigacoes, diversificando o ensino de
linguas, abordando diferentes temas que envolvam o social, o politico e o histérico dos
participantes, favorecendo a expansdo dos didlogos e experiéncias compartilhadas em sala de
aula. Com isso, “agora, LA € a area de estudos voltada para a pesquisa sobre questdes de
linguagem colocadas na pratica social” (Almeida Filho, 2007, p. 16), e sdo essas producdes
praticadas no cotidiano que abrem um leque para as discussdes apresentadas e desenvolvidas
na sociedade.

E na mesma década da criacio da ALAB que a Linguistica Aplicada comega a trilhar
novos caminhos, ndo se preocupando somente com os aprendizes de uma lingua ou ficando
centrada no contexto escolar. A partir desse momento, a LA ganha propor¢oes além dos muros
da escola e recebe novas denominacdes e perspectivas por pesquisadores renomados da area,
tais como: hibrida/mestica, interdisciplinar, transdisciplinar, contemporanea (Moita Lopes,
2006). A interdisciplinaridade da LA, como ja foi mencionado, proporciona a pesquisa em
diferentes contextos de uso da linguagem para além da sala de aula. Ja a desaprendizagem
(Fabricio, 2006) é o desejo de curiosidade, de (re)criar, na construcdo e (re)construcdo de
conhecimentos, para compreender as urgéncias do nosso tempo, e a Linguistica Aplicada
Critica (LAC) e Transgressiva possibilita novos interesses predominantes na formacéo social,
como identidade, sexualidade, desigualdade, acesso e ética. Ainda seguindo com a perspectiva
transgressiva, ela pretende transgredir os posicionamentos politicos e tradicionais,
ultrapassando os limites normativos (Pennycook, 2006). Além dessas terminologias paraa LA,

temos a Linguistica Critica (LC), que apregoa a atividade linguistica como pratica social e seu
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objeto de estudo vinculado ao contato real da lingua através dos falantes e aprendizes
(Rajagopalan, 2006).

S&o esses atributos da LA que possibilitam uma investigacdo centrada em aspectos da
linguagem presentes na sociedade e que contribuem para a minha pesquisa com interesse nas
questdes raciais negras no ensino de lingua espanhola e suas contribui¢fes para que os alunos
estejam preparados para lidar com acGes preconceituosas fora da escola. Destarte, a LA, para
Moita Lopes (1996), tem como objetivo central a resolucéo de problemas relacionados a préatica
e ao uso da linguagem ndo s6 no ambiente escolar, como também fora dele, ou seja, em

diferentes contextos reais produzidos na sociedade.

Assim € que a pesquisa em LA parece privilegiar as relacfes entre a acdo humana e
0s processos de uso da linguagem, ou seja, a inter-acdo de atores sociais (usuarios da
linguagem: falantes, ouvintes, leitores, escritores e tradutores) em um determinado
contexto e os problemas da pratica de uso da linguagem com que se defrontam (Moita
Lopes, 1996, p. 4).

Uso da linguagem dentro ou fora do contexto escolar (Cavalcanti, 1986) é o recurso de
investigacdo da LA, observando os diferentes cenarios comunicativos presentes na sociedade e
os problemas linguisticos que ocorrem. Mas, para entendermos as diferentes adversidades da
linguagem, é necessario buscarmos outros mecanismos fora dos estudos linguisticos. Dessa
maneira, para compreender os fendmenos da linguagem na vida social nos dias atuais, “preciso
sair do campo da linguagem propriamente dito: ler sociologia, geografia, historia, antropologia,
psicologia, cultura e social etc.” (Moita Lopes, 2006, p. 96), isto €, sdo esses outros campos
que, aliados aos estudos da LA, cooperam para o aprimoramento das questfes sociais na
contemporaneidade. Sendo assim, para colaborar com e compreender a modernidade, é
relevante que haja a contribuicao de pesquisas que auxiliem no processo de (re)criar, (re)narrar
e (re)construir a vida social que muitas das vezes é ou foi oprimida, esquecida ou, até mesmo,
excluida pela episteme ocidentalista a fim de romper com os conhecimentos impostos pelo
conhecimento ocidental.

Moita Lopes (2006) aponta como a construcdo de conhecimento deve estar inteiramente
ligada a vida social, ja que, de acordo com o linguista, a interdisciplinaridade auxilia no
entendimento da contemporaneidade dos fatores sociais e suas multiplas alteracdes. Nesse
contexto, “é necessario que se compreenda a LA ndo como disciplina, mas como area de
estudos, na verdade, como areas tais como estudos feministas, estudos queer, estudos sobre
negros, estudos afro-asiaticos etc.” (Moita Lopes, 2006, p. 97). S&o as &reas mencionadas

anteriormente que inserem ainda mais a minha pesquisa no campo da Linguistica Aplicada,
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haja vista que minha preocupacdo central € a representatividade negra no LD e a sua
(re)construcdo de valorizacdo identitéria, vinculadas ao livro de lingua espanhola. Defendo a
mesma visao da LA contemporanea a partir de Moita Lopes (2006, p. 103) com relacédo ao fato

de que

A LA precisa construir conhecimento que exploda a relacdo entre teoria e pratica ao
contemplar as vozes do Sul. Dessa forma, visdes da linguagem e da producdo do
conhecimento que colocam o sujeito em um vacuo social, no qual sua sdcio-historia
é apagada, sdo inadequadas para dar conta da visdo de LA contemporanea que
defendo.

A contemplagdo das vozes silenciadas amplia o uso da linguagem em diferentes
contextos sociais que, na grande maioria, aglomeram os contextos estudantis vivenciados pelos
aprendizes, facilitando a interacdo nas aulas de lingua estrangeira através do compromisso
social da LA (Kleiman, 2013), observando o desenvolvimento da linguagem mediante a
interacdo seja dentro ou fora da sala de aula. O surgimento das novas vertentes, em 1990,
favorece e amplia a agenda da LA, considerando que a “[...] linguagem tem um papel
constitutivo nos saberes, nas configuracfes identitarias e nas relacbes — feministas, étnico-
raciais, sociais — que formam, conformam, deformam, informam, transformam as realidades
que construimos” (Kleiman, 2013, p. 43). E essa percepcao de valorizagio das producdes reais
do discurso que aglomera outras vozes latino-americanas, com esse olhar suleado para o
coletivo, que ajudara a entender o processo de (re)narrar e (re)descrever a vida, acompanhando
as alteracdes das identidades e agdes discursivas.

Sé&o esses olhares outros que Moita Lopes (2006) propde com a percepc¢ao das mudancas
advindas das alteracdes identitarias dos sujeitos que utilizam a linguagem em contextos diversos
para que a propria identidade da LA busque outras condi¢des contextuais. De acordo com
Archanjo (2011, p. 628),

[...] aidentidade de um campo de estudos que revela, cada vez mais, uma preocupacao
com questdes implicadas na vida do sujeito de linguagem, ndo somente da sua
realidade linguistica mas também das condigdes, dos contextos, dos valores, dos
conceitos e pré-conceitos que estdo imbricados em sua vida, é uma identidade que
revela uma preocupacdo ética.

Através do conhecimento das alteragdes/mudancas no proprio campo de estudos da
Linguistica Aplicada, € notério que haja um entendimento da constante alteragdo nas
identidades humanas, haja vista a constante evolugdo tecnolégica e global. As preocupacdes

desenvolvidas através das novas lentes de observacdo da vida social também perpassam os
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estudos do socidlogo Stuart Hall (2006), que afirma que o sujeito obtém diferentes identidades
em contextos diversos, acompanhando os deslocamentos identitarios. Em cooperagdo com Hall
(2006), Moita Lopes (2002, p. 55) afirma que “[...] as identidades sociais nao sdo fixas”, assim
fica evidente que é essa percepcdo de ndo fixidez das identidades que também proporciona uma
formacao discursiva operante nos contextos multiplos e contemporaneos. As identidades sociais
neste caso séo reflexo das condutas discursivas no coletivo.

Para compreender o desempenho da linguagem e a problemaética estudada dentro da LA,
o discurso desenvolvido na préatica social é fundamental para essa compreensao, visto que, para
Moita Lopes (2002, p. 30), “o discurso tem sido cada vez mais representado Como um processo
de construgdo social”; tendo isso em vista, € a producdo discursiva que demarca algumas
informagdes, seja privilegiando umas ou silenciando outras identidades. Ainda de acordo com
o linguista, as identidades sociais tém sua construcao no ato discursivo. O ambiente escolar e a
comunidade em sua totalidade s&o espagos propicios para a formagdo discursiva de diferentes

contextos relacionados ao social. Moita Lopes (2002, p. 80-81) da énfase

[...] @ importancia de expor os alunos na escola, a narrativas de grupos sociais outros
que aqueles normalmente visiveis nas sociedades em que vivemos, tais como negros,
indigenas, praticantes de culturas religiosas de origem africana, gays, lésbicas, idosos,
mulheres, profissionais invisiveis como enfermeiras, empregadas domesticas etc. ao
mesmo tempo em que essa estratégia da conta, no discurso escolar, do mundo plural
em que vivemos, colaborando na percepcao por parte dos alunos da heterogeneidade
de que somos feitos, cria espacos nesse contexto para que essas identidades sociais se
tornem visiveis através das histérias que se contam, contribuindo para que pessoas
outras que aquelas em posicdo de dominio na sociedade tenham a possibilidade de
adquirir um sentido de si-mesmas na escola.

S&o temas relevantes e pertencentes ao contexto dos estudantes que possibilitardo o
discurso como construcdo social, dando destaque a narrativas invisiveis socialmente devido a
hegemonia de discursos produzidos como verdadeiros, que apregoam histérias eurocéntricas. E
esse vies de abordar temas (in)visibilizados pela hegemonia que chama atencdo de linguistas
aplicados, voltados para a realidade social desenvolvida na pratica discursiva. Kleiman (2013)
defende que a LA esta em posicédo favoravel para visibilizar e entender as resisténcias (ou ainda
as reexisténcias) dos grupos marginalizados/periféricos no ambito de novas producGes de
saberes. O suleamento auxilia a LA, dando ouvidos a outras producdes académicas que
ajudaram na producéo de conhecimentos contemplando as vozes do Sul.

A partir das reflexbes apresentadas, € possivel destacar que o campo de estudo da
Linguistica Aplicada busca interpretar os discursos construidos dentro da realidade dos sujeitos,

perpassando o chédo da sala de aula e rompendo as fronteiras de ambientes produtores da
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linguagem. Destaco que a exigéncia e a preocupacao em dar ouvidos as discussfes que
desfazem os conhecimentos hegeménicos predominantes precisam estar aliadas as adjetivaces
ja mencionadas no inicio deste capitulo, pois é a (inter)disciplinaridade vinculada a
(trans)disciplinaridade que buscara outras producdes de conhecimentos para compreender
melhor as producfes de narrativas construidas na realidade dos sujeitos mediante uso da
linguagem.

O olhar suleador dos pesquisadores e estudantes dos estudos em LA é fundamental para
gue outras vozes sejam ouvidas e contempladas na quebra das informag6es eurocéntricas. Nesse
contexto, estou de acordo com Oliveira (2021), que defende a ampliacdo dos objetos de estudo

da LA, evidenciando as vozes do Sul, definidas como

Vozes daqueles grupos que historicamente sdo excluidos da sociedade, ou sdo
vulneraveis, como setores das classes subalternas e outros grupos, como o das
mulheres, indigenas, negros, surdos, grupos homoafetivos e professores. E dessa
forma é que dar visibilidade as préaticas discursivas desses grupos ou sobre eles
implica em reafirmar o compromisso de uma LA com uma pesquisa responsavel e
responsiva a vida social (Oliveira, 2021, p. 32).

E essa preocupaco que, como pesquisadora e professora, eu tenho, rendo em vista a
necessidade de abordar tematicas que facam parte da realidade dos nossos alunos em sala de
aula, em que ndo prevalegcam historias que possam ou venham a difamar ou diminuir outros
grupos sociais. Ademais, a academia deve estar inteiramente conectada a producdo de
conhecimentos produzidos dentro da LA, valorizando a sua cientificidade e relevancia para os
estudos da linguagem.

Os estudos em LA contribuem para a evolugdo de procedimentos, destacando 0s
inimeros contextos de uso da lingua por intermédio da interagdo e a construcdo discursiva entre
0s participantes em contextos reais. Dessa forma, afirmo que a LA desempenha um papel
relevante ao ensino de linguas, colaborando para os avangos nos dias atuais, na medida em que
oferece contribuicGes teoricas e praticas para o desenvolvimento de metodologias pedagdgicas
mais eficazes e equiparadas as necessidades e demandas dos alunos e do mundo contemporaneo
extremamente tecnoldgico. O campo da Linguistica Aplicada favorece o olhar para 0 mundo
com outras lentes por diferentes angulos, visualizando e respeitando a diversidade de género,
raca, classe social e religiosidade.

No préximo topico, apresento o percurso do livro didatico e a atual conjuntura do ensino

de lingua espanhola em Sergipe.
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3.2 O percurso do livro didatico e o LD de espanhol

O livro didatico € um grande aliado do professor e dos alunos no processo de ensino e
aprendizagem. E um recurso com finalidades pedagdgicas que auxilia os professores no
compartilhamento de conhecimentos, e 0s estudantes na pratica de conhecimentos discutidos
nas atividades presentes no material. E sabido que o LD é encontrado em diferentes
modalidades de ensino, passando da Educacdo Infantil até algumas unidades de Ensino
Superior, mesmo em diferentes cursos profissionalizantes. Ademais, € notoria a evolucao pela
qual vem passando o LD, acompanhando todas as mudangas nas formas de ensino e
aprendizagem, as novas tecnologias (arquivos em formatos digitais) e as demandas sociais.
Nessas circunstancias apresentadas, faz-se mister entender o percurso do livro didatico e seu
potencial no destrinchar educacional.

Fazendo um percurso historico desde os primeiros registros de escrita até a producao do

primeiro LD, podemos afirmar, de acordo com Paiva (2008, p. 1), que

O homem registrou sua histéria em pedra, barro, cascas de arvores, folhas de palmeira,
0ssos de baleia, dentes de foca, conchas, cascos de tartaruga, bambu, tecido, papiro e
pergaminho. Até hoje continua escrevendo nas paredes, nas arvores, na prépria pele
através da tatuagem, mas foi o papel o grande revolucionador de diversas praticas
sociais letradas e, principalmente, das préaticas educacionais.

O processo de registrar atraves da escrita teve e ainda tem varios suportes, mas o papel
ganhou proporgdes significativas no mundo e nas diversas formas de comunicagédo vinculadas
a escritura das palavras. O meio educacional também se utiliza e se utilizou desse recurso para
evoluir o compartilhamento de informagdes e conhecimentos académicos. De acordo com Paiva
(2008, p. 1), dentre os primeiros livros, “o volumen consistia de varias folhas de papiro coladas
gue eram enroladas em um cilindro de madeira, formando um rolo”; esse modelo utilizado na
Antiguidade Classica tinha o seu formato em rolo. Ja o “codex se aproximava mais do livro
atual com varias folhas de papiro ou de pele de animais costuradas. Mas mesmo assim era
grande e desconfortavel” (Paiva, 2008, p. 1). A leitura nesse formato ndo era tdo simples e
prazerosa. No entanto, havia uma abordagem ampla de informacgdes, pois, como Mello Junior
(2016) informa, o modelo cddex, durante 500 anos, foi o objeto de armazenamento e
compartilhamento do conhecimento humano no Ocidente. As informagdes manuscritas nesse
suporte ndo tinham apenas carater cientifico e técnico, mas abordavam outras informacdes

relacionadas a literatura e a contetidos de diferentes crengas religiosas.
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Segundo Paiva (2008), com a inven¢do da impressora, no século XV, o livro ganha
novas proporgoes, diferentes dos dois modelos primitivos mencionados acima, pois passa a ser
impresso, aumentando a producao para o acesso a comunidade letrada. Apesar disso, nem todos
0s estudantes tinham esses materiais em méaos devido a escassez na producdo, visto que “era
comum, até o final do século 18, encontrar uma sala de aula em que os alunos possuiam livros
diferentes” (Paiva, 2008, p. 2). No entanto, é na década de 70 e inicio da de 80 que os livros
vao ganhando novas aparéncias e cores e sdo vinculados aos equipamentos com finalidades
didaticas, 0 “que podemos denominar de sistema integrado de materiais didaticos” (Paiva, 2008,
p. 22). J& com o advento da maquina de impressora, as alteragdes favoraveis e compactas para
o livro adgquirem novos formatos, agregando interesses das editoras e das gréficas, ou seja, a
impressora auxiliou ndo so o LD, mas também outros recursos, como revistas, cartazes e jornais.

Vale ressaltar que, “Independentemente da posicao historiografica assumida, é consenso
que o livro teve, por um longo periodo, enorme importancia para o registro e transmissao do
conhecimento” (Mello Junior, 2016, p. 17). Mesmo com diferentes formatos, tamanhos e
materiais para sua confeccdo, o LD sempre terd a sua importancia no processo educacional.
Além do destaque na educacdo brasileira, o livro ganha propor¢6es também no cenério da
cultura de massas, em que “ocupa um papel destacado, funcionando como a fonte primaria para
grandes franquias da industria cultural, cujos resultados financeiros, sociais e politicos se
movem por todas as esferas da vida” (Mello Junior, 2016, p. 21). Nesse contexto, o setor
editorial de diferentes géneros também tem visibilidade no aumento de vendas de colecdes,
coletaneas, séries e boxes de livros que chamam a atencdo dos leitores devido a vasta abordagem
de conteudos, seja de temas romanticos, romance e sexualidade (Cinquenta tons de cinza),
escrevivéncias, como o caso de Olhos D 'agua, aléem de narrativas vinculadas aos géneros épico
e maravilho literario, englobando fantasias, como Harry Potter e O Senhor dos Anéis.

Atualmente, o livro segue tendo suas alterages para se adequar ao publico e ao tempo
tecnoldgico em que vivemos, seja por meio dos livros digitais disponiveis nos sites das editoras,
pelo formato Portable Document Format (PDF), que permite a leitura em diferentes
dispositivos eletrdnicos, ou até pela utilizacdo de QR Code, facilitando e ampliando o contato

com outros complementos que discutam o tema.

Nas Ultimas trés décadas a emergéncia dos meios digitais promoveram uma série de
mudancas no modo de vida das sociedades. As transformacdes tém ocorrido em todas
as esferas da vida, nos ambientes doméstico e profissional, nos espacos de lazer,
cultura, educacdo e trabalho, alterando praticas que por séculos se mantiveram

relativamente estaticas (Mello Junior, 2016, p. 22).
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Sdo essas mudancgas e avancos tecnoldgicos que auxiliam o mercado editorial a inovar
e disponibilizar meios que facilitem o contato com o livro. Mello Junior (2016) explica que ha

uma expressiva mudanca nos dispositivos de leitura, quando afirma que

O cenério parece ter mudado com a disseminacdo massiva de tablets, smartphones e
com a venda no Brasil dos dispositivos de leitura, realizada pela Gato Sabido, e mais
recentemente pela Amazon com o Kindle, além de redes de livrarias Cultura e Saraiva,
respectivamente com 0 Kobo e o Lev. A empresa de educacdo Positivo também
manteve durante certo tempo sua versdo de e-book device (Mello Junior, 2016, p. 27).

Esses dispositivos também auxiliam o professor e os alunos, tornando ndo sé o livro
didatico acessivel, mas outros livros, inclusive os literarios, possibilitando o compartilhamento
por meio do acesso a partir dos recursos tecnolégicos que cada individuo tenha. Para nds,
pesquisadores e professores, o livro digital e o formato PDF sdo fundamentais para as nossas
leituras rapidas dentro do 6nibus ou, até mesmo, para ndo andarmos com bolsas carregadas de
livros até o nosso ambiente de trabalho. Para compreender melhor o que é um livro, fiz uma
busca do significado da palavra livro em dois dicionarios e encontrei as seguintes informacdes.

A definicdo, encontrada no MiniAurélio Século XXI escolar: o minidicionario de lingua
portuguesa traz o seguinte: “Livro: 1. Reunido de folhas impressas presas por um lado e
enfeixadas ou montadas em capa. 2. A obra intelectual publicada sob a forma de livro (1). 3.
Registro para certos tipos de anotacdes, sobretudo comerciais” (Ferreira, 2001, p. 430).

Ja o Dicionario escolar da Academia Brasileira de Letras: lingua portuguesa conceitua

da seguinte maneira:

Livro: 1. Bloco de folhas de papel escritas, normalmente impressas, unidas de um lado
e cobertas por uma capa. 2. Obra impressa de carater cientifico ou literario: um livro
de geografia, o livro de poesias. 3. Registro de escrituragdo comercial: O inspetor
quis ver o livro na loja. || Livro de cabeceira: o livro predileto: Seu livro de cabeceira
era um romance de Machado de Assis. Livro de tombo: livro que nos arquivos e
instituicdes congéneres serve para registrar documentos, como certid@es, decretos,
correspondéncias etc. (Bechara, 2011, p. 792).

As duas significacGes acima apresentam a contribuicdo do meio impresso para a
construcdo dos livros. No entanto, o segundo conceito retne diferentes fungdes para um livro,
inclusive ha a funcéo de recurso didatico, dado o exemplo do livro de geografia.

Ressalto um levantamento histérico dos primeiros livros didaticos de espanhol no Brasil
de acordo com uma pesquisa feita por Guimaraes e Freitas (2017), que demarca, como ponto
inicial, a publicagdo do primeiro livro didatico de lingua no Colégio Pedro 1l em 1919. Mas foi
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no ano de 1990 que o espanhol obteve mudancas significativas na producédo dos livros didaticos.
Assim,

Com muita frequéncia, observam-se mencoes a livros escolares de espanhol editados
anteriormente a 1990 que silenciam dezenas de produgdes para citar apenas duas, em
alguns casos, equivocadamente, consideradas as Unicas produzidas no Brasil nesse
periodo: a Gramatica da lingua espanhola para uso dos brasileiros, de Antenor
Nascentes (1920), primeira obra publicada sobre o assunto no pais, e 0 Manual de
espanhol, de Idel Becker (1945), que teve mais de 80 edicGes, a Ultima delas
provavelmente publicada nos anos 2000 (Guimardes; Freitas, 2017, p. 10-11).

Observa-se que outras publicacdes, em anos anteriores, também deram énfase ao ensino
de espanhol no Brasil. Silva (2017) apresenta que, entre 1945 e 1985, o Manual de espanhol de
Idel Becker teve grandes proporcdes, com método baseado na gramatica-traducéo, englobando
traducdes de palavras. Silva (2017) ainda traz outros dados de publicagdes de livros de
espanhol, apresentando o livro Sintesis Gramatical de la Lengua Espafiola e, na mesma época,
o livro Curso Dinamico de Espanhol. Em 1992, surge outro material ja com manual do
professor, recurso de audio e textos com tematicas variadas, intitulado Lo que oyes, da autora

Carmem Marchante.

De 1980 até os primeiros anos de 1990, o Brasil comeca a receber uma diversidade
maior de materiais vindos da Espanha. Os livros Para Empezar (EQUIPO PRAGMA,
1983), Esto Funciona (EQUIPO PRAGMA, 1984) e a colecdo Antena (EQUIPO
AVANCE,1986) apresentam uma metodologia baseada na abordagem comunicativa
de ensino e vém acompanhados de fitas de audio. Mas é somente a partir de 1990 que
0 panorama na oferta de materiais didaticos aumenta consideravelmente no Brasil,
principalmente no cenério do MERCOSUL. Com o crescimento da procura por cursos
de espanhol no Brasil, a oferta de materiais vindos da Espanha também cresce. Séo
livros, dicionarios, caderno de exercicios, livros de jogos, colecGes didaticas, livros
de leitura, entre outros, para atender aos mais diversos tipos de publico.
Paralelamente, o Brasil também intensifica suas publicacGes e varios livros didaticos
sdo elaborados, levando em conta as semelhancas e as diferengas entre o Portugués e
o Espanhol (Silva, 2017, p. 70).

Com a ampliacdo dos interesses e de estudos da lingua espanhola devido ao Mercado
Comum do Sul (Mercosul), houve grandes avancos de editoras e aumento do nimero de autores
de livros vinculados ao ensino de lingua espanhola. Segundo Silva (2017), em 1991 ocorreu a
publicacdo da colecdo Vamos a Hablar, de autoria de Felipe Pedraza e Milagros Rodriguez; em
1996, temos a cole¢do Espafiol sin Fronteras, escrita por Josephine Sanchez Herndndez e Maria
de los Angeles J. Garcia; ja em 1999, ha Espafiol en Accion — Tareas de Bartaburu e jVale!
Espafiol para brasilefios, LD elaborado pelas autoras Adda-Nari M. Alves e Angélica Mello
Alves, publicado em 1997. Publicado pela Frére Théophane Durand (FTD), em 1994, temos
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¢ Quieres aprender espafiol?, de autoria de Maria Esmeralda Ballestero-Alvarez e Marcial Solo
Balbas; no ano seguinte, 1995, Espafiol Activo, da autora Giselda Baptista; nos anos de 1998,
1999 e 2000, ha a publicacéo de jA ver!, Veo e Veo Todo, respectivamente.

Ja em 1995, temos Yo hablo espafiol, de Celia e Mario Garcia-Guillén; em 1997, foi
publicado Hablemos, de Carol Freitas et al.; e, dos mesmos autores da obra anterior, Nuevo Yo
hablo espafiol, em 1999; outra publicacdo foi realizada em 1997, intitulada Hacia el espafiol,
das professoras Fatima Cabral Bruno e Maria Angélica Mendoza; ja nos anos 2000, tivemos
Mucho. Espafiol para brasilefios; por fim, em 2001, ha a publicacdo de Espafiol. Curso de
espafiol para hablantes de portugués, de autoria de Adja Balbino Durdo e Maria Cibeli Alonso.

Vale destacar as publicagfes mencionadas anteriormente a partir de sua evolugéo
abarcando as necessidades e 0s objetivos do publico-alvo. Concordo com Paraquett (2018) ao
apontar os modelos de ensino e aprendizagem do espanhol e resumir os objetivos de alguns

materiais com finalidades pedagogicas:

No principio era o verbo, literalmente. Ou eram os substantivos e os adjetivos. E
também os pronomes, sobretudo, o complemento, pela dificuldade que sempre
apresentaram na aprendizagem de espanhol por aprendizes brasileiros. Quem
aprendeu ou ensinou espanhol no século passo, ainda que tenha sido nas décadas
finais, sebe que o ensino da lingua espanhola no Brasil esteve associado ao
gramaticalismo, com aulas focadas na estrutura gramatical, na maioria das vezes fora
do uso priorizando-se a memorizacdo de regras (Paraquett, 2018, p. 35).

Com o surgimento do PNLD em 1985, os livros didaticos passaram e passam por uma
rigorosa avaliacdo, com avaliadores competentes que buscam a melhoria do material a cada
lancamento de edital para que os alunos e os professores recebam um material de qualidade,
com cumprimento dos critérios estabelecidos, pelos avaliadores, nos processos de sele¢do dos
livros.

Mas, para que chegasse ao nome/sigla PNLD, houve algumas outras alteracfes. 1sso
porque 0 programa governamental mencionado € o mais antigo com propaosito de distribuir
obras didéaticas aos alunos da rede publica de ensino no Brasil. Em 1937, o programa tinha outra
denominacdo e, ao longo dos anos, recebeu nomes e fungdes diferentes. Desde 1985, com o
Decreto n° 91.542, de 1985, o PNLD deixou de ser chamado Programa do Livro Didatico para
0 Ensino Fundamental (Plidef) e passou a ser chamado Programa Nacional do Livro Didatico®*,

com novas mudangas, tais como:

34 Informagdes disponiveis em: https://encurtador.com.br/dhrN8. Acesso em: 20 jan. 2023.
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Indicacdo do livro didatico pelos professores;

Reutilizagdo do livro, implicando a abolicéo do livro descartavel e o aperfeicoamento
das especificacBes técnicas para sua producdo, visando maior durabilidade e
possibilitando a implantagdo de bancos de livros didaticos;

Extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas publicas e comunitérias;
Fim da participacéo financeira dos estados, passando o controle do processo decisorio
para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos professores.*

Com a nova possibilidade da escolha pelos professores para eleicdo do livro a ser
utilizado, essa acdo proporciona aos professores a percepcdo de analise do material mais
adequado para os aprendizes, com certa proximidade das realidades dos alunos.

Mas, afinal, o que é o PNLD? De acordo com o site governamental que distribui

informacdes referentes a esse programa e a outros programas destinados a educacéo,

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar
e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas
de educacdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as
instituicdes de educacdo infantil comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o Poder Publico.®®

E com o PNLD que os livros didaticos chegam as escolas e auxiliam professores e
alunos a terem contato com esses materiais de maneira gratuita, contribuindo para o processo
de ensino e aprendizagem nas diferentes disciplinas e, no caso desta pesquisa, na disciplina
lingua espanhola. E relevante destacar que, com a implementacéo avaliativa do programa e com
os critérios de selecdo dos materiais, editoras e autores buscam seguir a risca os itens para
aprovacdo do material, dessa forma rompem com os modelos tradicionais, inclusive os que
enfatizam apenas contetdos gramaticais e métodos de traducdo. Além disso, de acordo com
Costa (2018), o PNLD facilita a vida dos professores, visto que, a partir desse momento, ndo
precisam elaborar todas as atividades para as suas turmas, mesmo que isso fosse o ideal, ja que
cada turma tem aceitacdo e desempenho diferente, porém essa ainda € uma responsabilidade
inviavel para os professores (Costa, 2018) dada a sobrecarga de trabalho existente na rotina
desses profissionais.

Em 2011, com a adesdo do componente curricular Linguas Estrangeiras Modernas no
PNLD, que inclui a lingua inglesa e a lingua espanhola, surgem inimeros trabalhos interessados
no livro didatico de espanhol, seja na sua producdo ou na analise desse material. Segundo Costa

(2018), a inclusdo do espanhol no programa se deu a partir de 2008, com a publicacdo do

35 Informagdes disponiveis em: https://encurtador.com.br/dhrN8. Acesso em: 20 jan. 2023.
36 Informagdes disponiveis em: https://encurtador.com.br/bmAE3. Acesso em: 20 jan. 2023.



https://encurtador.com.br/dhrN8
https://encurtador.com.br/bmAE3

85

primeiro edital. J& em 2009, houve o periodo de inscrigdo e avaliacdo das cole¢des para, no ano
de 2010, haver a publicacdo do guia do PNLD posteriormente e a escolha realizada pelos
professores a partir de todo esse processo em 2011. Assim, os livros escolhidos chegaram as
escolas publicas brasileiras. Esse foi o marco inicial para surgirem novos editais em anos
posteriores, como 2012, 2014, 2015, 2017 e 2018.

Seguindo com as reflexdes sobre o edital, terei como referéncia o edital de 2018, que
estabelece orientacGes para as duas colecOes analisadas nesta pesquisa. No entanto, no referido
edital, foram aprovadas trés colecées, Confluencia (2016)%, da Editora Moderna, Cercania
Joven3® (2016), produzidA pela editora SM, e Sentidos en Lengua Espafiola® (2016), da Editora
Richmond. Para que os professores tivessem contato com essas cole¢des, € disponibilizado o
Guia do PNLD, seja de maneira online ou em formato PDF, além de conter uma resenha de
cada colecdo a fim de que os professores compreendam a estrutura de cada material. O guia
apresenta todo um contexto da importancia de os professores efetuarem sua leitura, pois esse
documento pretende auxiliar no processo de selecdo do LD e explica que todo trabalho
desenvolvido foi com total dedicacdo das equipes de técnicos, professores do Ensino Médio e
do Ensino Superior, preocupados com o ensino da Educacdo Basica e com a formacdo dos
aprendizes. Além de explicar os regimentos e documentos oficiais que orientam a educacéo do
pais, 0o guia também explana como estdo organizadas as resenhas dos livros aprovados,

contendo os seguintes itens:

As resenhas apresentam as seguintes se¢des, cada uma com um objetivo especifico:
1) Viséo geral, em que se destacam as informagdes basicas sobre a colecao, incluindo-
se a forma como esta estruturada, a fundamentacéo tedrica que a orienta e os objetivos
que pretende alcangar; 2) Descricdo, em que se detalha a organizag&o de cada volume
do Livro do Estudante, do Manual do Professor e do CD em &udio, elencando-se,

37 Parte da resenha desse material: “A colecdo apresenta uma visdo didatico-pedagdgica sociointeracionista da
lingua, a partir do trabalho com diferentes géneros discursivos. Possibilita 0 aprendizado por meio de projetos, nos
quais, além de facultar o desenvolvimento de todas as formas de compreensao e expressao na nova lingua de modo
integrado, o(a) estudante desenvolve sua autonomia e é levado(a) a se constituir como sujeito”.

38 A colecdo apresenta uma abordagem sociointeracionista que privilegia o ensino da lingua espanhola em uso.
Apresenta como base tebrica o conceito de letramento critico, as nocBes de interculturalidade,
interdisciplinaridade, variacdo linguistica e o trabalho integrado das quatro habilidades. A variedade de géneros
discursivos orais e escritos de diferentes esferas permite que o estudante tenha contato com a diversidade cultural,
social e étnica das comunidades que se expressam em espanhol e em portugués. Os temas selecionados sédo atuais,
de interesse do estudante do Ensino Médio e revelam uma preocupacdo social com uma formacdo cidada,
promovendo a valorizagdo positiva da mulher, a cultura em direitos humanos, a ética na politica, a diversidade e a
inclus&o.

39 A colecdo, fundamentada numa perspectiva tedrico-metodoldgica sociointeracionista, tem como eixo central o
trabalho com os géneros discursivos. Apresenta uma diversidade de textos advindos de diferentes esferas, suportes
e variedades linguisticas. Esses retratam a pluralidade sociocultural brasileira e a das comunidades hispanofalantes,
assim como promovem o respeito a diversidade social, étnico-racial, etaria, cultural e de género. Abordam temas
adequados ao Ensino Médio e propiciam o engajamento dos estudantes em discussdes acerca de questdes
socialmente relevantes. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/pnld-2018/. Acesso em: 20 fev. 2023.
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assim, as unidades tematicas, secdes e subsecdes propostas; 3) Analise da obra, em
que se apresenta brevemente a proposta tedrico-metodoldgica adotada, se avalia o
projeto grafico-editorial e se discute a maneira como sdo abordados
compreensdo/producao escrita, compreensdo/producdo oral e elementos linguisticos;
4) Em sala de aula, em que se registram algumas observagdes importantes atinentes
ao uso do material (Brasil, 2017, p. 9).

Todo esse processo de selecdo e cuidado em especificar, para cada docente, o contetido
sobre as colecOes aprovadas ajuda o professor a ter e conhecer o material que atende aos
diferentes perfis do seu publico de estudantes. Para Souza (2018), os materiais didaticos sdo
recursos aliados dos professores e, durante a selecdo deles, devem considerar 0s quesitos
impostos pelas orientacfes que regem a educacdo, e os critérios das instituicbes de ensino onde
esses livros serdo utilizados devem ser considerados. Destaco que a escolha dos materiais seja
realizada pelos professores de cada disciplina e ndo apenas pela diregdo de algumas instituicoes
de ensino. Essa etapa, assim como outras ja realizadas de maneira minuciosa, colabora para um
bom engajamento do ano letivo. Toda a comunidade escolar deve reconhecer que o LD nao é
completo, entdo, se necessario, deve passar por adequacGes/adaptacbes de acordo com as
demandas estabelecidas pelos docentes.

Ao pensarmos em sala de aula, podemos destacar alguns protagonistas importantes
dentro desse contexto, porém os que vém a nossa mente sao alunos, professores e comunidade
escolar. No entanto, o material didatico utilizado em sala de aula também tem o seu grande
destaque entre 0s seus usuarios, sejam eles os que irdo compartilhar os conhecimentos ou 0s
que irdo adquirir conhecimentos. Isso porque o LD tem a funcédo de transmitir informacGes de
maneira que auxiliem na formacdo critica dos alunos, favorecendo o rompimento de

informacgdes estereotipadas e auxiliando no aprendizado de novas informacdes assertivas.

Todavia é necessario ter em conta que os livros didaticos ndo sdo guardadores de
verdades absolutas, que seus conteldos podem e devem ser desmistificados,
principalmente se ndo trabalham em uma perspectiva intercultural, se ao invés de
trazer as culturas em uma Gtica plural e complexa, prezam por uma representacao
estereotipada, que ndo d& espaco para que a diversidade esteja presente (Souza, 2016,
p. 39).

Segundo Coimbra e Chaves (2018), o livro didatico atualmente € um género discursivo
complexo que engloba diferentes géneros e busca textos que desenvolvam criticamente as
funcBes sociais. No entanto, é importante que o professor reconheca que esse material devera
ser adaptado de acordo com a necessidade dos alunos ou com a proposta pretendida pelo

docente. Ademais, 0 docente precisa reconhecer que 0s materiais que serviram de complemento



87

também serdo considerados didaticos, pois, nas palavras de Barros e Costa (2010, p. 88), “[...]
considera-se material didatico qualquer instrumento ou recurso (impresso, sonoro, visual etc.)
que possa ser utilizado como meio para ensinar, aprender, praticar ou aprofundar algum
conteudo”. Assim, mesmo o livro didatico sendo, na grande maioria das vezes, 0 Unico recurso
disponibilizado aos professores, ou mesmo que a parte dos docentes ndo tenha o tempo
adequado para elaborar um material complementar ou aplicé-lo (o LD) em sala de aula devido
a carga horéria curta das aulas, o professor e toda a comunidade escolar devem reconhecer que
h& uma vasta lista de recursos que, a partir da utilizacdo com finalidade pedagogica, tornam-se
um material didatico.

Como as minhas andlises realizadas tém foco principal nas questfes de identidades
negras presentes nos livros didaticos aprovados no PNLD (2018), realizei uma busca de itens
referentes a essas questdes e encontrei as seguintes informacgdes no edital de convocacgédo de
2015, com dez itens vinculados aos subitens, destrinchando detalhadamente cada segéo,
exibindo regras, prazos e anexos para a efetivacdo das inscricdes. No primeiro tépico, ha os
objetivos do edital, com apresentacdo da finalidade de convocacéo de editores. Ja no topico 3,
sdo dispostas as caracteristicas das obras. Na segunda parte do documento, encontram-se 0s
anexos; o primeiro anexo é composto por trés itens, incluindo uma vasta quantidade de subitens
que abordam a estrutura da obra e os critérios de exclusdo. O segundo anexo, intitulado
especificacOes técnicas para producédo das obras didaticas, aponta como devem ser seguidos 0s
critérios de estrutura fisica dos materiais. Ja o terceiro anexo contempla os principais critérios
de avalicdo, com sua organizacdo em trés itens, apresentando em grandes subitens os critérios
a serem seguidos. Destaco os seguintes itens do anexo Il1, sendo o primeiro, presente no topico

I, referente aos principios de contemplacéo das obras:

1.1.5. incentivar a acdo pedagdgica voltada para o respeito e valorizacdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania, apoiando praticas
pedagdgicas democraticas e 0 exercicio do respeito e da tolerancia; 1.1.6. promover
positivamente a imagem de afrodescendentes e dos povos do campo, considerando
sua participacdo e protagonismo em diferentes trabalhos, profissbes e espacos de
poder;

1.1.7. promover positivamente a cultura e histéria afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros, dando visibilidade aos seus valores, tradi¢des, organizacoes,
conhecimentos, formas de participacdo social e saberes sociocientificos, considerando
seus direitos e sua participagdo em diferentes processos histéricos que marcaram a
construcdo do Brasil, valorizando as diferengas culturais em nossa sociedade
multicultural;

1.1.8. abordar a tematica das relagdes étnico-raciais, do preconceito, da discriminacéo
racial e da violéncia correlata, visando a construgdo de uma sociedade antirracista,
solidéria, justa e igualitéria (Brasil, 2015, p. 32).
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Nesses subitens, observa-se 0 compromisso em respeitar e valorizar a diversidade e
contemplar imagens assertivas de afrodescendentes, abrangendo diferentes profissoes e espacos
de poder dos minoritarizados. Ha um desejo de que a cultura e historia afro-brasileira sejam
abordadas, de forma que protagonizem e destaquem a sua importancia na construcéo do Brasil,
além de serem trabalhadas tematicas relacionadas a questdes étnico-raciais, discriminagédo e
preconceito racial com o intuito de promover equidade social.

No item 2, referente aos critérios de avaliacdo, encontra-se o subitem 2.1.1., intitulado
“Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao Ensino Médio”, que
privilegia as legislacOes e as diretrizes oficiais que regem o Ensino Médio, com exclusdo das
obras que néo obedecerem a elas. Saliento, nesse item, as opg¢des b.1 e b.2, que contemplam as
legislaces 10.639/2003 e 11.645/2008, trazendo a obrigatoriedade das temaéticas apregoadas
por esses regimentos. Seguindo no mesmo tdpico, o item f.2 mostra o Parecer CNE/CP n° 3 de
10/03/2004 e a Resolugdo CNE/CP n° 01 de 17/06/2004, que contemplam assuntos sobre a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Seguindo no mesmo anexo, no item 2.1.2, denominado “Observancia de principios
éticos e democraticos necessarios a construcao da cidadania e ao convivio social republicano”,

evidencia-se a exclusdo das obras didaticas que

a. veicularem estere6tipos e preconceitos de condigdo socioecondmica, regional,
étnico-racial, de género, de orientagdo sexual, de idade, de linguagem, religioso,
condicdo de deficiéncia, assim como qualquer outra forma de discriminacgéo ou de
violacdo de direitos humanos; (Brasil, 2015, p. 33).

As obras que demonstrarem acdes preconceituosas dentro dos segmentos acima
mencionados sdo excluidas no periodo de selecdo. No item 2.1.7.2, relacionado as ilustraces,
elas devem estar enquadradas com 0s seguintes requisitos: “c. retratar adequadamente a
diversidade étnica da populagao brasileira, a pluralidade social e cultural do pais;” (Brasil, 2015,
p. 33), havendo a exigéncia da utilizacdo de imagens que mostrem a realidade brasileira sem
causar estere6tipos ou privilegiando apenas uma camada da populagéo.

E relevante destacar que, para 0 PNLD (2018), o ensino de lingua estrangeira moderna
deve contemplar os principios e objetivos gerais mencionados no item 3.1.2, 0 ensino de

espanhol e inglés.

A lingua estrangeira moderna - espanhol e inglés -, no ensino médio, deve contribuir
para a compreensdo de que as linguas nos constituem como sujeitos, expressam
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valores construidos nas praticas sociais, favorecem a formag&o de cidadaos engajados
com o seu entorno e com o de outras realidades sociais. Esse engajamento deve pautar-
se em principios e valores éticos que preparem para o exercicio da cidadania (Brasil,
2015, p. 38).

E com esse mesmo intuito, através do ensino de espanhol, que, como professora e
pesquisadora, pretendo contribuir para que meus alunos tenham o olhar de que o aprendizado
de lingua espanhola ndo é apenas a estrutura da lingua, mas que por meio dela os alunos podem
construir valores, auxiliando na sua formacdo critica e colaborando também para o
reconhecimento social e a valorizacdo identitaria desses estudantes. A partir das interpretacfes
dos itens gerenciados pelo 6rgdo governamental, nota-se que o edital mencionado se preocupa
com e reconhece a potencialidade do ensino de espanhol e a sua contribuicdo na formacao
cidada dos alunos engajados no reconhecimento da diversidade social brasileira. S&o as regras
estipuladas pelo documento que as editoras devem seguir para que as obras sejam aprovadas,
escolhidas e utilizadas nas escolas brasileiras.

Tendo em vista as interpretacdes mencionadas, a entrada do espanhol no PNLD e a
distribuicdo dos livros didaticos de lingua espanhola e de lingua inglesa para os estudantes da
rede puablica de ensino trouxeram grandes significancias para professores, alunos,
pesquisadores e toda a comunidade brasileira. No entanto, como nossos destinos séo vinculados
ao ensino e a producdo de materiais didaticos de espanhol no Brasil, teve inicio uma época de
incertezas para os professores de espanhol, estudantes de graduacdo e pesquisadores, assim
como eu, que ainda estava na reta final da graduacdo e comecei a me preocupar com 0 meu
futuro profissional com as informagGes que vinham surgindo no ano de 2016 até o presente
momento, pois se da inicio a publicacdes, reformulacbes e alteracdes legislativas nos
regimentos educacionais do Brasil.

Em 2016, ocorreu a publicacdo da Medida Proviséria n® 746 de 20164, que propaga as

alteracGes no Ensino Médio e é o pontapé inicial para a homologacao da Lei n® 13.415, de 16

40 Promove alteragBes na estrutura do ensino médio, Gltima etapa da educacéo basica, por meio da criacdo da
Politica de Fomento & Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Amplia a carga horéria
minima anual do ensino médio, progressivamente, para 1.400 horas. Determina que o ensino de lingua portuguesa
e matematica sera obrigatorio nos trés anos do ensino médio. Restringe a obrigatoriedade do ensino da arte e da
educagdo fisica a educacdo infantil e ao ensino fundamental, tornando as facultativas no ensino médio. Torna
obrigatdrio o ensino da lingua inglesa a partir do sexto ano do ensino fundamental e nos curriculos do ensino
médio, facultando neste, o oferecimento de outros idiomas, preferencialmente o espanhol. Permite que contelidos
cursados no ensino médio sejam aproveitados no ensino superior. O curriculo do ensino médio serd composto pela
Base Nacional Comum Curricular - BNCC e por itinerarios formativos especificos definidos em cada sistema de
ensino e com énfase nas &reas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formagao
técnica e profissional. Da autonomia aos sistemas de ensino para definir a organizacédo das areas de conhecimento,
as competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem definidas na BNCC. Disponivel em:
https://encurtador.com.br/GMY?29. Acesso em: 14 fev. 2023.
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de fevereiro de 2017, que apregoa a reforma do Ensino Médio, institui a implementagdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral e altera outros regimentos educacionais, como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e a Lei n°® 11.161, de 5 de agosto de 2005. A lei
do espanhol estabelecia que o prazo de implementacdo ocorresse dentro de cinco anos, com 0s

seguintes requisitos:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do
ensino médio.

8§ 1° O processo de implantagao deverd estar concluido no prazo de cinco anos, a partir
da implantacdo desta Lei.

§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental de 5% a 82 séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no
horério regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua
Estrangeira, cuja programacdo incluird, necessariamente, a oferta de lingua espanhola.
Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes
estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até
a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educac&o e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucdo desta Lei, de acordo com as condicBes e peculiaridades de
cada unidade federada.

Art. 6° A Unido, no &mbito da politica nacional de educagdo, estimulara e apoiara os
sistemas estaduais e do Distrito Federal na execuc¢do desta Lei (Brasil, 2005).

Mediante a legalizacdo da Lei n® 11.161/05, a obrigatoriedade da lingua espanhola nas
escolas publicas e a disponibilidade nas redes privadas de ensino, esses fatores atraem interesses
de novos profissionais, dos professores ja atuantes, de cursos de idiomas e das editoras na
producdo dos materiais didaticos.

Todavia, realco o paragrafo 4° da Lei n°® 13.415/17, que justifica a BNCC referente as

linguas espanhola e inglesa, afirmando:

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino (Brasil, 2017).

Com esse regimento, a lingua espanhola passa a ser optativa nas institui¢des escolares,
com locais e horérios definidos pelo sistema de ensino. Consequentemente, surge também a
retirada do espanhol dos proximos editais, restando apenas o ultimo edital de 2018, que

menciono acima.
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Em 2017, a BNCC se torna o documento principal para os futuros regulamentos da
educacdo deste pais. J& o ensino de lingua espanhola passa a ocupar, no documento
mencionado, a parte dos curriculos itinerarios formativos, que, de acordo com a Base,
estabelecem uma flexibilidade no curriculo, possibilitando um aprimoramento dos
conhecimentos na area de interesse dos estudantes. Em conformidade com Botelho (2021),
afirmo que o ensino do espanhol vem passando por reinvengfes mediante reivindicagoes e
permanece sendo lingua nos curriculos municipais e estaduais.

Ponho em evidéncia a atual situacdo do espanhol no meu Estado, haja vista que a luta
favoravel a continuidade da lingua espanhola em Sergipe ndo poderia ser diferente: sdo
inimeros professores atuantes na rede publica, professores/pesquisadores das universidades e
graduandos do curso de Letras Espanhol que buscam e torcem para a permanéncia da disciplina
nos curriculos sergipanos. De acordo com as informacdes de Santos e Silva Janior (2022), por
intermédio das mudancas propostas pelas legislacfes e normas federativas, o Estado de Sergipe
busca se adaptar a nova realidade.

Com a flexibilidade curricular imposta pela Base Nacional Comum Curricular,
vinculada aos itinerarios formativos, o ensino de espanhol ocupa um novo ambiente escolar e a
sua continuidade. Santos e Silva Junior (2022, p. 20) atribuem a esse espaco um local de
resisténcia da lingua, dizendo: “Eis entéo o lugar da Lingua Espanhola no Curriculo Sergipano.
O lItinerario Formativo de Lingua Espanhola, dividido em trés modulos de 40 modulos/aulas
cada que compdem o capitulo do Curriculo de Sergipe Etapa Ensino Médio na secao Itinerarios
Formativos”.

S&o essas e outras lutas que ainda vém ocorrendo que permitem a permanéncia do ensino
de lingua espanhola em Sergipe. Para os autores Santos e Silva Junior (2022), atuantes ativos
na rede de ensino estadual e federal sergipana e vinculados juntamente a outros interessados na

causa pela permanéncia do espanhol nos curriculos sergipanos,

[...] a permanéncia da lingua espanhola no curriculo do novo Ensino Médio sergipano
é resultante de uma trajetdria de resisténcia. Resistir em um curriculo que tardou para
inclui-la, cujo pequeno espaco para a lingua espanhola na carga horaria semanal
dos/as estudantes dificultava a realizacdo de um trabalho com mais qualidade e que
precisou passar por um processo de adaptacdo ap6s a lei do Novo Ensino Médio,
gerando incertezas e reforcando a fragilidade da presenca desse componente (Santos;
Silva Junior, 2022, p. 21).

Com as novas alteracGes realizadas nos documentos que regem a educagéo brasileira e
a implementacdo do Novo Ensino Médio, o espaco da lingua espanhola ganha tanto incertezas

para os futuros e ativos professores da rede publica/particular de ensino gquanto inumeras
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duvidas sobre a permanéncia da lingua espanhola no Exame Nacional do Ensino Médio,
ocasionando lutas pela preservacdo da ELE nos curriculos, conquistando apoiadores dessa
causa nas universidades publicas e privadas, sendo eles estudantes, professores, pesquisadores
engajados nos estudos da linguagem e adeptos da lingua espanhola. Além de participacdes no
curriculo estadual para permanéncia da ELE, surgem nacionalmente movimentos em favor do
espanhol, como o #FicaEspanholBrasil, que utiliza as redes sociais para unir e divulgar
informacdes sobre novidades, conquistas e insucessos. Em Sergipe, ndo foi diferente. E possivel
seguir a pagina na plataforma Instagram, que divulga a #FicaEspanholSergipe*', movimento
que incentiva a pluralidade linguistica e a estabilidade do espanhol ativamente, buscando
melhorias e divulgando eventos académicos, palestras, encontros, audiéncias publicas e
conquistas ocorridas em outros Estados brasileiros.

Mesmo com tantas mudancas, as lutas ndo tém fim, e a esperanca do retorno da lingua
aos curriculos e o reconhecimento e as contribuicdes para toda a sociedade brasileira sdo
visiveis, mediante os efeitos obtidos, vinculados as pesquisas desenvolvidas e as que ainda estdo
sendo produzidas. Assim, nota-se que hd uma preocupacdo em lutar pelo ensino/estudo da
lingua espanhola, de modo que esse ensino/estudo contribua para o desenvolvimento critico dos
alunos. A atual conjuntura politica me possibilita renovar a esperanca do retorno da lingua
espanhola como obrigatéria, da abertura de concursos e dos investimentos financeiros
realizados nas pesquisas.

No item seguinte, me atentarei a apresentar outros regimentos importantes para 0s
estudos de cultura afro e afro-brasileira tanto nos livros didaticos quanto nas instituicbes
educacionais, uma vez que, de acordo com 0 exposto antes, € notério que durante um bom
tempo, em especial antes da BNCC, a legislatura brasileira destacou atentamente a preocupagao
em haver a representacdo negra e indigena nos livros didaticos. Para Silva Janior (2022), o
reconhecimento, por parte do Estado, do pluralismo étnico-racial, do preconceito e da
discriminacdo é fundamental ser apresentado/discutido em leis e normas para que sirva de
auxilio no combate ao racismo, seja nas escolas ou nos livros didaticos, como observamos nos
critérios do PNLD. Entdo apresento, no item seguinte, as legislacdes que contribuem para uma

educacao inclusiva e equitativa.

41 Mais informacGes em: @ficaespanhol.se.
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3.3 Implementagdo da Lei n° 10.639/03, as reivindicagdes educacionais e suas
contribuigdes para os avangos no livro didatico

Ao longo dos anos, o Brasil tem implementado diversas leis e diretrizes com o objetivo
de promover a valorizagdo, o reconhecimento e o ensino da cultura africana, afro-brasileira e
dos povos originarios. Essas elaboragfes sdo e foram elementares para 0 combate ao racismo
estrutural e o reconhecimento da diversidade étnico-cultural e racial que comp&e o0 nosso pais.
Podemos observar essa preocupacdo na Lei n°® 9.394/96, mais conhecida como LDB, que foi
alterada pela Lei n® 13.415/17, ja mencionada.

Evidencio que a LDB estipulava, no capitulo 11, se¢éo I, Art. 26, paragrafo 4°, a seguinte
atribuicdo: “8§ 4° O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia” (Brasil, 1996). Assim, o reconhecimento de cada povo que teve
contribuicdo na diversidade identitaria brasileira tinha lugar privilegiado na educacdo, e segue
no Art. 26-A que nas instituicdes, sejam elas publicas ou privadas, torna-se obrigatorio o estudo
das culturas afro-brasileira e indigena. No segundo paragrafo, € relevante mencionar o espaco
gue ganha a abordagem dos contetdos afro-brasileiro e indigena: ““§ 2° Os contetdos referentes
a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de literatura e historia
brasileiras” (Brasil, 1996). Dessa forma, assuntos relacionados a cultura afro e aos povos
originarios deverao ser ministrados em todas as disciplinas, destacando algumas areas. E essa
inclusdo € de incumbéncia, também, do ensino de lingua espanhola.

Como ja mencionei na introducédo deste trabalho, no governo do atual Presidente Luiz
Indcio Lula da Silva, reconhecendo as reivindicacdes propostas pelos movimentos sociais
negros, com o intuito de reverter as acdes discriminatdrias em nosso territorio e pensando em
uma educacdo antirracista, equitativa e democratica, foi sancionada a Lei n® 10.639/03, que fez
alteracdes na LDB. Pode-se observar, nos regulamentos a seguir, as contribuicdes propostas
pelo regimento que valoriza a implementagdo nas escolas das questdes referentes a cultura afro

e afro-brasileira.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do
poVO negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

8§ 2° Os conteddos referentes & Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 3° (VETADO)

"Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra’ (Brasil, 2003).

Tal regulamento designou a obrigatoriedade do ensino da cultura afro-brasileira,
africana e toda sua historia nas instituicdes de ensino brasileiras, incluindo a Educacgéo Infantil
e 0 Ensino Médio. Mas néo é so isso: houve a incluséo, no calendario escolar, do dia 20 de
novembro como data comemorativa. Destaco que as questdes vinculadas a cultura negra ndo
devem ser apenas comemoradas no més de novembro, mas durante todo o ano letivo, de
maneira que os alunos negros se reconhecam e tenham orgulho da sua identidade ancestral.
Observo que a referida lei € um grande avanco no meio educacional, porém, o regulamento
apresenta uma inconsisténcia ao ndo englobar alteracdes ou reformulagdes nos curriculos e a
inclusdo dos conteddos referentes aos povos negros e originarios em especial nos cursos de
graduacdo e ndo apresentar a obrigatoriedade de cursos/formacéo continuada dos professores
atuantes nas unidades de ensino.

No paragrafo 2°, percebe-se uma certa limitacdo, ndo englobando também as outras
disciplinas, como lingua espanhola, que também deve constar e tem recursos para abordar o
conteudo e auxiliar na formacéo inclusiva e critica dos educandos. Dessa maneira, ndo deveria
especificar apenas trés areas do ensino, dando destaque como no referido paragrafo, mas
nomear todas as areas/disciplinas que fazem parte do curriculo educacional. Nesse sentido,
estou de acordo com Souza (2016, p. 40) por acreditar na diversidade que temos no nosso pais

e, principalmente, na nossa sala de aula:

Acredito que a diversidade, especialmente na escola e no LD, ndo deva ser tratada
como uma questdo a ser igualada, ndo € dizer, por exemplo, que brancos e negros ou
que mulheres e homens sdo iguais, mas sim potencializar as diferencas existentes entre
eles como algo enriquecedor, que, portanto, devam ter acesso aos mesmos direitos
civeis.

A intencdo ndo é igualar as identidades e nem manter a supremacia entre as ragas
brancas ou negras, mas reconhecer e valoriza-las, quando apresentadas nas aulas, com viés de

(re)construcdo e orgulho identitario, expondo a poténcia de cada raca, de modo que haja uma

equidade nos materiais didaticos e nas aulas ou nas atividades educacionais. A Lei Federal
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possibilita que os discentes negros e negras sintam-se reconhecidos e que haja a valorizagao
cultural e identitaria, como também tenham a relativa importancia na construgdo social e
historica do Brasil. O ornamento é um recurso que necessita de agentes educacionais para que
ocorra a sua aplicabilidade; dessa forma, ndo adianta ter a norma e ndo ter profissionais
comprometidos com a causa, engajados com a realidade de predominancia da branquitude*? em
nosso pais. E necessario que a populacio negra seja reconhecida ndo com a intencéo de querer
sobressair mais que outra, mas para que ocupe cenarios em gue outros visualizem e ougam
protagonistas atuantes e que muito contribuiram e tém para contribuir.

Mesmo ap0ds 20 anos da promulgacéo da lei, muito ainda deve ser realizado na sala de
aula, principalmente durante a formac&o dos docentes em diferentes areas de ensino, visto que,
de todos os avancos educacionais visando a equidade, o pais € extremamente racista, como
podemos observar nas partidas de futebol, seja com jogadores negros de clubes grandes e
renomados ou de clubes pequenos. Além disso, foi sancionada também a Lei n® 11.645/08, que
acrescenta informacoes a lei anterior, contemplando o ensino da cultura dos povos originarios
nos curriculos escolares. Regulamentos como esses evidenciam 0s avangos para a promocao da
igualdade racial e para a desconstrucdo de estere6tipos e preconceitos presentes no contexto
social. O ensino de temas presentes nas legislagdes busca oportunizar uma educagdo mais
equitativa, inclusiva e que valorize a diversidade cultural, contribuindo para a formacéo de
cidadaos criticos e respeitosos com a diversidade identitaria que constitui o Brasil.

A publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCN-ERER)
apregoa preceitos contribuintes ndo apenas para a abordagem desses temas em sala de aula, mas
também para que o PNLD siga os critérios estabelecidos pelas diretrizes, com a seguinte

intencdo:

A divulgacéo e producgdo de conhecimentos, a formacao de atitudes, posturas e valores
que edugquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para
interagirem na construcdo de uma nacgdo democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (Brasil, 2014, p. 10).

Os conteudos trabalhados em sala de aula devem provocar, nos aprendizes, o orgulho
identitario para que haja a valorizacdo da identidade e o reconhecimento da importancia dos

seus ancestrais para a construcdo da sociedade brasileira. Porém, sdo notdrios os obstaculos a

42 De acordo com a interpretacéo do historiador Cardoso (2014), o termo branquitude é utilizado para se referir a
identidade branca ou a identidade racial do branco e ndo questiona os privilégios raciais.
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serem enfrentados ou que ja enfrentamos em nosso cotidiano escolar a fim de romper com 0s
preceitos estabelecidos pela cultura eurocéntrica, caracterizada por manter o silenciamento de
muitos e que durante anos vem causando grandes perdas de compartilhamento e
reconhecimento das producdes de intelectuais suleados. A escola é o canal em que professores,
estudantes, equipe diretiva e todos que fazem parte da comunidade escolar percebem o seu
valor, sem querer negar 0s seus preceitos e tracos fisiondmicos. Para as DCN-ERER, as
instituicOes de ensino tém esse papel de ampliar e reconhecer a pluralidade e a diversidade que

compdem o pais.

Precisa, 0 Brasil, pais multi-étnico e pluricultural, de organizaces escolares em que
todos se vejam incluidos, em que lhes seja garantido o direito de aprender e de ampliar
conhecimentos, sem ser obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico/racial a que
pertencem e a adotar costumes, ideias e comportamentos que lhes sdo adversos
(Brasil, 2004, p. 18).

Essas e outras acdes governamentais no cenario educacional deste pais sdo fruto dos
anseios do Movimento Negro e de outros movimentos compostos por intelectuais preocupados
com as ac¢des sociais que dizem respeito a diversidade e que lutam em apoio a causa antirracista.
As indagac6es do Movimento Negro sdo favoraveis para que a equidade racial esteja presente
nos documentos que compdem as jurisprudéncias educacionais brasileiras. Conforme Gomes
(2011), a partir de mudangas ocorridas por meio do Movimento Negro, esse movimento
possibilitou novos rumos em busca de reivindicagdes, denunciando a postura do Estado,
exigindo medidas politicas, acdes afirmativas*® e intervencdes no préprio Estado, com a
inclusdo de ativistas e intelectuais participantes do movimento para estarem participando
ativamente das elaboracGes documentais vinculadas ao propoésito de equidade. Mesmo com essa
participacdo, a desigualdade no Brasil e a hierarquizacdo da branquitude seguem tendo
privilégios, e 0s negros continuam subalternizados. Sao equipes formadas pelo movimento que
debatem constantemente sobre a educacéo antirracista. Para Gomes (2011), 0 movimento exige
da politica publica educacional a construcéo da equidade de forma urgente para que 0S grupos
que foram tratados como desiguais sejam reconhecidos.

E essa reviravolta no cenario das politicas plblicas educacionais que o movimento

pretende alcancgar, mudando também a percep¢do do povo negro, destacando os inUmeros locais

43 Utilizo a expressdo acBes afirmativas de acordo com Gomes e Silva (2018, p. 90), para quem “As agdes
afirmativas se definem como politicas publicas (e privadas) voltadas a concretizacdo do principio constitucional
da igualdade material e a neutralizac&o dos efeitos da discriminac&o racial, de género, de idade, de origem nacional
e de compleicdo fisica. Na sua compreensdo, a igualdade deixa de ser simplesmente um principio juridico a ser
respeitado por todos, ¢ passa a ser um objetivo constitucional a ser alcangado pelo Estado e pela sociedade”.
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a que a cultura afro e afro-brasileira devem chegar, inclusive nas instituicdes de ensino, como
explica Gomes (2011, p. 115):

Tais acdes no campo da politica educacional devem ser compreendidas como
respostas do Estado as reivindicagdes politicas do Movimento Negro. A sua
efetivacdo, de fato, em programas e praticas educacionais tem sido uma das mais
atuais demandas deste movimento social. A historia politica brasileira nos revela que
entre as intencfes das legislacBes antirracistas e a sua efetivacdo na realidade social
ha& sempre distancias, avangos e limites, os quais precisam ser acompanhados pelos
cidadéos e cidadas brasileiros e pelos movimentos sociais por meio por um efetivo
controle publico.

Os avancos obtidos atualmente sdo fruto das acOes reivindicadas pelos movimentos
antirracistas que cobravam e cobram respostas dos poderes publicos, focalizando ndo apenas o
meio educacional, mas tendo este como mecanismo principal para que as mudancas ocorram
na educacao brasileira.

O direito e 0 bem-estar dos negros no meio escolar foram, durante muito tempo, um
lugar desejado pelos negros e negras brasileiros, inclusive no que se refere a sua permanéncia
até a conclusdo seja do Ensino Basico ou Médio ou a conclusdo de um nivel superior e 0
ingresso nas universidades, almejando ocupar cursos para obter cargos considerados, pela
sociedade, de pessoas brancas.

Para Souza (2016), a educacdo para a populacao negra foi negada pela Constituicao do
pais, delimitando as oportunidades para negros e negras que tinham de desenvolver atividades
trabalhistas. Assim, “[...] foi o proprio Estado que criou medidas legais para que estes ndo
tivessem acesso a qualquer tipo de recurso que alavancasse suas condi¢des, como é o caso do
decreto 7031/1878[...]” (Souza, 2016, p. 65); com isso, 0s negros nao frequentavam as escolas,
pois tinham procurar trabalhos para sobreviver e manter suas familias. Dessa forma, a
afirmativa dos preceitos educacionais de mudar e melhorar a vida dos individuos “[...] € a
primeira a dividi-los e demarcar 0 espaco e 0 que cada um pode ser dentro da sociedade.
Lamentavelmente aos negros tém-se predestinado papeis de pouco protagonismo ou
autonomia” (Souza, 2016, p. 66). Sabendo das acOes preconceituosas e racistas que se
perpetuam no chdo da escola, seja por meio de professores ou até mesmo por “brincadeiras”
sem graga que ocorrem nas escolas com os alunos negros e negras, com a educacdo
privilegiando apenas 0s aspectos eurocéntricos e desqualificando os aspectos culturais afro e
afro-brasileiro, o negro passou e ainda passa a ndo se orgulhar da sua ancestralidade ou

identidade social. Nas palavras do intelectual negro Abdias do Nascimento (2016), ha
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predominancia dos conteudos que prestigiam abordagens eurocéntricas, assim silenciando a

cultura e a histéria do continente africano e dos seus descendentes. Além disso,

O sistema educacional funciona como aparelhamento de controle nesta estrutura de
discriminagéo cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro — primario, secundério,
universitario — o elenco das matérias ensinadas, como se executasse o que havia
previsto a frase de Silvio Romero, constitui um ritual da formalidade e da ostentacdo
das salas da Europa, e, mais recentemente, dos Estados Unidos. Se consciéncia é
memdria e futuro, quando e onde estd a memoria africana, parte inaliendvel da
consciéncia brasileira, no curriculo escolar? Onde e quando a histéria da Africa, o
desenvolvimento de suas culturas e civilizagOes, as caracteristicas do seu povo, foram
ou sdo ensinadas nas escolas brasileiras? Ao contrério, quando ha alguma referéncia
ao africano ou negro, é no sentido do afastamento e da alienacdo da identidade negra
(Nascimento, 2016, p. 94).

E evidente que os movimentos e os intelectuais preocupados com toda a inferiorizagéo
sofrida pela populacdo negra brasileira nas instituicbes de ensino instigaram e instigam o
interesse em buscar o Estado para reverter essa e outras situacfes preconceituosas, em especial
no meio escolar. Para Santos (2005), as reivindicacOes referentes ao estudo da histdria do
continente africano, da cultura negra brasileira e da formacao do negro no Brasil foram iniciadas
por movimentos sociais no | Congresso do Negro Brasileiro, ocorrido no Rio de Janeiro entre
os dias 26 de agosto e 4 de setembro de 1950. Outro evento marcante para concretizar as
reivindicacdes no ambiente educacional realizou-se na Marcha Zumbi dos Palmares Contra o
Racismo, Pela Cidadania e a Vida, em meados do século XX, em Brasilia, no dia 20 de
novembro de 1995, com a participacdo do presidente da época, Fernando Henrique Cardoso.

Ainda segundo Santos (2005), as solicitacGes realizadas nesses encontros deram origem
a entrega do documento, com o intuito da criacdo do Programa de Superac¢édo do Racismo e da
Desigualdade Racial, que solicitava inlmeras mudancas e preparo dos professores para abordar
as questdes raciais negras em sala de aula e reivindicar a ndo circulacéo de livros didaticos que
propagassem imagens estereotipadas dos negros com representacdes de inferioridade e
subalternidade. Mediante a aceitacdo pelo governo que estava vigente das solicitacdes
requeridas na metade da década de 1990, os livros didaticos passaram por revisées, provocando
a eliminacdo de “varios livros didaticos em que os negros apareciam de forma estereotipada,
ou seja, eram representados como subservientes, racialmente inferiores, entre outras
caracteristicas negativas” (Santos, 2005, p. 25). Esses livros, como dito, sairam de circulacdo e
alertaram as proximas producGes sobre a necessidade de representacdo dos negros e negras de

maneira equitativa e em contextos favoraveis.
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Por intermédio desse peditério de fiscalizacbes e eliminagbes dos livros que
apresentavam estere6tipos do povo negro, Vvarios outros Estados que compdem a federacdo
brasileira passaram a verificar e excluir livros em que predominavam questdes subalternas da
populacdo negra. Além disso, os movimentos negros alcangaram também a “inclusdo, por meio
de leis, de disciplinas sobre a Histdria dos Negros no Brasil e a Histdria do Continente Africano
nos ensinos fundamental e médio das redes estaduais e municipais de ensino [...]” (Santos,
2005, p. 26), almejando a equidade e o respeito a diversidade social.

Em Sergipe, esse movimento também teve reflexo, isso porque ocasionou a elaboragédo
e publicagdo da Lei Ordinaria n® 2.221, de 30 de novembro de 1994, sancionada pelo prefeito

da época, José Almeida Lima, e aprovada pela Camara de Vereadores do municipio de Aracaju.

LEI N° 2221, DE 30 DE NOVEMBRO DE 1994.

INSTITUI A CRIACAO DO CURSO PREPARATORIO PARA O CORPO
DOCENTE E OUTROS ESPECIALISTAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO,
VISANDO A IMPLANTACAO DE DISCIPLINAS OU DE CONTEUDOS
PROGRAMATICOS NO CURRICULO DA REFERIDA REDE, BASEADOS NA
CULTURA E NA HISTORIA DO NEGRO E DO iNDIO, DE ACORDO COM A
PEDAGOGIA INTER-ETNICA E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

O PREFEITO DO MUNICIPIO DE ARACAJU: Faco Saber que a Camara de
Vereadores aprovou e eu sanciono a seguinte Lei:

Aurt. 1° Fica instituido o curso preparatdrio para o corpo docente e demais especialistas
da Rede Municipal de Ensino, visando prepara-los para a aplicacdo de disciplinas e
contetdos programaticos que valorizem a cultura e a histdria do negro e do indio no
Brasil.

Art. 2° A Rede Municipal de Ensino, devera adotar no seu curriculo disciplinas e
conteidos programaticos fundamentados na cultura e na histéria do negro e do indio
no Brasil.

Art. 3° O curso preparatério terd os seguintes conteddos:

a) migracdo e areas de distribuicdo de grande alcance; povoamento indigena da
América e do Brasil;

b) diversidade étnica dos povos indigenas no Brasil; populacéo, linguas e culturas Sua
geografia,

c) culturas indigenas, aculturagdo e processo de articulagdo com a Sociedade Nacional
Brasileira; manutengdo e reconstrugdo das identidades étnicas;

d) sociedade nacional, identidade étnica e povos minoritario; por uma construcao da
cidadania;

e) migracdo forcada dos africanos para o Brasil, origens e concentragdo étnicas no
Brasil;

f) reagrupamento étnico e resisténcia dos escravos;

g) persisténcia, emergéncia e reconstrucdo de identidade étnica negras no Brasil;

As revoltas dos escravos como fenémeno politico;

h) as atuais identidades étnicas dos negros no Brasil e suas manifestacdes.

Art. 4° O programa constante do Art. 3° é flexivel e aberto as sugestBes de setores da
sociedade civil interessada na questdo da educacdo do negro e do indio, e da educagao
dos membros da sociedade nacional, quanto aos problemas que enfrentam essas duas
grandes categorias de cidaddos etnicamente identificados.

Art. 5°Cabe a Secretaria de Educacdo do Municipio, através de seus 6rgaos
competentes, tomar as devidas providéncias para a implantacéo desta Lei.
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Aurt. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Art. 7° Revogam-se as disposicdes em contrario (Aracaju, 2013).44

Ressalto que, ao tomar conhecimento do regimento anteriormente citado, observei a
preocupacdo do meu Estado (Sergipe) em preparar os professores para compreenderem a
importancia de abordar a temética da identidade negra. Também notei como o reflexo dos
movimentos sociais negros foi e é importante para toda a sociedade sergipana e brasileira. A
proposta da lei discorre sobre a elaboracao de um curso preparatério para os professores da rede
municipal de ensino, de forma que aborde a cultura africana, afro-brasileira e dos povos
originarios, contemplando a sua contribuicéo para a historia do pais e a formacéo da diversidade
étnica presente ndo apenas em nosso Estado, mas em todo o territdrio brasileiro. Assim, além
da obrigatoriedade de abordagem de contetdos referentes a esses povos silenciados ou que
tiveram suas historias contadas de maneira “distorcida”, ha o esforco na formacdo de
profissionais competentes.

Um ano depois da publicagdo da deliberagcdo mencionada, ocorreu, em Aracaju, Sergipe,
aemissao da disposicéo legislativa de n®2.251, de 31 de marco de 1995, que concebe a incluséo,
nos curriculos do 1° e 2° graus, de temas que envolvem a raga negra e sua contribuicao histéria

e cultural, além de outras deliberacGes, a saber:

LEI' N° 2251, DE 31 DE MARCO DE 1995.

DISPOE SOBRE A INCLUSAO, NO CURRICULO ESCOLAR DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE 1° E 2° GRAUS, CONTEUDOS
PROGRAMATICOS RELATIVO AO ESTUDO DA RACA NEGRA NA
FORMAGCAO SOCIO CULTURAL E POLITICA BRASILEIRA E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS.

O PREFEITO DO MUNICIPIO DE ARACAJU: Faco Saber que a Camara Municipal
de Vereadores aprovou e eu sanciono a  seguinte Lei:
Art. 1° Ficam incluidos, no curriculo das escolas da rede municipal de ensino de 1° e
2° graus, conteldos programaticos, relativo ao estudo da Raga Negra, na formacéao
socio cultural e politica.

Art. 2° A Rede municipal de Ensino deverd adotar conteldos programaéticos que
valorizem a cultura e a histéria do negro no Brasil.

Art. 3° Ao lado dos grandes eventos da historia da captura e trafico escravagista, da
condigdo do cativeiro, das rebelides e quilombos e da abolicdo, torna-se obrigatorio o
ensino sobre a condicdo social do negro, hoje, bem como sobre a producéo cultural de
origem afro-brasileira, bem como dos movimentos organizados de resisténcia no
decorrer da Historia Brasileira.
Art. 4° Para efeito de suprir a caréncia de bibliografia adequada, far-se-a levantamento
da literatura a ser adquirida pelas bibliotecas escolares do municipio.
Art. 5° A fim de qualificar o professor para a pratica em sala de aula, no que diz
respeito a matéria objeto da presente Lei, realizar-se-do cursos, seminarios e debates
com o corpo docente das escolas municipais, com ampla participacdo da sociedade

4 InformagBes referentes a Lei n° 2221, de 30 de novembro de 1994, disponiveis em:
https://encurtador.com.br/zGXY5. Acesso em: 20 dez. 2022
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civil, em especial dos movimentos populares vinculados a defesa da cultura e da
contribuicéo afro-brasileira.

Art. 6° A Secretaria Municipal de Educacdo promoverd a interdisciplinaridade com o
conjunto da drea humana: Lingua Portuguesa; Estudos Sociais; Geografia e Educacao
Religiosa e Historia, adequando o estudo da Raca Negra a cada caso.

Art. 7° E de responsabilidade da Secretaria Municipal da Educacio e da comunidade
escolar, através dos Conselhos Escolares, propiciar o amplo debate da matéria
constante no artigo 3° desta Lei, visando a superacdo do preconceito racista existente
na Sociedade.

Art. 8°Esta Lei entrarA em vigor na data de sua publicacdo.
Art. 9° Revogam-se as disposi¢Oes em contrario.

Palacio “Inacio Barbosa”, em Aracaju, 31 de margo de 1995 (Aracaju, 2013).4

A lei ordinéria apresentada também foi sancionada pelo Prefeito José Almeida Lima e
acordada pelo poder legislativo atuante da época. Levo em consideracdo que os artigos dessa
lei buscam abordar a tematica relacionada a raca negra, de maneira que restrinja as agdes
preconceituosas nas escolas municipais sergipanas, compreendendo a relevancia da
interdisciplinaridade no curriculo escolar e a contemplacdo do assunto, como também propondo
a formacdo continuada dos professores atuantes através de cursos, palestras e seminarios,
conforme esté escrito nos artigos 5° e 6°, para ampliacdo da participacdo de movimentos sociais
negros e da sociedade civil.

Pondero que as legislacdes apontadas até 0 momento sdo resultado de lutas de grupos e
pesquisadores que buscavam e buscam a equidade entre as pessoas brancas e negras no pais
para que seja reconhecido que ndo ha uma supremacia racial, com efeito nos ambientes
escolares, mediante essas e outras acOes afirmativas fundamentais para o respeito e
reconhecimento da diversidade.

Além das regulamentacdes juridicas sancionadas em Sergipe, ocorreram também
movimentos, eventos e grupos de pesquisa que lutam pela valorizacao e pelo reconhecimento
do negro sergipano. Segundo a pesquisadora Bispo (2015), que apresenta um levantamento de
acontecimentos historicos que indicam as lutas pela equidade racial em Sergipe, na luta pelo
reconhecimento do negro tem-se o registro da Casa de Cultura Afro-Sergipana e a Unido dos
Negros de Aracaju, que, posteriormente, se tornou Sociedade Afro-Sergipana de Estudos e
Cidadania (SACI), criada em 1986, que funciona como uma sociedade privada com o objetivo
de defender os direitos sociais*®. Todos esses movimentos contribuiram para novos olhares
referentes a cultura negra sergipana. Encontros e eventos também foram realizados nestas

terras, tais como o Encontro de Negros do Norte e Nordeste (ENNE), em Laranjeiras, no ano

4 Informagdes sobre a Lei n® 2.251, de 31 de margo de 1995, disponiveis em: https://encurtador.com.br/gptuA.
Acesso em: 10 dez. 2022.
4 InformacGes disponivel em: https://encurtador.com.br/opyR1. Acesso em: 20 fev. 2023.
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de 1986, o FGrum de Mulheres Negras de Sergipe, em 1993, e a criacdo da Organizacéo de
Mulheres Negras Maria do Egito em 2003. No ano de 1986, fundou-se a Uni&do dos Negros de
Aracaju (UNA). Destaco que a SACI e a UNA foram fundadas por Carlos Trindade, que
também é componente fundador do Movimento Negro em Sergipe. Segundo Bispo (2015), a
UNA era composta por estudantes negros estudantes da UFS e por pessoas comprometidas com
as lutas para a denuncia do racismo no Estado. Outro pioneiro do movimento foi Severo
D’Acelino, edificador da Casa de Cultura Afro-Sergipana em 1968.4’

No ano de 1968, surge o Grupo Regional de Folclore e Arte Cénica Amadorista Castro
Alves (Grfacaca), que passou a ser, em 1986, Casa de Cultura Afro-Sergipana, dando auxilio a

abordagens sobre a cultura negra nas escolas, pois

No ano de 1985 foi pleiteada ao Conselho Estadual de Educacédo pela Casa Afro-
Sergipana a inclusdo da disciplina “Cultura Negra” nos curriculos das escolas de 1° e
2° graus, pertencentes ao sistema Educacional de Ensino, projeto esse desenvolvido
pelo Instituto Sergipano de Pesquisa de Cultura Popular e Negra, 6rgdo que estava
voltado para o desenvolvimento de projetos e pesquisa dentro da GRFACACA
(Bispo, 2015, p. 39).

A busca pela abordagem de temaéticas que envolvem a historiografia sobre o negro no
ambiente escolar ja era uma preocupacdo dos movimentos em Sergipe entre as propostas de
elaboracdo de outros documentos inclusivos em relacdo a cultura negra. Além de acles
afirmativas desenvolvidas no ambito escolar, em varias universidades publicas brasileiras
surgem os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (Neabi), e na Universidade Federal
de Sergipe nao foi diferente. Considerando a pesquisa de Bispo (2015), o Neabi-UFS, criado
em 13 de maio de 1986, foi concretizado no Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas, composto
por estudantes dos Departamentos de Histéria, Antropologia, Servigo Social e Letras. Pondero
que € importante que haja uma divulgacdo e participacdo mais ativas do Nucleo com os
estudantes da UFS que desenvolvem pesquisas relacionadas a tematica racial negra, pois,
durante a minha formacé&o e inclusive no periodo do mestrado, considero que o Neabi-UFS tem

e vem desenvolvendo pesquisas de grande relevancia para a comunidade académica e toda a

47 Severo D’ Acelino, pseuddnimo de José Severo dos Santos, é sergipano de Aracaju, nascido em 03 de outubro
de 1947. Na juventude, cursou licenciatura em Histéria na Universidade Federal de Sergipe e Diregdo de Teatro
na UFBA, ambos ndo concluidos. E poeta, contista, dramaturgo, compositor, pesquisador, conferencista, e também
ator e coreografo. Participou da fundagdo do Movimento Negro contemporaneo em Sergipe (1968), Bahia (1973)
e Alagoas (1980). E Ativista dos Direitos Civis, Militante do Movimento Negro e Fundador e Coordenador Geral
da Casa de Cultura Afro Sergipana, antigo Grupo Regional de Folclore e Artes Cénicas Amadorista Castro Alves.
Atuou como Conselheiro Estadual de Cultura de Sergipe. Participa do Instituto Histdrico e Geografico de Sergipe
e do Instituto Nacional de Tradicbes e Cultura Afro-Brasileira. InformacBes disponiveis em:
https://encurtador.com.br/hANV3. Acesso em: 20 fev. 2023
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sociedade sergipana, mas isso ndo é de conhecimento nem da comunidade nem da sociedade
sergipana. Entdo, é necessario que haja uma partilha entre os pesquisadores e estudantes da
UFS com o Nucleo para que acorra o compartilhamento de informacdes e conhecimentos com
maior divulgacéo.

As agdes mencionadas, e outras que foram e estdo sendo desenvolvidas em todo o Brasil,
séo reflexo das lutas desenvolvidas pelos movimentos negros que se deram em Sergipe com a
intencdo de discutir os problemas do negro sergipano e a sua abordagem em todos 0s niveis
educacionais nas redes municipal e estadual de ensino e inclusive na universidade.

Mas, para que as legislacGes, sejam elas municipais, estaduais ou federais, tenham a sua
eficécia e alteracOes para englobar outras necessidades, é importante que os professores e 0s
movimentos sigam buscando melhorias e lutando a fim de que o governo perceba a relevancia
dessas acOes afirmativas para uma educacdo antirracista e inclusiva. Os docentes também
devem compreender que ha uma vasta diversidade na sala de aula e que a escola necessita
avancar nas abordagens, objetivando a (re)construcao e valorizacéo das identidades.

A escola ndo é um lugar apenas para transmitir conhecimentos estruturados e regrados
sobre determinadas disciplinas, porém é importante que o professor reconheca que é necessario
um avango, e a escola é um local que comporta a diversidade social, maltiplas identidades,
culturas e relagBes raciais. Sendo assim, abordar tematicas que contemplem outros saberes
sociais contribuird para a formacdo diversificada dos aprendizes, que irdo reconhecer as
diferencas e todo o contexto histdrico e social. Destaco as palavras de Gomes (2005, p. 147)

quando afirma que

[...] ndo significa transforma-las em conteldos escolares ou temas transversais, mas
ter a sensibilidade para perceber como esses processos constituintes da nossa
formacdo humana se manifestam na nossa vida e no proprio cotidiano escolar. Dessa
maneira, poderemos construir coletivamente novas formas de convivéncia e de
respeito entre professores, alunos e comunidade. E preciso que a escola se
conscientize cada vez mais de que ela existe para atender a sociedade na qual esta
inserida e ndo aos 6rgdos governamentais ou aos desejos dos educadores.

Assim, € relevante que na escola sejam trabalhados contetdos acerca das identidades
sociais e sua construcgdo, contribuindo para uma formacao inclusiva, com respeito a diversidade
presente ndo apenas na sala de aula, mas também fora dela, efetivando, com efeito, o papel

social e sua influéncia para a construgdo de uma sociedade equitativa. Nesse contexto,

[...] procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educac¢do, & demanda da
populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de a¢Bes afirmativas, isto é, de
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politicas de reparaces, e de reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura,
identidade (Brasil, 2004, p. 10).

O documento das DCN-ERER especifica a relevancia de um curriculo que trate sobre a
restituicdo e a valorizagéo da contribuigdo do negro na construcdo da diversidade presente no
Brasil, pois assim os alunos reconhecem e se sentem representados nas aulas, nos eventos
escolares e nos materiais didaticos, sem se caracterizar como subalternos e inferiores.

Os documentos expostos devem ser considerados um avanco. Mesmo necessitando, em
alguns pontos, de alteracdes para maior conduta nas instituicdes de ensino, seja na escola ou
nas universidades, eles servem como uma forma de ressarcimento dos danos que as culturas
afro e afro-brasileira sofreram durante muito tempo na educacao brasileira.

Na proxima se¢do, apresento os dados gerados em duas colec¢Bes de lingua espanhola
aprovadas pelo PNLD (2018) com relacdo a como esta a representatividade negra, em quais
contextos aparece e quem sdo 0s autores das producdes literarias. Ressalto que 0s avancos

contemplados pelas colecOes sdo reflexo das a¢Oes afirmativas aqui expostas.

3.4 Importancia das identidades negras no livro didatico

Com o propdsito de verificar como esta a representatividade negra no livro didatico de
lingua espanhola, apresento uma analise com o intuito de verificar como estdo as abordagens
sociais da raca negra, em quais contextos aparecem e se a aparicdo ocorre de maneira
estereotipada, inferiorizada ou com valorizacdo das identidades negras. Ademais, busco saber
também se os textos literarios presentes na colecdo séo de abordagens decoloniais e se sdo
producBes que contemplam as vozes do Sul. Divido a anélise por categorias.

O LD é um dos recursos mais utilizados no processo de ensino e aprendizagem e esta
presente diariamente na sala de aula através dos conteddos apresentados, bem como pelas
atividades desenvolvidas que, na abordagem que defendo, devem auxiliar na formag&o critica
dos alunos. No entanto, tais materiais podem propagar informacoes distorcidas, ndo atualizadas
ou ndo adequadas para o contexto social em que sdo utilizadas. Dessa forma, é importante que
esses recursos pedagogicos abranjam a diversidade identitaria presente no nosso meio e, a partir
dai, os estudantes se sintam representados nas discussfes em sala de aula. Desse modo, 0
desenvolvimento critico dos alunos é viabilizado, j& que “¢ de grande importancia que 0s nossos

alunos se vejam nos materiais usados durante as atividades e sejam estimulados a refletir sobre
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nossa ancestralidade” (Ferreira, 2020, p. 4), e essa identificacdo pessoal colabora para a
construcdo de didlogos que favorecem a realidade dos alunos.

Silva (2011) também detalha a importancia da representacdo de forma positiva, 0s
efeitos que isso causa na vida das criancas e como o LD, através das imagens presentes,

vinculadas as atividades, contribui para esse reconhecimento:

Ver-se representado de forma positiva e aproximada do real desenvolve na criangca um
sentido de existéncia, de positividade, de pertenca as categorias de humano e cidaddo,
porque ela passa a ver-se como existente nessa representagdo, que para ela
corresponde ao real. Ao reconhecer-se e ser visibilizada, a crianca desenvolve o amor
ao seu semelhante étnico. Também as criancas de outras racas/etnias, comegam a ver
acrianca negra sem os estigmas inferiorizantes, passando a reconhecer suas diferencas
sem hierarquias, respeitando-a e interagindo com ela no convivio escolar e fora dele
(Silva, 2011, p. 137-138).

Nesse sentido, é relevante que as exibicGes, em especial das imagens da populacéo
negra, contenham aspectos assertivos, vinculados aos textos e as atividades, que auxiliem a
desenvolver uma visdo otimista, sem esteredtipos e valorizando as producGes/atividades
desenvolvidas pela populacdo afro-brasileira, rompendo, assim, com aparigdes inferiorizadas
ou de subalternizacdo, que costumam ser divulgadas nos livros didaticos, bem como em outros
meios de informacdes, como a televisao e a internet.

No tocante a producdo literaria, compreendo que ainda ha uma predominancia de
escritos produzidos por escritores candnicos, isso porque seguem (na grande maioria) as

propostas presentes no livro didatico, pois, de acordo com Rezende (2021, p. 51),

A cultura escolar até hoje ndo s6 se ocupou com o canone, como também se ocupou
em canonizar, no sentido de tornar os contetidos “verdades”, ao deixar de lado a
instabilidade na organizacdo discursiva, principalmente no que se refere ao livro
didatico, o que se transfere também para o discurso do professor, uma vez que, estando
no mais das vezes, distante dos trabalhos cientificos, sdo levados a adotar a
perspectiva desses manuais.

E de grande relevancia que o docente aborde nio apenas o canone, mas também
escritores proximos da realidade dos estudantes e que contemplem a decolonialidade e as vozes
do Sul, de modo a auxiliar nas novas formas de (re)pensar a vida (Matos, 2020) e as ideologias
que nos foram impostas pelo ensino eurocéntrico.

Partindo desse pressuposto de reconstruir a vivéncia e abordar autores decoloniais e
suleados (Silva Junior; Matos, 2019), para que os alunos se sintam representados nas aulas e
participem trazendo relatos vivenciados/observados no cotidiano, a literatura é uma grande

aliada dos professores, visto que, para Jouve (2012), os textos literarios sdo resultado da
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natureza e da originalidade a que estdo vinculados. Sendo assim, é pertinente a utilizacdo da
literatura devido a criatividade que ira acercar a vivéncia dos estudantes.

A estratégia de leitura sugerida neste trabalho é a subjetiva, isso porque, para Rouxel
(2018), a leitura subjetiva estabelece um vinculo especial entre a literatura e a vida, criando
uma conexao Unica entre ambas, ou seja, existe uma troca de informacdes entre a producédo
literaria e a realidade. Ainda para a referida autora, a leitura das obras literarias amplia 0 nosso
ser e as nossas reacdes (Rouxel, 2018), pois, no momento em que o leitor se entrega ao texto,
ird aflorar as emogdes que o material possibilita, e as reagdes podem ser diversas, dependendo
do local, do leitor e dos seus conhecimentos de mundo.

Além disso, segundo Rouxel (2018), a Leitura Subjetiva (doravante LS) faz uma ruptura
com o modelo tradicional de conduta das praticas leitoras em sala de aula que, muitas das vezes,
afastam os estudantes pelo fato de serem caracterizadas enfadonhas e ndo darem ouvidos as
experiéncias adquiridas pelos alunos ap6s a leitura. Vale destacar que, na LS, ha o pensamento
de que “[...] a leitura seja um ato pelo qual o sujeito possa refletir, pensar o mundo e se pensar,
se abrir, se emancipar e encontrar ecos em sua vida pessoal” (Rouxel, 2018, p. 21), podendo
expor as suas opinides pessoais ou vividas, se manifestar em sala de aula, para que 0s presentes
possam compartilhar também os pontos convergentes e divergentes entre as opinides
argumentadas. Nesse Viés, a aula se torna um férum de discussdes e formacéo da criticidade do
alunado, assim, ¢ importante “acolher na sala de aula suas reagdes, que irdo orientar 0s
processos interpretativos” (Rouxel, 2012, p. 278). Em sintese, “De fato, € necessario repensar
a busca de sentido no trabalho com o texto literério e tratar essa busca como um jogo entre
diferentes leitores que pelo didlogo compartilham os mdltiplos significados sobre o texto como
objeto a ser compreendido e interpretado” (Rezende, 2021, p. 55).

A escolha adequada e a busca do texto literario irdo corroborar a troca de informacdes
e o compartilhamento de diferentes pontos de vista sobre o material lido, com a finalidade de
compreender e aprimorar a interpretacdo textual do participante, que “é um sujeito mutavel,
desatado, descontinuo que ndo cessa de se fazer e de se desfazer e que experimenta ‘eus’
multiplos. A leitura literaria € o lugar de uma incessante remodelagem” (Rouxel, 2018, p. 21).
Atraveés da partilha de ideias e das mudangas que o texto possibilita aos leitores, a utilizagdo
desses materiais em sala de aula, com diferentes abordagens tematicas, contribuird para a

modificacdo dos sujeitos. Desse modo,

A escolha das obras é de fato determinante na perspectiva de uma didatica da
implicacéo. A fim de acolher a recepcdo sensivel dos alunos convém Ihes propor obras
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com fortes desafios existenciais, obras que “quebrem o gelo deles” e que suscitem
reacOes plurais. O professor, ele mesmo leitor, sabe o quanto importa viver com
auténticas experiéncias de leitura e em qual impasse conduz a leitura de textos nos
quais se evade ou se atenua as dimensGes éticas e ideoldgicas (Rouxel, 2018, p. 22).

A variedade de temas encontrados nos escritos, ao ser abordada em sala de aula, que é
um meio composto pela diversidade de classe, género, religiosidade e valores multiplos, pode
provocar reacoes diversas do seu grupo de leitores, desde que o professor faga um planejamento
com selecdo de obras que estimulem essas acdes. Faz-se mister que os docentes reconhecam
que “suscitar a subjetividade dos alunos para se fazer um molde de interpretacdo implica no
professor o dominio dos gestos profissionais e nos leitores em formag&o, a aprendizagem de
posturas reflexivas (Rouxel, 2018, p. 22). Nesse contexto, as interpretacdes narradas Sao
inimeras, e o professor precisa saber ter o controle, uma vez que a sua turma € de leitores em
construcao.

O professor ndo deve utilizar apenas uma estratégia de leitura, mas adotar aquela que
seja melhor para os seus alunos. A LS ainda ocasiona certa rejeigdo por parte dos professores,

dado que:

Ela suscita ainda resisténcias nos professores inquietos de gerar desconforto de
reacOes plurais e imprevisiveis. Mas ela convence cada vez mais; ela aparece como

1333

um meio de renovar 0 ensino da literatura e, sem ser “‘institucionalizada’, ela se
inscreve na recomendacdo do ministério (2015) de uma cultura literaria portadora de
desafios de formagao pessoal” (Rouxel, 2018, p. 24).

Para que o educador tenha conhecimento de outras estratégias de leitura vinculadas ao
meio escolar, é pertinente conhecer a leitura analitica e a cursiva, que também fazem parte das
praticas educacionais. A leitura analitica “é uma pratica escolar, espaco de aprendizagem e de
avaliacdo de saberes e competéncias, dentro do qual, com frequéncia, ‘o gesto de ler desaparece
sob o ato de aprender’” (Barthes, 1984, p. 40-41 apud Rouxel, 2012, p. 275). Ainda segundo a
referida autora, “a leitura analitica pretende formar um leitor capaz de responder as injuncdes
do texto, e esse leitor ndo tem nenhuma voz engquanto sujeito sobre o assunto” (Rouxel, 2012,
p. 275), logo, nesse método, o aluno ndo tem a oportunidade de expor as suas interlocucdes de
acordo com a compreensao do texto, mas responder as indagacfes com as respostas presentes
no proprio texto. Esse método auxilia o0 aluno em provas para o ingresso em universidades ou

para disputa de bolsas de estudos em colégios da rede privada.
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Alem da leitura analitica, surge também a leitura cursiva, que, segundo Rouxel (2012,
p. 276), é descrita como “a forma livre, direta e corrente” da leitura e se define por seu “tempo”

rapido e por sua funcao: “apreender o sentido a partir do todo”.

A leitura cursiva introduz, na leitura escolar, um espaco de liberdade para o sujeito
leitor. A confrontagdo de comentéarios de poemas, uns seguindo o0 procedimento
analitico, outros na sequéncia de leituras cursivas, € esclarecedora (ROUXEL, 2005,
p. 201-202): ao passo que 0s primeiros se interessam pelo jogo das formas e se
organizam em torno de eixos de estudo hierarquizados, os segundos introduzem as
reacOes do leitor e abandonam a estrutura canénica (Rouxel, 2012, p. 276).

A leitura cursiva permite que a voz do leitor seja protagonista na sua interpretacao e no
seu debate, diferentemente da analitica, que se interessa mais por trabalhar o texto focalizando
a forma. Ainda segundo Rouxel (2012, p. 281), ha pouco aproveitamento do sujeito leitor como
na cursiva, dado que “ndo se trata, portanto, de renunciar ao estudo da obra em sua dimenséo
formal e objetivavel, mas de acolher os afetos dos alunos e de incentiva-los na descoberta de
dilemas pessoais na leitura”. A proximidade dos estudantes com o texto ird despertar sensacdes
variadas que, em alguns momentos, irdo se aproximar da realidade dos leitores.

Trabalhar com o texto literario em sala de aula ira possibilitar aos alunos um
conhecimento amplo de diferentes tematicas importantes para a formacdo critica dos
estudantes. Nesse caso, 0 professor deve reconhecer a literatura ndo apenas para cultuar a
estrutura/forma textual, mas, para além das explicacdes sobre as distintas organizaces textuais,
é de grande relevancia que os alunos ndo sejam submetidos apenas a perguntas cujas respostas
estejam contidas no proprio texto; é necessario que eles tenham o desejo de expressar as suas
interpretacdes e que estas sejam consideradas pelos docentes que atuam como mediadores dos
dialogos desenvolvidos em sala de aula.

Para Eco (2005, p. 28), “como Todorov sugeriu maliciosamente (citando Lichtenberg a
propdsito de Boehme), um texto é apenas um piquenique onde o autor entra com as palavras e
os leitores com o sentido”. Os estudantes devem ser ouvidos no momento das suas
interpretacdes, j& que “um texto ¢ um dispositivo concebido para produzir seu leitor-modelo.
Esse leitor ndo é o que faz a ‘Unica’ conjetura ‘certa’. Um texto pode prever um leitor- modelo
com o direito de fazer infinitas conjeturas” (Eco, 2005, p. 75). O professor deve ser mediador
das interpretacOes textuais e auxiliar os alunos com as diferentes estratégias de leitura. A partir
da leitura em lingua estrangeira, o professor promove o autorreconhecimento de si e do outro,
pois “As obras oriundas de outros horizontes, de outras culturas podem ter neste sentido um

papel privilegiado” (Rouxel, 2018, p. 22). Dessa forma, é plausivel trabalhar com a literatura
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em aula de lingua espanhola, que ira refletir a diversidade cultural do outro, e o estudante podera
associar ao préprio cotidiano.

O livro didatico deve ser contemplado, sempre que possivel, com as alteracfes
realizadas pelo professor e ndo considerado como a Unica ferramenta a ser seguida, pois esse
recurso deve ser considerado como “‘fonte’, ou seja, deve fornecer a possibilidade de ser
ajustado, modificado, adaptado as necessidades de professores e alunos, levando em
consideracdo as experiéncias construidas na propria interagdo” (Mendes, 2012, p. 357). Logo,
o professor deve estar ciente da importdncia de complementar seu material sempre que

necessario.
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CAPITULO 4: IDENTIDADES NEGRAS NOS LIVROS DIDATICOS DE ESPANHOL
APROVADOS NO PNLD 2018

Neste capitulo, apresento as analises realizadas nos volumes 1, 2 e 3 da cole¢édo
Cercania Joven. Em seguida, apresento, em tabelas, os dados encontrados com a analise do
material e, por fim, graficos para uma melhor visualizagdo dos resultados gerados ao final de

cada colecao.

4.1 Analise da colecéo Cercania Joven V.1

Esta colecdo apresenta trés volumes, analiso o volume 1, destinado ao 1° ano do Ensino
Médio, aprovado pelo PNLD 2018. As capas dos trés volumes ndo destacam aspectos culturais

dos paises hispanicos e nem apresentam representacdes de pessoas.

Com o intuito de averiguar a quantidade de vezes em que aparecem pessoas negras e
brancas no LD, busquei separar em categorias. Na categoria identidades raciais negras e
brancas, presente no livro Cercania Joven do 1° ano, em que realizei a analise das imagens e
contabilizei as paginas em gue aparecem, encontrei o0 seguinte quantitativo de dados de pessoas

negras e brancas:

48 Capas dos trés volumes da colecdo Cercania Joven. Disponivel em: https://encurtador.com.br/alSY0. Acesso
em: 30 abr. 2023.
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Tabela 2: Levantamento de dados da presenca de pessoas negras e brancas - Cercania Joven
V.1

Livro Total NUmero de Numero de Numero de Numero de
Cercania de paginas que péaginas que péaginas que péginas que
Joven paginas contém presenca contém contém imagens contém

0[] pessoas presenca de de pessoas com pessoas
brancas pessoas efeito preto e negras
negras branco brancas

Volume 1 37 14 16

Especificacao p.26, p.28, p.33, | p.26, p.38, | p.25, p.38, p.46,|p.26, p.41,
das paginas p.34, p.41, p.54, | p.4l, p.71, | p.47, p.91, p.94, | p.71, p.74,
p.55, p.56, p.57, | p.74, p.75, | p.95, p.96, p.97,]p.75, p.81,
p.58, p.60, p.65, | p.81, p.87, | p.98, p.106, p.111, | p.87, p.117
p.68, p.69, p.71, | p.88, p.97, | p.112, p.114,
p.72, p.74, p.75, | p.103, p.117, | p.119, p.136.

p.81, p.84, p.89, | p.132, p.138

p.96, p.97,
p.106, p.110,
p.111,  p.112,
p.114,  p.115,
p.116,  p.117,
p.119, p.126,
p.127,  p.128,
p.129, p.133

Fonte: Elaboragéo propria (2022).

Podemos observar que a presenca branca prevalece nas paginas com maior
representatividade, corroborando que, “infelizmente, os livros didaticos, como um espelho da
sociedade, apresentam mais imagens de pessoas brancas que de todos 0s demais grupos étnico-
raciais” (Ferreira, 2020, p. 6), sendo possivel constatar esse desequilibrio nos nimeros através
dos dados acima. E visivel também a grande diferenca entre o quantitativo de imagens de
pessoas negras e brancas. No entanto, é importante que a populacdo negra esteja presente no
material para que os alunos da escola publica brasileira, onde esses livros sdo utilizados, sejam
representantes da realidade dos nossos estudantes e que eles se sintam representados nas
imagens e nos contextos presentes.

Com relagdo aos contextos em que aparecem essas imagens, observei que s&o
circunstancias de esporte, politica, musica, familia e cinema (apresento com mais detalhes na
Tabela 3). Destaco que hd um avanco entre as diferentes aparicdes, visto que ndo estdo
propagando a inferioridade da populacdo negra, mas expondo diversas atividades que fazem

parte da sociedade e que podem influenciar outros jovens negros e negras a seguirem as
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profissbes representadas por pessoas negras no material, propulsionando uma proximidade e

transgredindo com os privilégios exercidos pela branquitude.

A aproximagdo, o didlogo, a convivéncia, podem eliminar os preconceitos e juizos
negativos do outro, reduzindo ou mesmo eliminando a discriminacao e excluséo desse
outro, porque o convivio diario, a participagdo nas mesmas experiéncias cotidianas,
permite romper o conceito do outro, eivado de objetos recalcados do real (Silva, 2011,
p. 70).

A proximidade entre as identidades negras e brancas contidas no livro ainda é pouca,
porém ja contribui para eliminar a exclusdo do outro ou classifica-lo como inferior. Mesmo
sendo um livro de lingua espanhola, a disposicdo de representantes negros brasileiros auxilia
na ativacdo da valorizagdo ou aprimora os conhecimentos dos alunos, com associacdo e
conteddos proximos da realidade deles.

Vale destacar que as imagens encontradas com efeito preto e branco dificultam a
visualizagdo da cor da pele dos representantes, porém algumas podem estar dessa forma devido
ao tempo da fotografia, que retrata o periodo da Revolucdo Industrial, como é o caso das
imagens das paginas 94, 95 e 106, mas, em outros momentos que ndo representam o periodo
industrial, como o presente na pagina 38, ndo ha explicacdo da cor da pele do cantor,
dificultando a identificagdo da identidade racial do artista. H4, no livro, alguns momentos em
gue aparecem na mesma pagina imagens de pessoas negras e brancas, contudo sem interacdo
entre elas e sim de maneira separada. No entanto, é possivel ver duas imagens em que ha

interacdo entre pessoas brancas e negras, como nas paginas 71 e 81.

Imagem 5: Cercania Joven V.1, p. 94
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Imagem 6: Cercania Joven V.1, p. 95

EN ESTA UNIDAD

Blud\i!is un perfodo histérico reciente en Latinoamérica; las dictaduras
militar

Rnﬂmmms sobre la importancia de luchar por nuestros derechos y por la
libert:

‘canciones sobre los derechos de los ciudadanos a ia

Aprenderss a usar y a conjugar los verbos en futuro imperfects

Sabras usar los adverbio:

Conoceras el vocabulario relacionado con la familia;

Aprenders los sonidos de la . la sy la cve)|

Produciras un repertorio musical tematico tras leer narrativas y poemas del
uruguayo Mario Benedetti.

iPara empezar!

Las imagenes que observas forman parte de la
pelicula estadounidense £ gran dictador. dirigida y
protagonizada por Charles Chaplin en 1940.

Charles Spencer Chaplin (1889-1977) fue un
director, productor y actor inglés, famoso por sus
petfculas comicas realizadas para el cine mudo.
Es considerado el stmbolo del humorismo y de la
comedia critica e inteligente. Su personaje mas
conotido e imitado es "el vagabundo™, nombrado
Charlot en Europay Cartitos en Suramérica.

1. ;Qué objeto tiene en sus manos el personaje
Hynkel?

2. Observa la secuencia de imagenes. ;Qué te
parece que esta haciendo el persanaje con ese
objeto?

3. El personaje Hynkel, en la pelicula, es el gron
dictador. Por tus conocimientos previos y del
mundo. ;a qué personaie histérico Hynkel hace
referencia? Formula hipétesis.

4. §Qué ocurre con el globo en la dltima imagen?
2Qué puede significar esta escena?

Imagem 8: Cercania Joven V.1, p. 38

GULTURAS EN [llﬂlllyﬁll: aqui y alla, todos en el mundo

Muchas canciones son exprsionesde una naciony de su pucbl y et culura dellgar Escucha
uns conocida cancidn popular cubana, se atribuye | i6n musical &
José Ferntndez Diaz, y I inspiracién de Ia ltra sc basa en e poeta cubano José Marti.

-~
Q! Escuchatacancién:

.
GUANTANAMERA
Guantanamera, guajira guantanamera Por los pobres de la fiera
guajira guantanamera Quiero mis versos dejar

Por los pobros de la tierra
Yo soy un hombre sincero Quiero yo mis versos defar
De donda crece la paima Porque el aroyo de la sierra
Yo soy un hombre sincero Me complace mas que el mar
De donde crece la palma
Y antes da morirme quiero Guantanamera, guajira guantanamera
Echar mis versos del alma Guantanamera, guajira guantanamera
Guantanamera, guajira guantanamera Yo soy un hombre sincero

Quajira Do donde la paima

Vo 0y un hombre sincero
Miverso es de un verde claro De donde creca la paima
¥ de un carmin encendido Y anies da morirme quier
Mi verso es de un verde claro Echar mis versos del alma
'Y da un carmin E’u:u\dlﬂu
Mi
Que busca en ol monte amparo Guantanamera, guaiira guantanamera

Guantanamera, guajira guantanamera
Guantanamera, guajira guantanamera

Dispoeible en: <hitpletras. s bfrascs. de-smercal R3S Acceso el 12 de sbril de 2016,

a) Contesta en tu cuaderno: ;Qué significan estas dos palabras en 1a canci6n? justifica tu respuesta. Usa un
diccionario impreso o virtual y verifica qué significados se adecuan al contexto:
L Guajira 1L Guantanamera

b) ;Qué versos en [a cancién describen el amor del guajiro por su tierra?

) Para ti, ;qué sentimientos expresan los colores en el siguiente verso “Mi verso es de un verde claro/ Y
de un carmin encendido™? ;Cudl te parece el color de un sentimiento mas tierno, suave, delicado? ;Y de
un sentimiento mas fuerte, tenaz, animoso? Justifica.

José Fernandez Dfaz, “Josefto’,
(1908-1979) fue un misico y compositor
cubano. Su gran éxito es la cancién
“Guantanamera”, basada en los versos
originales del poeta cubano José Marti

he e e i

Nao escreva no thro.

CAMTILD § - DISCURS:ICON MIS PALARRAS NTAARE X LAWISTOBA!

Imagem 7: Cercania Joven V.1, p. 106

—
B ‘ - Género
CONOCIENDO EL GENERD dlScirshe:
En Latinoamérica, hubo muchas dictaduras en el siglo XX. Hay varias maneras Infogrifico
de documentar csos hechos historicos: fotos, libros, articulos, reportajes, * Objetivo de
documentales, testimonics. SCrRU:
Informar sobre
Elegimos trabajar con el infografico. ;Sabes qué es? Es un género del periodismo los hechos de la
que presenta un mensaje informativo en forma auténoma. Pero no lo encontramos dictadura chilena
solamente en los periédicos, pues también puede tener una funcién didictica, la de « Tema: Dictadura
explicar slgan acontecimiento histérico, por ejemplo, en la escuela. chilena
Observa este infogréfico que nos cuenta I historia de la wltima dictadura militar Rleade,
8 produccién:
de Argentina y luego contesta las preguntas en tu cuaderno: syl
atro all
1. zQué tipo de texto hay en el infografico? gSolo verbal, solo visual o verbaly i
visual? Interesados en
Historia

- AGUAY
del golpe en Argentina Y sy
Argentina conmermora el 35 aniversario del golpe que dio paso
ala litima dictacra miltar, en momenkos en que SUS jerarcas L y
imenes da 53 humaridad estén en etapa da Instucion \ )

Océano z

RiraNasote 189 Atlantico

Martinez de Pertn
Octubre de 1983

Bignorey Videla

*Fue encabezada por el general Jorge
Ralosl Videla
=En o abidnesaban o aimiranle i
¥ CIOMGRCECTIENGN w En estos 35 afos han mosrio 273 de
« Finaliza la dictadura Orando Agosii 706 . ;:,M gt
a e <7 1981 el general Acbero Vol acusados por S20USHS, Toruras y
Radl Allonsin como sustiuyd a Videlay ocho mases osapuicioes
presisente Ve realazadd pr LeopOid0 G g ot
- - usve jicios crales y pibioos, entre
T — e ymcne o e
*Fusron sprobadas enla décadade Las Abuelas dela b‘."";’”“‘””““’"**
\os B0, e impecian el procesamienty  Plaza 08 Nayoy lras kbt
e quisnos estvisonimolucrados  organzaciones Tanlo Videla como Bignone ya han
enlarepresicn humantaras o condeecs ot s hlesa
s argentinas habian de ¥ causas
lz:éon:&vm lasanuden 20000 pendentes

Imagem 9: Cercania Joven V.1, p. 71

Nao escreva no InTo.

ey
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VOCABULARI EN CONTEXTD

en espafiol cada una de las posiciones de la canchay escribelas en tu cuaderno:

Alberto Marcico
™ equipa ides de todos tos tiempos

menatti

“iué equipaze! Yamo:
Bhitusrsoraedivsmeiatons ¥y
un Fotbel

9
jon ofensive y &

1. i eres uno de esos aficionados que todos los fines de semana frecuentan los estadios de fatbol y
acompahan los campeonatos regionales, nacionales e internacionales. ademas del Mundial. por supuesto
sabes montar un equipo brillante, ;no? Visualiza la selecci6n ideal de Alberto Marcico, un exitoso futbolista
argentino. Tu objetivo es conocer el vocabulario relacionado con ese deporte. Busca en el texto como se dice

pelota. globo o incluso bola, como en Venezuela.

La palabra arquero en el mundo hispanico también es conocida como portero (el que defiende I3
porteria), guardameta (el que guarda la meta). guardavalla (el que guarda la valla). golero (que protege
el gol). Lo que en portugués llamamos bola, en espahol generalmente lleva el nombre en espafiol de balon,

1 B INACOON!

Nao escreva no ivio.




Imagem 10: Cercania Joven V.1, p. 81

v s g

Lectirs #C6mo se estructura una Qué deporte practica Blanca £Qué dtja Blanca Manchén en sus
entrevista? Manchén? entrevistas?
Escritura st p’::"u':: I\;tn:’buena &Que dijo :m:?’ e #Qué significa Lo nochede! 107
iMe resultt fictl comprender lo x #Qué otros futbolistas del mundo
Escucha que dijo Leanel Mess1? Qué dijo Messt en su entrevista? hispénico conozcayo?
“ 7 #Qué deporte me gustarfa Ir a ver De qué manera puedo rechazar una
Habla R en las Olmpfadas da Rfo 20167 invitacibn en espahol?
Graméti iS& usary conjugar los verbos #S€ usar y conjugar los verbos en S8 usary conjugar los verbos en
a en pretérito parfecto stmple? pretérito perfecto compuesto? pretérito imperfecto?
Vocabulario #5€ decir el nombre da 10 £Qué deportistas del mundo #Qué términos relactonados con el
deportes en espanol? hispdnico conazco yo? féthol he aprendido en esta unidad?
Cultura Qué hay de diferente en el _éQué otros barrias de Buenos Atres 56 el nombre de otros barrios del
barrio La Boca? ' . conozeo? mundo hispénico?
Reflexidn Zcu“!:,;mcl:sd::';;ﬁﬁ? Pela #6ma combatir el dopaje? ;C6mo librarse de las drogas?

N

L
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N30 escreva no livro.

= Ver...E istaa Pelé en el p
Maradona.
Diego Maradona tenia un programa de entrevistas en Argentina que
se llamaba La noche del 10. En la pagina web <http:/linkte. me/ic224>
{acceso el 13 de abril de 2016) se puede ver a dos de los més grandes
idolos del fatbol mundial de todos los tiempos.

La noche del 10, con Diego

_r

Leer... El caso del futbolista enmascarado, de Carlos Schlaen.
Buenos Aires: Alfaguara; 2008.

Novela juvenil cuya trama policiaca se desarmolla a partir de un abogado
investigativo y un jugador de fatbol, cuyas vidas estén en peligro.

Escuchar... Cancion “Waka waka, esto es Ah’iu“, de Shakira.
“Waka waka” fue la cancién oficial de la Copa Mundial de la FIFA que
ocurrié en Sudafrica, 2010. Se encuentran letra y masica en <http://

linkte. me/eeetv> (acceso el 13 de abril de 2016) se puede ver el clip
de esta cancion.

Navegar... Revista Lee mas (Lee +).

Las ediciones de la revista Lee mas (Lee +) de 2000 a 2015 estin
disponibles gratuitamente en la pagina web <http:/linkte me/
auSed> (acceso el 13 de abril de 2016). La revista presenta diversas
informaciones sobre deportes, li cinema, musica, moda,
viajes, ciencias, etc.

Indicamos el r* 15 / jun 2010 sobre “Literatura Y Fuatbol”, disponible
en: <http/linkte. me/au5e4> (acceso el 13 de abril de 2016).

linkte.me/ongl 5> (acceso el 13 de abril de 2016). Ademés, en <hutp// |

-
£
z
5
2
a
-
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Visualizando os dados desta primeira categoria, observo que ha uma disparidade entre

0 niimero de paginas em que aparecem pessoas negras e o niimero de paginas em que aparecem

pessoas brancas. O grafico a seguir explica melhor as informacdes da Tabela 2.
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Grafico 1: Identidades raciais negras presentes no
livro - CercaniaJoven V. 1

B NUmero de paginas que contém a
presenca de pessoas brancas

B Numero de paginas que contém a
presenca de pessoas negras

® Numero de paginas que contém imagens
de pessoas com efeito preto e branco

Numero de pdginas que contém pessoas
negras e brancas

Fonte: Elaboragdo propria (2022).

Analisando os dados da primeira categoria do V.1, observo que ha uma divergéncia,
entre as apari¢Oes de imagens de pessoas negras e brancas, havendo predominancia de imagens
de pessoas brancas, com 49%, e 19% de imagens que contemplam pessoas negras. Assim, ndo
h& uma equidade entre as apari¢des negras e brancas no LD.

Para analisar as situacGes em que aparecem as pessoas negras no LD, determinei a
categoria contexto, que trata sobre as situacdes em que aparecem as pessoas negras no livro

Cercania Joven, do 1° ano, tendo encontrado o seguinte quantitativo:
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Tabela 3: Levantamento de dados dos contextos em que aparecem as pessoas negras -
Cercania Joven V.1

Volume 1 Documento de identificacédo | p.26
pessoal
Esportivo p.74, p.75,
Politica p.96, p.97
Musica p.38, p.103, p.138
Familiar p. 117
Crianca p.132

Fonte: Elaboragéo propria (2022).

Ao observar 0s contextos em que aparecem as pessoas negras, observo que, na sua
grande maioria, as imagens apresentam tamanhos muito pequenos quando comparadas as
imagens de pessoas brancas distribuidas no livro. No entanto, considerei de maneira favoravel
as ocasides em que ha aparecimento de pessoas negras, ja que, mesmo nao sendo num formato
de imagem grande, estdo dispostas em contextos de equidade racial negra.

A primeira imagem que aparece no material é de uma mulher negra, no capitulo 2,
intitulado: “Turismo Hispanico: jConvivamos con las difencias!, a0 apresentar a importancia
do documento pessoal e das informacGes contidas nesses registros com exemplos de cinco
documentos. Especificamente, a imagem de uma mulher negra esta disposta em um desses
documentos exemplificados. Desse modo, vejo a atividade de forma assertiva ao trazer, na
pagina 26, o documento de uma pessoa branca e outro de uma mulher negra, estimulando a

representacdo e a interagé@o entre a raca branca e a raga negra.
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Imagem 11: Cercania Joven V.1, p. 26

Identifica cada uno de los documentos de la pagina anterior.

Qué informaciones estos documentos tienen en comén?

ifica los datos que se en el documento 3.

Cuél de los documentos es especifico para i il i6n en el pais de nacimit ?

I
2
3.
4. 1dentifica el ntmero de cada uno de estos documentos.
5.
B. iCudl de los documentos se usa para viajar a otra ciudad o pafs?
1.

Ahora, basdndote en las informaciones del recuadro El espafiol alrededor del mundo,
mira algunos tipos de cédulas de identidad e identifica el nombrey el pais de cada
una de ellas.

La cédula de identidad tiene otros nombres dependienda del pafs. En Argentina,
Espaiay Perd se llama Documento Nacional de Identidad (DNI); en Bolivia. Costa Rica,
Nicaragua, Uruguay y Venezuela reciben el nombre de Cédula de [dentidad (C1); en
Chile. ademas de cédula, también se lo conoce como Carnet o Carné de Identidad (CI).
En Colombia y Ecuador se utiliza la denominacién Cédula de Ciudadanfa (CC): en El
Salvador, Documento (nico de Identidad (DUI); en Guatemala, Documento Personal de
Identificacién (DPI); en Panama, Cédula de Identidad Personal (CIP).y en el Paraguay,
Cédula de idad Civil. En se lo conoce si: como Tarjeta de
Identidad, mientras que en México recibe un nombre muy distinto al de los demds
pafses, Clave (Inica de Registro de Poblacion (CURP), y en la Repablica Dominicana se
liama Cédula de Identidad y Electoral (CIE). porque también sirve para votar.

D3 CAMIUOZ- TUNONEPWIOE (N AN ONLISOFEEND A

Nso escrva 5o thrro.

J& na secdo “jPara ampliar!: ver, oir y navegar...”, encontra-se uma indicacao de leitura
do livro Guantanameras, da escritora Dolores Soler-Espiauba, que, segundo as informacdes
presentes na pagina 41, conta a historia de duas irmas gémeas separadas ainda criangas. A
imagem da capa apresenta uma mulher negra, no entanto estd com efeito preto e branco,
dificultando a identificacdo da cor da pele e dos tracos de fendtipo da personagem.



Imagem 12: Cercania Joven V.1, p. 41

Para qué sirven los documentos?

i0Qué documento £5 necesario para entrar
en laos palses del Mercosur?

Auk tipe de infarmacianes se
escriben an una postal?

20uk formas de saludasy despedidas
puedn usar en una paztal?

0ué significa o fikuln de La cancifin
300 kilos"?

Pecznce o el sonids de lasvocalesy
conzenanies on cspanal?

Lectura 0uk significa DNIT
Escritura zPara qué sirve una postal?
Escucha #Quines son Los Coyotes?
i€ tipos de preguntas
Habla =z hacen en 3 aduana o

inmigracion?

D= qué manera trato al
entreviztador en b aduana: formal o
informalment?

5 pronunciar s letras ded alfsbeta
espanal?

£0uk werbos conecs en el

Gramitica prezsnie de indicathea?

#ub pronambre de iratamésntn
uso para el habla formal? ¥ para el
infarmal?

25 contar hasta el cien en espanal?

iQuE medios de transporte
Voczbulario roncere en espanal?

QU tipes de alojamiento s&
nomiuar en espanol?

ilué significa la pakabea apeltioe?
£¥ apodo?

;Scbee qué hatla L cancitn

Cultura “Guantanamera™?

i0ué temitica esté presente en la cancitin

iué significa guafira?

“Aguarelz da Brasil"?

. (Qut significh se
Reflexitn latinamericanc?

Respeta las diferencias y me
inkeresa por olras culiuras?

Z0ué significa para b hablar espanal?

Ver, leer, Escuchar y navegar... <

RRNAA TR

Ver... La culpa e5 de Fidel, pelicula de Julic Gavras (Francia,
ltalia, 2006, 99 min).

Por medio de I8 narmackdn de tns nida de 9 afos, 1a histona
pasa en los an 70. 12 calma famifar sz deteriora debido 2
los cambios p = v 13 noticla de detencion ¥ muerte de un
Ho destante. Fso y un vigje que hace a Chile con sus padres le
muestran una rica eomprension del mundo.

Leer... Guantanameras, de Dolores Soler-Espiasba. Madrid:
Difusion, 2007

Esie ltbro cuenta la historia de dos
separadas en la nifier. Unasc vaa
su madre ¥ 2 otra se queda en Cul

pemelas que foeron
Estados Untdos con
padre.

Dt s

Escuchar. .. “Clandesting”, cancion de Manu Chao.

*(la tino” es la cancidn tiulo de un compacto de Maou

, en la que s critica el b nio dispensado a
los inmigranies ilegales que salen hacta el norie en basca
de una vida mejor Se puede ver el sho Esla cancldn en
<hitpitinkte meirdSs (acceso el 12 de sbrl de 2016)

Mavegar_.. Mercosur <hitpflinkte me/pfazds (acceso el 12

Ko sxorova mo Ivro.

de abril de 2016).

el blogue econdmico de América del Sur. Se encuentran los
documentos ofictales, los tratedes, las resoluciones. .

I - L WD L AT V108 LI L

£
=
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A unidade em que encontrei uma grande apari¢do de imagens com pessoas negras foi a

“UNIDAD 2 El arte de los deportes: jsalud en accion!” (Imagens referentes as paginas 71, 74,

75, 81, 87 e 88). Nessa unidade, que trata sobre o esporte, constatei que ha representagdes de

esportistas brasileiros negros praticando futebol, contribuindo para o desenvolvimento

estereotipado de que as pessoas negras exercem sempre atividades esportivas voltadas para o

futebol. Concordo com Ferreira (2022, p. 212) ao afirmar que as pessoas negras tém destaque

no LD quando estdo desenvolvendo atividades “com menor poder aquisitivo, menos prestigio

e apresentam mais esteredtipos, como por exemplo, 0s esportes exercidos por pessoas negras

na sua maioria sdo atletismo e jogadores de futebol”. Os representantes da modalidade esportiva

mencionada presentes no LD sdo personalidades importantes mundialmente para o referido

esporte (paginas 71, 81, 87 e 88). Com as imagens desses jogadores importantes para 0 n0sso

pais, considerados referéncias para muitos jovens brasileiros, hd uma ajuda para incentivar os

nossos alunos a seguirem buscando o sonho de um dia serem grandes jogadores de futebol. No
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entanto, avalio a capa da unidade como desfavoravel, visto que contém apenas imagens de

esportistas brancos (p.54), dado o fato de que o livro poderia diversificar representacoes.

VOGABGLARIE EN CONTEXTO

RN

(ATANTALT A"

Imagem 13: Cercania Joven V.1, p. 71

1. Si eres uno de esos aficionados que todos los fines de semana frecuentan los estadios de fatbol y
acompahan los camp s regi nacionales e internacionales, ademas del Mundial. por supuesto
sabes montar un equipo brillante, ;no? Visualiza la seleccién ideal de Alberto Mdrcico, un exitoso futbolista
argentino. Tu objetivo es conocer el vocabulario relacionado con ese deporte. Busca en el texto cémo se dice

en espafiol cada una de las posiciones de la canchay escribelas en tu cuaderno:

Alberto Marcico
Mi equipo ideal de todes los tismpos

y Gmrrasa y €

EETET

“IDué squipare! Yamos » dar

espoctaculo an cualmuier cancha,
a desplogar un futbol

bien ofenwive y = ganer”

Teevista BT Grdfico, ns 4423, Buenos Alres, jumo 2012, p. 10

L ESPAROL ALREDEDOR DEL MUNDC

La palabra arquero en el mundo hisp&nico también es conocida como portero (el que defiende la
porterfa), guardameta (el que guarda la meta), guardavalla (el que guarda la valia), golero {que protege
el gol). Lo que en portugués Ii bola, en fiol lleva el nombre en espafiol de balon,
pelota, globo o incluso bola, como en Venezuela.

Ko escrava mo Ivro.

=2 it 2- ELAKTEDE WOSOEPRES (SALUD ENA O
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Imagem 14: Cercania Joven V.1, p. 74

I .
LLUVIA DE IDEAS

Imagina que est3s en las Olimpiadas. ;Te gustaris ir a ver algin deporte? Vas a invitar a
un companero de la escuela. Pero antes, ja conocer otros deportes y a otros deportistas!

VOCABULARID EX DONTEXTD omemmemsntsa oo o S A ST 0 5 53 -

g L. Mira las fotos a continuacién y en tu cuaderno intenta identificar cémo se llama cada
deporte:

- Objettvo de

Género
discursivo:
Invitacibn

habla: Invitar al
compahero a ver
un partica

Tema: Los departes 25
- Oyentes:

Compahercs de
clasa

Nombre:
i Luis Albesto Susrer Dizr
5 Nacionalidad:
< Uraguaya
3 Deporte:
g ST
-

Deporte:

by
[

b
i
¢
=
]
5
8

= i Nombre:
E 3 Alan Fonteles
Nacionalidad:
Brasilena
Deporte:

Nombre:
Cynthia Valdez r
cionalidad: H
Meicans : Nombre:
Deporte: H Regla Torres
3 Nacionalidad:
3 3 Coboma

Nio escreva oo e,

Vi s A Tty wages

SRR
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Imagem 15: Cercania Joven V.1, p. 75

Nombre:
Greivis Visquer
Nacionalidad:
Venezrolana
Deporte:

[
i

TR N TR s

(LTS

Nombre:
Rafael Nadal
Nacionalidad:
Espanols

Deporte:

ASRSn PV ARC TS S5 TR
Tomit) bawste A0

.
1 .
I >
:
g :
2 &
3 5
¥
; :
1N
A i
4 B
| Nombre: Nombre: b4
% Veréaica Torres Lasn Kina Malpartida [
h Nacionalidad: Nacionalidad: g
i3 Chilena Peruana 5"
Deporte: Deporte: o
f
3
2
2. Cada cuatro afios, atletas del Comité Olimpic ernacional {CO1) definen la inclusién o exclusién de 2
7 determinada modalidad. El windsurf en 2012 fue excluido para la entrada del kitesurf, en Rfo de Janeiro, '
¢ 2016. Investiga: ;Qué deportes forman parte de las Olimpfadas de 20167 Te damos una pista: son 28 :’3
. by
modalidades. En tu cuaderno, escribelas en espafiol. M
s 2
b &
§ 3 iA qué deportistas brasilefios conoces? Escribe en tu cuaderno el nombre de un deportista representante de 3

) cada deporte:
I. Balonvolea I Lucha V. Gimnasia ritmica

1L Fétbol V. Baloncesto VI. Natacién
g4 ;Eres admirador del trabajo de algén deportista? ;Quién es?

Al balonvolea y al baloncesto se los conoce por otros nombres, respectivamente:
voley y voleibol; basquet y basquetbol

MEBTNR DR
U000 2~ ELAKTE 06 LOSOEPOR ES | 2ALUD ENACOION

U T B AR N AT R S ST W 15 S AR L LY B T o L

K30 e=crova mo Ivro,
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Imagem 16: Cercania Joven V.1, p. 81

s = 3 I
Lactura entrevista? Manchéa? entrevistas?
Escritura S produck e ees 20k e Macanisen 1ok sigribea Lopochedl 107

e el el cmpreode o - 3 Qo otros futbolistas def mundo.
Escucha que dijo Leonel Messi? #Qué dijo Messi en su entrevista? bisplinico concecoye?
: B 1Qué deporte me gustarta if aver | zDe qué manera puedo rechazar s
Habla iS&hacer unaimeitacibn? | {0 o) Gprotedes de Rio 20167 Soruciio e copatehl
iShosaryconjopsr losverbos | (Séussey conjugarioaverbesen | 56 usaty conjugar s verbosen
pe nper
{5 decir el nombee de 10 {Quk deportistas del munda 20k téeminos elacionados con el

Vocabulario = eporties Aol S o fitbol be aprendido i

A Qe hay de diferemte e el Mwm 25t el nombre de otros barrios del
L e — mundo hisginical
“'Phh v b0 combatir el dopaje?. ZCbmo lbearse de tas drogas?

LS —

I

N30 escrava o tnra.

|PM!A AMPLIARE: ver, Ieer eseuchar 1y navegar...

Ver... Entrevista a Pelé en el pmmuu La noche del 10, con Diego
Maradona.

Diego Maradona tenis un programa de entrevistas en ATpenting que
se [lamsba 1.4 noche del 10. Fn 1a pégins web <httpilinkte. meffc224>
(acceso ¢l 13 de abril de 2016) se puede ver 3 dos de los més grandes
1dolos del fatbol mundial de todos los tempos.

Leer... Fl caso del futbolista enmascarado, de Carlos Schiaen.
Buenos Aires: Alfaguara, 2008.

Nowela juvent] cuya trama policiaca se desarrolla a partir de un abogado
Investigativo y un jugador de fiithol, cuyas vidas estin en peligro.

Escuchar... Cancion “Waka waka, esto es Africa™. de Shakira.
*Wika waka" fue la cancién ofictal de la Copa Mundial de 1a FIFA que
ocurmd en Sudifrica, 2010. Se encuentran ketra y misica en <http/
linkte.mefongl %> (acceso el 13 de abril de 2016). Ademas, en <http//
linkte. mefecedv (acceso el 13 de abrtl de 2016) se puede ver el clip
de esta cancion.

Navegar... Revista Lee mds (Lee +).

Las ediciones de 1a revista Lez mas (Lee +) de 2009 2 2015 estén
dispontbies gratuitamente en 1a pégina web <httpJ//inkte. me/
3uSe4> (acceso el 13 de abril de 2016). La revista presenta diversas
informactones sobre deportes, literatura, cinema, mistca, moda,
vigjes, clenclas, etc.

Indscamos el n2 135 / jun 2010 sobre “Literatura Y Ftbol™, dispontble
en: <httpz/linkte. me/auSe4> (acceso el 13 de abril de 2016).

NIMD 2~ EL ARTE € 103 0EPOR ES (3400 ERA CCI0M
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Imagem 17: Cercania Joven V.1, p. 87

dela selecrion espaficla en 1a final de s Copa
Europea de Naciones de 1984. Aungue la Franda
de Platini era dlara favorita, Ia victoria llegs de un-
modo inverasimsl, con un disparo que hubiera
sido atajado en el patio de cualquier escucda.
Commo si en esa jugada cumpliera 13 profecia de
51 nombre, Arconada dej pasar una pelota tihia
que solo por exvor podia ser Enportante.

H drama de Barbosa fue distinto; no
cometi6 una pifia evidente como Arconada: se
despists ante &l desting. Creyd hacer ko carrects.
¥ de pronto volvié 3 un mundo que lo veia
como un villano.

o4 del cuento de Bott ez Antoi
Mmpomomndam]xk.sdxﬁn‘lsq\z
fracaza ante una jugada simple. ;Qué sucede?
En & momento dave de su carrera, el sclitario
del equipo hace Io que sudlen hacer tantos
parteros: piensa de mas, se distrae, revisasu
vida en cimara lenta. Durante un dichbsa lipso
de abstraccidn deambula por sus recuerdos
como por un laberinto, se aidla del entorno, tal
ez inferior pero mis urgente, en e que debe
demmpdnnﬂmmpmﬂcv:

i perodestd i
su “minuto de ausencia™

Al e Merie e copddird i s decrr e e, Coronsmen.
felicidad no se debia 3 recordar, coma su colega frances, =
erasncia da Yshar bt S brich ok Bt e EL A e, Mocic
Bxbmﬁ:mmwmxhd:pa{mﬂmyhegvbmpn.yﬁmm 'rndamanmymdam
vida d minuto de Ausends’,

WW&MMWNMW!W ¥ 3un obtusvo varics titulos con el Vasco
de Gama. Bn una pieza smho “Fue siempre
un eficaz, elegante, 3gil, i igia con rpida predisién a la pelota. Pero
mmdpmd:hf:ﬂu:mhpumhpdahdmva Por s paste, Ecuardo Galeano o recuerda
de este modo en “H fiithdl 2 sol y sombra’™: "ala hora de elegir el
ddMuxdﬂddSﬂmpumdehﬂnbM&ﬁm Barbasa era también, sin duds,
elm:prarquemd:supm pusna:mnxm hnmbremyug:mqmu:rmmmﬁmal
equipa”. Sin embarga, of prestigio crifiodela
hmmmmemfdmbmmdcmddmk&hsmﬁnmhkmﬂm
partero negro de la seleccion brasilefia tuvo gue sufrir la derrota y el desprestigio de

Barbosa se jubilé con una pensica: de 85 ddl les que luegole e "Va:ndtGanu.
Durante noches sin nimem 6 con el gol del & ¥ padecio toda dase de hunill
Enmommmu}ﬁhsﬂiﬂnmhnﬂ:yhbp:mhppﬁq\m'Eusﬂaxbmldhnmheque
hizo Dorar  un pais”.

£ 1993 s televisidn inglesa rodé un documental para preparar  ambiente del Mundial de Estadcs
Unidos. El equipo de grabacidn quiso qe Barbosa visitara 3 1a selecridn brasileia, pero el entrenador,
Mario Lebo Zagall e negs s entrada paa s e ol embajacor de la el soerie oniagiars 2a

G incidente,

£l portero Maxcir Barbosa, en 1950.

desgraciaa sus ek Barbasa miré a una Gimara
tmmdsoﬂay&;owcmwhmndmwmmmmmmdamaﬂx En un pais sin
cadena perpetusa solo 8 estaba condensdo de por vida,

Ootilde, Ia esposa de Barbosa, muris en 1997. Moacir Iz sobrevivié tres afios, par
comprobar el tamario de su soledad. Findmente, ahmmdg\mdxnmuyopwdnmm

3o ezcrova o tro.
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Imagem 18: Cercania Joven V.1, p. 88

La primnera muerte de agquel hombre habia
ocurrido medio siglo antes, en 1a soleada cncha
de Maracani. Recuperemos e tance enla
imaginacior: Ghiggia lanza su tiro quzado y el
arguero va en pos de la pelota. Sus manos tocan
el esférico ylo desvian | . Congel
para siempee 1a estirada de Moacir Barbosa,

Un joven partero negro ssta en ol 2ire; siente el
contacto con la pelata y cree que ha salvado a
los suyns. Es feliz. Esta ahi, aislado en o silencio
de lo que ain no se decide, en ol instante en que
merece que lo recordemaos.

Vazoeo, Juss. Bl homboe que mund dos veces. I BOCCOSR,
Jorge. Tiros 3bvas: ef 101hol en Cuenios, foemEs ¥ Cronias
Buenos Atres: Desde [z Genle, 2002 nqmmm <hltpsr
WWW Tangueplenis -Zuro-
dos-veres-ge-uan- villonvs>. Accesy e 13 de abesl de 2010

Reflexion I: Elementos de Ia cronica

L 1acrénicaesun género narrativo que trata de temas de Iz actualidad o narra hechos histéricos
en secuencia tempaoral. Se diferencia de una noticia del peri6dico por su falta de exactitud en
las informaciones. Lo mds importante es cémo el cronista analiza los hechos, como colorea el
relato, mostrandoles a los lectores su punto de vista desde un dngulo singular. A partir de esas
infermaciones, jcémo Juan Villoro transforma la “noticia” de la muerte de Moacir Barbosa?

2 tnla etimologia de [a palabra crénica esta la referencia a Cronos, dios griego del tiempo. En la cronica
de Vitloro se narran acontecimientos en algunas fechas. En tu cuaderno, relaciona las siguintes fechas
con sus respectivos hechos:

8 de abril de 2000 | 16 de julio'de 2950 | Hasta 1962 £n 1993 En 1997

3. Ademss del tiempo, se visualizan algunos espacios en la crénica. ;Cudles son los espacios que
marcan las dos muertes de Barbosa?

4 ;Qué personajes hay en la crbnica ademaés de Barbosa? En tu cuaderno, cita por lo menos cuatro.

Reflexion : Efectos de sentido

L ;Por qué Moacir Barbosa muri6 dos veces? ;Qué muertes son esas?

2 & plica en tu cuaderno la siguiente afirmacién del narrador: “El primer portero negro de la
seleccibn brasilefia tuvo que sufrir la derrotay el desprestigio de su sangre™.

Reflexion 3: Infertextualidad

L. &1 autor Juan Villoro cita otros textos en su crénica. ;Cusles? ;Con qué intencidn lo hace?
i i

Rio escrova so Ivro.
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Imagem 19: Cercania Joven V.1, p. 54

ELARTE
DELOS DEPORTES:
IGALUD EN AGGION'

Tme Ceow Crd o damma

Na primeira atividade em que aparecem os futebolistas, o objetivo é enriquecer o
vocabulério de acordo com as posi¢Ges dos jogadores, acompanhadas por imagens deles.
Ressalto as apari¢des de Cafu e Toninho Cerezo, grandes destaques em suas épocas da Selecéo
Brasileira. J4 na pagina 81 (imagem j& apresentada anteriormente), encontrei a imagem de Pelé
junto a Maradona, no topico “jPara ampliar!: ver, oir y navegar”, em que o estudante podera
buscar mais informacOes através da referéncia disponibilizada pelo livro e ouvir/ler uma
entrevista que trata sobre os maiores idolos do futebol de todos os tempos. Essa entrevista foi
realizada pelo jogador argentino Diego Maradona em seu programa. O livro apenas faz mencao,
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para que os alunos busquem mais informac@es, mas nao ha exploracdo aprofundada sobre o Rei
Pelé®.

O material segue trazendo outro grande jogador e a sua historia através de um texto do
género crénica, intitulado “El hombre que murri6 dos veces”, escrito por Juan Villoro, que trata
sobre a trajetoria de Moacir Barbosa, destacando o seu esforco com o esporte e a rejei¢do por
parte dos brasileiros, pois em 1950, no Estadio do Maracana, no jogo da Copa do Mundo, entre
Brasil e Uruguai, Barbosa sofreu um gol que deixou como camped a selecdo uruguaia. Isso fez
com que os torcedores brasileiros ndo reconhecessem todos os titulos e a sua grande habilidade
em outros jogos. Nesse momento, 0 jogador, para 0 cronista, morreu por passar por todo o
desprezo dos brasileiros, ndo sendo perdoado e sendo tratado como vildo por ndo ter defendido
o0 gol naquele jogo. Ainda de acordo com o texto, a exclusdo de Moacir expandiu-se até a sua
identidade racial negra, gerando preconceitos: “Los prejuiciosos que nunca faltan lo acusaron
de carecer del temple de los jugadores blancos” (p. 87 do material). A sua cor de pele foi alvo
de comparagdes rejeitaveis com os jogadores brancos, como os de pele clara fossem capazes de
defender o gol. E importante destacar que o escritor Juan Villoro deixa evidente, no seu texto,
que “primer porteiro negro de la seleccion brasilefia”. Em sintese, é visivel que a palavra
“negro” esta presente em todo o texto, destacando a identidade do personagem principal da
crénica.

Ap0s o texto, ha algumas perguntas de interpretacdo relacionadas ao género textual,
ressaltando como é a producdo de uma cronica, e, no topico “Reflexion 2: efectos de sentido”,
h& uma pergunta: “Explica en tu caderno la seguinte afirmacién del narrador: “El primer portero
negro de la seleccién brasilefia tuvo que sufrir la derrota y el desprestigio de su sangre”, que
auxilia os estudantes a discutirem sobre a discriminacao que Barbosa passou por ser negro (nas
imagens referentes as paginas 87 e 88). O livro poderia apresentar mais questfes que
discutissem ou que possibilitassem a questdo do racismo no Brasil em contextos esportivos.

Além disso, o professor podera abordar questdes preconceituosas no esporte no cenario
atual, uma vez que, mundialmente, jogadores e esportistas negros sofrem ataques racistas
enquanto exercem suas atividades laborais no esporte que tanto amam, neste caso ao apresentar
atividades que estimulem nos aprendizes a busca por informag6es em que jogadores ou atletas
brancos de outras modalidades sofrem algum ato de preconceito. Concordo com Silva (2011)

4% Foi com o apelido “Pelé” que Edson Arantes do Nascimento ficou conhecido no mundo todo. Muito antes de
comecar a acumular titulos no futebol, ainda crianga, “Edson” ganhou o apelido como é conhecido hoje. Eterno
Rei do Futebol, Pelé morreu aos 82 anos, em Sdo Paulo. Adaptado de: https://gl.globo.com/sp/santos-
regiao/noticia/2022/12/29/pele-entenda-como-surgiu-o-apelido-do-rei-do-futebol.ghtml. Acesso em: 2 out. 2023.



https://oglobo.globo.com/esportes/noticia/2022/12/quando-pele-ganhou-o-apelido-de-rei-e-como-ele-surgiu.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2022/12/29/pele-atleta-do-seculo-morre-em-sao-paulo-aos-82-anos.ghtml
https://g1.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/2022/12/29/pele-entenda-como-surgiu-o-apelido-do-rei-do-futebol.ghtml
https://g1.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/2022/12/29/pele-entenda-como-surgiu-o-apelido-do-rei-do-futebol.ghtml
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no que diz respeito a necessidade de nos colocarmos no lugar do outro, pois essa € uma atividade
que auxilia no processo de transformagdes das representacdes sociais: “[...] porque na medida
em que essas representacdes nao apresentarem objetos de recalque e inferiorizacdo desse outro,
a percepcao inicial e o conceito resultante dessa percep¢do, em nossa consciéncia, tera grande
aproximagdo com o real”.

Essas provocagdes discursivas em sala de aula contribuem para a exposi¢éo de opinides
dos alunos, como também para a formacdo discursiva relacionada as questdes raciais negras e

aos processos de exclusdo devido as caracteristicas identitarias e aos tracos fenotipicos.

Imagem 20: Cercania Joven V.1, p. 87

de la seleccion espanola en Ia final de a Copa
Europea de Naciones de 1984. Aunque la Franda
de Platini era dara favorita, la victoria llegé de un
modo inverosimil, con un disparo que hubiera
sido atzjado en el patio de cualquier escuela.
Como si en esa jugada curnpliera la profecia de
su nombre, Arconada dejé pasar una pelota tibia
que solo por error podia ser importante.

El drama de Barbosa fue distinto; no
cometid una pifia evidente como Arconada: se
despisto ante el destino. Creyo hacer lo correcto
y de pronto volvié a un mundo que lo veia
como un villano.

El protagonista del cuento de Bott es Antoine
Merdier, portero curtido en lances difidles que
fracasa ante una jugada simple. ;Qué sucede?
En el momento dave de su carrera, el solitario
del equipo hace o que suelen hacer tantos
porteros: piensa de mis, se distrae, revisa su
vida en cimara lenta. Durante un dichosolapso
de abstraccion deambula por sus recuerdos
como por un laberinto, se aisla del entorno, tal
vez inferior pero mis urgente, en el que debe
detener una pelota. El tiro enemigo nio lleva
mucho peligro dentro, pero él esta inmerso en
su “minuto de ausencia’.

El portero Moacir Barbosa, en 1950.

Aligual que Merdier, Barbosa cayo dentro de si mismo antes de caer en el eésped. Curiosamente, su
felicidad no se debia a recordar, coma su colega francés, un grato episodio sentimental, sinoa la infundada
creendia de haber hecho lo correcto. Su tristeza se vio agravada por la dicha que la habia precedido. Moadr
Barbosa fracasé en su estado de perfecta ilusion, y luego lo supo, y fue peor. “Toda una carrera y toda una
vida destrozadas por un minuto de ausencia”, escribe Frangois Bott a propasito de su protagonista.

El trigico portero de Maracana sigui6 jugando hasta 1962, y ain obtuvo varios titulos con el Vasco
de Gama. En una pieza magistral del periodismo deportivo, escribié Eric Nepomuceno: “Fue siempre
un arquero eficaz, elegante, agil, un cuerpo elistico que se dirigia con ripida predsion a la pelota. Pero
cometit el peor de los fallos: no logro atraparla pelota decisiva”. Por su parte, Eduardo Galeano lo recuerda
de este modo en “El futhol a sol y sombra™ "ala hora de elegir el arquero del campeonato, los periodistas
del Mundial del 50 votaron, por unanimidad, al brasilerio Moacir Barbosa. Barbosa era también, sin duda,
¢l mejor arquero de su pais, piernas con resortes, hombre sereno y seguro que transmitia confianza al
equipo”. Sin embargo, el prestigio entre los espedalistas no pudo devolverle el carino de la fanaticada.

Los prejuiciosos que nunca faltan lo acusaron de carecer del temple de los jugadores blancos. El primer
portero negro de la seleccién brasilena tuvo que sufrir la derrota y el desprestigio de su sangre.

Barbosa se jubilé con una pension de 85 dolares mensuales que luego le mejoro el Vasco de Gama.
Durante noches sin nimero sonid con el gol del desastre y padedio toda dase de humillaciones publicas.
En una ocasién, una mujer lo sefials en la calle y le dijo a su hijo pequerio: “Ese es Barbosa, el hombre que
hizo llorar a un pais”.

En 1993 a television inglesa rodé un documental para preparar el ambiente del Mundial de Estados
Unidos. El equipo de grabacién quiso que Barbosa visitara a la seleccion brasilefia, pero el entrenador,
Mario Lobo Zagallo, le negé la entrada para impedir que el embajador de Ia mala suerte contagiara su
desgracia a sus muchachos. Cuando lo interrogaron acerca de este incidente, Barbosa mir6 a una cimara
con ojos desolados y dijo que en Brasil la condena maxima por un crimen era de 30 afios. En un pais sin
cadena perpetua solo él estaba condenado de por vida.

Clotilde, 1a esposa de Barbosa, murié en 1997. Moacir la scbrevivié tres atios, tiempo suficiente para
comprobar ¢l tamano de su soledad. Finalmente, a los 79 anos, el guardameta cay6 por dltima vez.

N2~ SLRTEDE

N2a escreva no livo.

o
-
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Imagem 21: Cercania Joven V.1, p. 88

La primera muerte de aquel hombre habia
ocurrido medio siglo antes, en la soleada cancha
de Maracana. Recuperemos el trance en la
imaginacién: Ghiggia lanza su tiro cruzado y el
arquero va en pos de la pelota. Sus manos tocan
€l esférico y lo desvian le Congelemos
para siempre la estirada de Moacir Barbosa.

Un joven portero negro esti en el aire; siente el
contacto con la pelota y cree que ha salvado a
los suyos. Es feliz. Estd ahi, aislado en e silenco
de lo que aim no se decide, en el instante en que
merece que lo recordemnos.

Vezowo, juzn. El hombre que murtd dos veces. [n: Bocouess,

Jorpe. Toros Bbves: «] ftbol en cuenlos, poemas y crinics.

Buenos Atres: Desde b Gente, 2002 Disponitble en: <hupi/
/blog/barbosa-el-hombre. ario

ww
dos-veces-de-juan-villoro/>. Acceso el 13 de abril de 2016,

Moacir Barbosa, en 1973,

= B Reflexion I: Elementos de la cronica

l. Lacrénicaesun género narrativo que trata de temas de la actualidad o narra hechos historicos
en secuencia temporal. Se diferencia de una noticia del periédico por su falta de exactitud en
las informaciones. Lo mas importante es como el cronista analiza los hechos, cémo colorea el
relato, mostrandoles a los lectores su punto de vista desde un &ngulo singular. A partir de esas
informaciones, ;cémo Juan Villoro transforma la “noticia™ de la muerte de Moacir Barbosa?

2 Enla etimologia de la palabra crénica estd |a referencia a Cronos, dios griego del tiempo. En la crénica
de Villoro se narran acontecimientos en algunas fechas. En tu cuaderno, relaciona las siguintes fechas
con sus respactives hechos:

?. 8 de abril de 2000 | 16 de julio de 1950 Hasta 1962 En 1993 En 1997

3. Ademés del tiempo, se visualizan algunos espacios en la crénica. ;Cuéles son los espacios que
marcan las dos muertes de Barbosa?

4 :Qué personajes hay en la crénica ademas de Barbosa? En tu cuaderno, cita por lo menos cuatro.

Reflexion 2: Efectos de sentido

l ;Por qué Moacir Barbosa muri6 dos veces? ;Qué muertes son esas?

2 Explica en tu cuaderno !a siguiente afirmaci6n del narrador: “El primer portero negro de la
selecci6n brasilefia tuvo que sufrir la derrota y el desprestigio de su sangre”.

Reflexion 3: Intertextualidad

| Elautor Juan Villoro cita otros textos en su crénica. ;Cudles? ;Con qué intenci6n lo hace?

Nao escreva no Ivro.

O capitulo 5, intitulado “Discurso: jcon mis palavras entraré en la historia!”, traz a
imagem de Martin Luther King, no topico “A quien no lo sepa”, na pagina 97, e um pouco do
seu discurso nos Estados Unidos, com a frase que marcou a historia: “Yo tengo un suefio...”,
elucidando o seu desejo de que brancos e negros convivessem harmoniosamente sem
discriminacdo da cor da pele. Porém, sabemos que a concretizacdo do desejo de Martin Luther

King é dificil de ser alcancada, haja vista as divergéncias ideoldgicas presentes na sociedade.
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Imagem 22: Cercania Joven V.1, p. 97

a) ;Qué objeto aparece cerca de |a boca de cada polftico? ;Qué hacen en el momento
de la foto?

b) ;Dénde crees que estén estos politicos?

2. ¢Has escuchado un discurso alguna vez? ;De qué tipo? ;D6nde? ;En la tele? ;En la
radio? ;En las plazas? ;En la cdmara de diputados? Cuéntales a todos esta experiencia.

3. Vas a leer el discurso que pronunci6, en 15973, el entonces presidente de Chile,
Salvador Allende, el dfa que instituyd en el pals una dictadura militar. ;Lo conoces? Lee
sus informaciones biogréficas:

Salvador Allende

5 (1908-1973) fue un

s politico socialista

£ chileno. Gobern6 su pais

¢ entre el 4 de noviembre

de 1970 y el 11 de

septiembre de 1973.

;Sabfas que existen varios tipos de discurso polftico? Formula hip6tesis: ;Qué tipo de
discurso crees que hizo Allende el dfa 11 de septiembre de 1973 en el Palacio de la
Moneda, en Santiago de Chile? ;Discurso de posesion, discurso de campafia, discurso
de despedida o discurso de renuncia? justifica tu respuesta.

T En 12 historia, hay algunos discursos muy famosos: Simén Bolfvar, en
diciembre de 1830, proclama la libertad en Colombia: Martin Luther King. en
agosto de 1963, en Estados Unidos, entr6 para |a historia pronunciando la frase
“Yo tengo un sueho...”, declarando el deseo de un futuro en el cual negros y
blancos pudieran convivir armoniosamente y como iguales independientemente
de su color de piel; Fidel Castro tiene |la fama de pronunciar los més largos
discursos de la historia. En 1968, habi6 durante 12 horas.

frcge ren At Leaarybasype

é
%
£
:
i
§
2

Sim6n Bolfvar (1783-1830) Martin Luther King (1929-1968)

UNIBARS = ELMINDD E3 POLITICO: MUE TAMBIEN SEA £ 0!

N2o escrava no livro.

w
~

Outro ponto que o livro poderia estimular e aprofundar um pouco mais séo as agdes de
desigualdade entre negros e brancos, além de explorar informac@es sobre a pessoa que foi
Luther King e quais 0s seus objetivos para a populacdo negra. Seguindo na pagina 103,
encontramos, na atividade de compreensdo auditiva, a musica “Yo pisaré las calles
nuevamente”, do compositor cubano Pablo Milanés. Considero relevante o fato de o LD trazer

um cantor negro e apresentar a sua imagem junto as informac6es do cantor. Outro cantor negro
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que esta no livro encontra-se na imagem 8, pagina 38 do livro, o musico José Fernandez Dias,
ou melhor, “Joseito”, compositor cubano, com a cangdo “Guantanamera”. O que me chama
atencdo na imagem é o efeito preto e branco, que tira a percepcdo da cor da pele do musico,
porém, com uma breve pesquisa no espaco virtual, é possivel observar que se trata de um
homem néo branco. Acredito que deixar a foto na sua cor natural contribui para que os alunos

percebem a diversidade étnica que comp®e o LD e sintam representados nas propostas didaticas.

Imagem 23: Cercania Joven V.1, p. 103

. Ahora, en tu cuaderno, escribe el futuro simple de los siguientes verbos

a) querer (12 persona singular) &) saber (24 persona plural, vosotros)

b) decir {1+ parsona plural) f) poder (34 persona singular)
7;)7hacer (2« ;e};;n; ;{néular. ta) g p-:>nreirv(il“;errrsiurl;;s;r‘\;l;r: vos)

d) haber (3% persona singular) A h) venir (3= persona plural)

5. Escucharss la versién de una cancién fcono de I resistencia al golpe militar chileno. Compuesta por
®  Pablo Milanés, la letra predice, de manera poética, el futuro en Santiago de Chile después del perfodo de
dictadura. En tu cuaderno, sustituye los * por los verbos en futuro imperfecto.

Yo pisaré las calles nuevamente

Yo pisar caliee nuevaments ¥ % CON Sus SMigos NUEVDE,
delo ntiago ensangrentada. yesacanto el canto dal susio
y &n una hermosa plaza Fberada & una vida segada en La Moneda.

me W a llorar por los susentes

Yo - las calles nuevamenta

de lo que fus Santiago ensangrentads,
y en una hermose plaza liberada

me - allorer por jos ausentes.

a mis hermanos que muneron anies.

Yo unido al que hizo mucho y paco
al que queere |a patnia liberada

as primeras balas
mas temprano que tarde, Sin reposo.

IS

> OTRO CHILE
£2 DOSIBLF

os Bbros, las canciones ‘
que quermaron las manos asesinas. boo -

m pueblo de su ruina
y  &u culpa los traidores

Unnifo © en una slamads

Disponiie en: <hitpdwww
as-qlles-nusvamente M.

bolpabio- mizneshyo. peare.
1 4 de dicesbre de 2015

Pablo Milanés, cantautor
cubano, nacib & febrero de
| 1943 en Bayamo, Cuba. Es uno de
| los fundadores de la Nueva Trova
Cubana, un importante movimiento
musical y cultuw: e Cuba generado
| afinales de los afios 1960y
| principios de los 1970.

W00 5 EL MU ESPOLITICR IONE TANSEN SER £TICH

N30 escreva mo Inro. I

No capitulo 6, pagina 117, ha imagens de familias que, além de romper com vérias
representacdes familiares ditas tradicionais, com pai, mée e filhos, engloba também outras
formacgGes familiares, compostas por um Unico pai e por casais do mesmo sexo, consideradas

inadequadas por algumas pessoas. Gostaria de destacar a parentela do ator Will Smith, que é de
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uma familia negra e apresenta a relevancia da representatividade negra para o cinema, com todo
o talento do patriarca da familia na atuacdo cinematogréafica ou nos seus seriados apresentados
na TV aberta. Considero importante trazer essa representacdo familiar, pois ajuda os estudantes
negros a se identificarem e se sentirem representados no LD no quesito familia.

No “Proyecto 37, pagina 132, o livro traz, na questdo de pré-leitura que antecede o texto
literario “Beatriz (una palabra enorme)”, do escritor Mario Benedetti, a imagem de uma crianca
negra fazendo o sinal de siléncio com o dedo na boca. A partir dessa imagem, encontramos
outras que remetem a prisdo, liberdade e boca fechada. O professor poderia instigar nos alunos
0 debate sobre a liberdade que as pessoas negras tém ou que lhes falta para se sentirem livres
para ir a uma loja e receber um bom atendimento pela sua cor de pele ou seus tragos fendtipos

que remetem a populacdo afro-brasileira.

Imagem 24: Cercania Joven V.1, p. 132 Imagem 25: Cercania Joven V.1, p. 117

f 2 obse

¥ Elcantante Rick Mortiny 5us ijos mellizas Valenting y Mattesy -« Elcantante Etcn [cbn, su marido David Furnishy sus hijos
4 en20m Ehjsh y Zachery, en 2015.

|
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Lo presenadoes Forta de Ross,
o s,

a) Cuando piensas en la palabra familia, zqué sentimiento te despierta? |

b) 4C6mo es tu familia? ;Se parece 3 alguna de las que se ve en las fotos? ;Cusl?

s distintas de la tuya? ;Como son?

WD 3- £L MHCD ESFOUTE (LK THABEN SEAETION

s

Ainda no mesmo projeto, encontra-se uma imagem da capa do CD do cantor brasileiro
Caetano Veloso, em 1971, que apresenta o artista com o cabelo grande em sua forma natural
em “black power”, pagina 138, fazendo uma referéncia a masica apresentada na pagina anterior,
na questdo de compreensdo auditiva, com a musica “Debaixo dos caracdis dos seus cabelos”,
dos cantores Roberto Carlos e Erasmo Carlos. A questdo que apresenta a imagem do CD traz

algumas estrofes da can¢édo e uma delas que destaco é “debaixo dos caracoéis dos seus cabelos”,
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trecho sobre o qual é solicitada uma interpretacdo dos versos ao observar a imagem do cantor.

Segundo Silva (2011), além da cor da pele, o cabelo crespo e suas ondula¢fes também revelam

a marca de distin¢do dos afro-brasileiros.

A cor da pele é a marca de distingdo dos afro-brasileiros, assim como o cabelo crespo,
uma vez que a ideologia do branqueamento confere gradacGes qualitativas
diferenciadas, ascendente e descendente, de bens econémicos e de prestigio,
respectivamente as gradacdes de tonalidade de pele da mais clara para a mais escura

e as diferentes ondulagdes dos cabelos (Silva, 2011, p. 100).

O livro poderia explorar, a partir desse questionamento, sobre o cabelo afro e a sua

beleza ao assumir a sua naturalidade; com isso, as alunas e os alunos da escola publica brasileira

poderiam conhecer mais a relevancia do cabelo afro e a sua contribuicdo histérica, auxiliando

na reducdo de acOes preconceituosas relacionadas a esse cabelo. Essa abordagem exploratoria

também pode ser realizada pelo professor que tenha uma formacéo decolonial e olhares outros.

L\

Imagem 26: Cercania Joven V.1, p. 138

) Mira la portada del CD Coetano Velo
durante [

1). cuando Caetano estuvo exiliado en Londres
dictadura militar brasilefia. ;

;Cémo interpretas ahora los versos “Debaixo dos caracéis
dos se abelos/ Uma histéria contar um mundo t3o distante/ Debaixo dos caracbis dos
seus cabelos/ Um solugo e a vontade/ De ficar mais um instante™?

g) Teniendo en cuenta que Caetano Veloso es de Bahia, un estado brasilefio con varias playas
maravillosas, ;qué sentido pasan a tener los versos “Um dia a areia branca/ Teus pés ir3o tocar/
E vai molhar seus cabelos/ A Sgua azul do mar™?

Erasmo Carlos, Roberto Carlos y Caetano Veloso son cantautores
. B riosy Setosp :
rasilefios. Erasmo Carlos es de Rio de Janeiro, capital,y en la
adolescencia montd una banda musical con Tim Maiay Roberto
Carlos, que es considerado el rey de la mésica brasilefia. Roberto
Carlos es de eiro de Itapemirim, Espirito Santo, y liders el
primer movimie de rock nacional brasilefio. conocido como
“Jovem Guarda™. etano Veloso es de Santo Amaro da ificacdo,
Bahfa, y particip6 en la década de 1960 del movimiento llamado
Tropicélia, responsable de la renovacion musical en Brasil.

Se puede escuchar Ia cancibn “Debaixo dos caracéis dos seus
cabelos™ en < http:/flinkte.me/bwri6> y aquf Roberto Carios y
Caetano Veloso hablan un poco del origen de esta cancion <httpy//
linkte.me/b4938 > (accesos el 30 de noviembre de 2015).

Investigacion
Fara saber méas sobre las canciones censuradas en la dictadura, se puede acceder 2 los siguientes
sitios:
= <http://linkte.me/bt311>
Pagina web oficial del espectaculo musical Cole-se: os mdsicos
= <http://linkte.me/z603h>

censuraodas pelo ditoduro mifitar.

Sitio con diversas canciones de la MPB y comentarios sobre ellas.
= <http://linkte.me/pvast>
Nota sobre las canciones censuradas en la dictadura militar en Argentina.

Nio escrova 2o tvro.
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Realizando uma busca sobre quem sdo os autores literarios presentes no LD, destinei a
categoria producdes literarias e nacionalidade dos autores e autoras, que tem como objetivo
verificar quem sdo os autores e se sdo suleados. Nos textos presentes no livro Cercania Joven

do 1° ano, encontrei 0 seguinte quantitativo:

Tabela 4: Levantamento de dados de producdes literarias e nacionalidade dos autores e
autoras - Cercania Joven V.1

Livro Textos literarios Autores Nacionalidades Especificacdo
Cercania da pagina
Joven
Volume 1 Género: Conto Julio Cortazar | Argentino p.49

Titulo: Viajes

Género: Conto Julio Cortazar | Argentino p.50

Titulo:  Tristeza  del

Cronopio

Género: Crénica Juan Villoro | Mexicano p.86 & 88

Titulo: ElI hombre que
muri6 dos veces

Género: Crénica Eduardo Uruguaio p.89
Titulo: Moacir Barbosa | Galeano
Género: Conto Mario Uruguaio p.133

Titulo: Beatriz  (Una | Benedetti
palabra enorme)
Género: Poema Mario Uruguaio p.135
Titulo: Te quiero Benedetti

Fonte: Elaboragao propria (2022).

Com relacdo ao levantamento de dados da tabela acima, observo que as producfes
literarias presentes no LD ndo sdo compostas por uma diversidade de géneros, além de serem
produzidas por autores do sexo masculino, todos brancos. Assim, concordo com Rosa e
Rodrigues (2019), que questionam sobre o fato de as producdes literarias de maior divulgacao
serem produzidas por homens e ganharem maior destaque nas publicacbes mais utilizadas.
Acredito que o livro poderia explorar mais producdes literérias escritas por mulheres ou homens
negros de outros paises, auxiliando os estudantes a terem contato com diferentes producdes e
tematicas que facam parte da realidade deles, assim como € o caso do texto presente nas paginas
88 e 87, que aborda a histdria do goleiro negro brasileiro Moacir Barbosa. E relevante que os
autores sejam suleados e decoloniais, pois, segundo Jouve (2012), os textos pertencentes a

literatura carregam a originalidade da natureza a que estdo vinculados. Por esse motivo ha
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relevancia da presenca da literatura nos livros didaticos, haja vista a sua criatividade e
aproximagé&o das experiéncias dos alunos.

Mesmo com os avangos apresentados no volume 1, é mister que haja mais abordagens

referentes a populacédo negra, de maneira que os alunos negros se sintam representados de forma

favoravel nas atividades presentes no livro didatico.
4.2 Anélise da colecao Cercania Joven V.2

O livro Cercania Joven, destinado ao 2° ano do Ensino Médio, é composto por trés
unidades com seis capitulos, contém 175 paginas e traz um CD de 4udio.

Com o objetivo de verificar a quantidade de vezes em que aparecem as pessoas negras
e brancas no LD, elaborei a categoria identidades raciais negras e brancas, presente no livro

Cercania Joven do 2° ano e encontrei 0 seguinte quantitativo:

Tabela 5: Levantamento de dados da presenca de pessoas negras e brancas - Cercania Joven
V.2
Livro NUumero de péginas que Numerode NUmero de
Cercania contém presenca de pessoas | paginas paginas que
Joven aginas  brancas que contém paginas
contém imagens de que

presenga  pessoas com contém
de pessoas efeitopretoe pessoas

negras branco negras e
brancas
Volume 2 175 30 16 05 06
Especificacao p.10; p.19; p.25; p.29; p.28; | p. 9; p.10; | p.63; p.72; | p,10;
das paginas p.29; p.37; p.38; p.49; p. 50; | p.11; p.28; | p.73; p.139; | p.28;
p.56; p.62; p.64; p.66; p.76; | p.32; p.34; | p.143; p.37;
p.77; p.79; p.86; p.87; p.90; | p.35; p.37,; p.62;
p.92;p.93;p.96;p.106;p.123; | p.62; p.91; p.92;
p.124; p.128; p.133;p. 138; | p.92; p.96; p.96
p.143 p.97; p.99;
p.101;
p.130

Fonte: Elaboragéo propria (2022).

Ao observar 0s numeros coletados, € perceptivel que a maioria das paginas contém
imagens de pessoas brancas, visto que “a identidade racial branca tem maior evidéncia nos

livros didaticos™ (Ferreira, 2022, p. 210), ou seja, mesmo com todas as avaliacGes e editais
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(PNLD) referentes a aprovacdo dos materiais didaticos, nota-se que a branquitude permanece
com maior prestigio nas paginas do material.

No entanto, ja no sumario é perceptivel uma imagem ilustrativa de uma jovem negra,
destacando os seus tragcos fenotipicos com seus cabelos cacheados ao vento. Na pagina de
abertura da unidade 1, intitulada “Mosaico hispanico: ;Qué colores hay en la diversidad?”, ha

uma imagem com uma diversidade de etnias.

Imagem 27: Cercania Joven V.2, p. 9
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Imagem 28: Cercania Joven V.2, p. 10-11
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A proposta da unidade ¢ apresentar a diversidade linguistica dos paises hispanofalantes
e a diversidade étnica presente em alguns lugares mencionados na unidade. Seguindo as
atividades, encontram-se, na pagina 27, um mapa da Africa e a explicagio sobre os idiomas que
sdo falados e a mistura das diferentes linguas entre os povos colonizadores e colonizados. Para
ampliar o conhecimento dos alunos, o LD apresenta um texto que explica o uso da lingua
europeia (espanhola) e ndo das linguas africanas, ocasionado um indice alto de analfabetismo.
E mostrado, também, que paises que optaram por usar simultaneamente a lingua materna e a
lingua europeia conseguiram um numero elevado de alfabetizados. Na pégina 36, podemos
encontrar um dicionario de africanismos com oito palavras e seus respectivos significados, e,
na pagina 37, ha uma diversidade de imagens de comidas, animais e dancas. A atividade
proposta é que o aluno faca a leitura dos conceitos e os relacione com as imagens através do
significado africano. Considero essa atividade relevante para que os alunos tenham contato com
a diversidade linguistica da lingua africana. No entanto, o livro poderia ampliar as informacdes
sobre a perda da lingua mée desses povos e 0 motivo de aprenderem outras linguas para
interacdo e sobrevivéncia na sua comunidade de origem ou em outras comunidades a que esses
sujeitos foram obrigados a ir. Destaco a seguir as imagens ilustrativas que representam a cultura

africana que acompanham o texto.



Imagem 29: Cercania Joven V.2, p. 34-35
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A abertura da segunda unidade, que tem como titulo “Consumo consciente: ;Te sientes

persuadido a comprar?”, apresenta imagens de um desfile de moda composto por modelos

femininas negras e brancas. Considero a imagem assertiva, na perspectiva de que as alunas

negras se sentirdo representadas e podem querer seguir a carreira de modelo, uma vez que a
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representacdo que temos pela midia é de, na sua maioria, mulheres brancas de olhos claros,
sendo consideradas como representacdo da beleza feminina, dada “a ‘preferéncia’ por pessoas
brancas e dentro do ‘padrédo de beleza’, padrdo que pode ser definido pelos adjetivos: magro/a,
alto/a e bonito/a” (Orlando et al., 2008, p. 63). Assim, ao fazer a contagem da quantidade de
mulheres negras na imagem, temos apenas duas dentre as 12 mulheres, reforcando o que
mencionei acima com relacdo ao padréo de beleza estipulado pelas agéncias de modelo. Além
disso, 0os meios midiaticos ajudam na reproducdo da negacdo das identidades negras e
contribuem para o silenciamento das minorias. Para Van Dijk (2010, p. 174), “as praticas de
coleta de noticias, bem como os padr@es de citacdo, também mostram que as minorias e suas
institui¢des tém literalmente pouco a dizer na imprensa”. Ou seja, as questdes referentes aos

minoritarizados ndo sdo de grande relevancia para a imprensa.

Imagem 31: Cercania Joven V.2, p. 62
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Na pagina 91, na secdo intitulada “Culturas en dialogo: aqui y alla, todos en el mundo”,
que, de acordo com as autoras, tem como proposta abordar a cultura dos paises hispanicos e a
cultura brasileira por diferentes mecanismos, seja pela arte, pela producdo literaria ou pelos
costumes, ha a exibicao de imagens de bonecas negras, rompendo com estere6tipos formulados
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pelas grandes fabricas de brinquedos, que por décadas ndo englobavam a diversidade que
compde a sociedade brasileira. Gomes (2007, p. 25) evidencia:

Falar sobre diversidade e diferenca implica posicionar-se contra processos de
colonizagdo e dominagdo. E perceber como, nesses contextos, algumas diferencas
foram naturalizadas e inferiorizadas sendo, portanto, tratadas de forma desigual e
discriminatéria. E entender o impacto subjetivo destes processos na vida dos sujeitos
sociais e no cotidiano da escola. E incorporar no curriculo, nos livros didaticos, no
plano de aula, nos projetos pedagdgicos das escolas os saberes produzidos pelas
diversas areas e ciéncias articulados com os saberes produzidos pelos movimentos
sociais e pela comunidade.

A presenca das imagens das bonecas negras auxilia na identificacdo das criangas negras
através dos fendtipos representados, (des)construindo o padrdo de beleza das bonecas como
apenas magras, loiras, de pele branca e olhos azuis. O aparecimento das bonecas negras, na
unidade do LD analisado, favorece a identificagdo dos estudantes negros de forma positiva para
a representatividade. O livro/professor poderia explorar mais a questdo da diversidade de
género e fazer perguntas relacionadas ao fato de os/as alunos/as ja terem tido ou visto bonecas
negras, além de questionar se se sentiam representados/as nos brinquedos que tinham/tém em
casa. Com essas perguntas, suponho que as producdes de dialogos seriam proficuas para
exposicdo de opinides e relatos vivenciados pelos alunos. Ademais, destaco que, mesmo
havendo a imagem de bonecas negras, dentre quatro ilustragdes ndo ha uma com cabelo black
power ou crespo, sendo que duas imagens representam o cabelo alisado das mulheres negras,

perpetuando, assim, os padrfes eurocéntricos.
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Imagem 32: Cercania Joven V.2, p. 91

)

. Ahora lee el titular y observa las siguientes fotos:

CONHEGA A BONECA NIGERIANA QUE DESBANCOU
ABARBIE NA AFRICA E PROMETE GANHAR 0 BRASIL

Disposble en. <niip ey
Acceso €115 de ener

Por qué esa mufieca, de un empresario nigeriano, obtuvo un gran &xito en Africay promete serlo también en
Brasil?

IO 2- CORIMOC ORICENTE: (¥ SENES PERIN

N3o escrova 20 Invra

Imagem 33: Cercania Joven V.2, p. 92

. CULTURAS EN DIALOGO: agufy ali4, todos en el mundo
t—

4. Hay varios tipos de diversidad. No es solo sobre la diversidad étnica que se debe reflexionar. Mira las
imégenes de algunas muhiecas de una empresa britdnica:

[ S——

E
:
H
5
EL
S
g

2) La campahia de la empresa britdnica se llama “Toy like me™, en espafiol “Juguete como yo™. ;Cul es la
diversidad en la que se da énfasis en esa campaha?

b) zConsideras importante ese tipo de campafias? ;Por qué?

9 Ko excrova so Iwro.
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Na categoria contexto, em que busco verificar os cenarios em que aparecem as pessoas

negras no livro Cercania Joven do 2° ano, encontrei o seguinte quantitativo:

Tabela 6: Levantamento de dados dos contextos em gque aparecem as pessoas negras —
Cercania Joven V.2

Livro Cercania Contextos Especificacao
Joven ELIIEY
Volume 2 Escritores literarios p.32, p.99
Dancarinos p.37
Modelos p.62
Chefe de cozinha p.130
llustraces desenhadas p.9, p.34, p.35 p.97,
p.99, p.101.

Fonte: Elaboragéo propria (2022).

Os contextos em que foram encontrados no volume 2 da colecao apresentam uma mescla
de contextos que trazem o “outro lado da moeda”, como, por exemplo, escritores negros e suas

producdes literarias, além da referéncia biografica.

Imagem 34: Cercania Joven V.2, p. 32

LENGUA Y LITERATURA: £.QUE

LIBRO QUIERES LEER?

QUE VY A ESCUCHAR?

1. Observa 1a porta

ama Afrahispanas. en la que el escritor
© antes, reflexiona: 1qué tipo de cos
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Imagem 35: Cercania Joven V.2, p. 99

Reflexion |

| silenciosamente, lee el poema “Rotundamente negra”, de Shirley Campbell Barr, y luego contesta
1as preguntas:

ROTUNDAMENTE NEGRA
Me niego rotundamente y mi piel v
a negar mi voz valientemente negra *'
mi sangre Y me niego categoricamenta a :
y mi piel dejar de hablar mi lengua,

mi acento y mi historia
Y me niego rotundamente

a dejar de ser yo Y me niego absolutamente

a dejar de sentirme bien a ser da los que sa callan
cuando miro mi rostro de los que temen

en el espejo de los que llocan »
con mi boca 3
rotundamente grande Porque me acepto E
¥ mi nariz rotundamente libre
rotundamente ancha rotundamente negra

y mis dientes rofundamente harmosa.

rotundamente blancos

seledes oy, be/shirley-campbell- barr-rot undsmenie-negmfs.

a) ;Qué recurso textual se usa con frecuencia en el poema “Rotundamente negra™? ;Con qué
intencién?

b) Asf como rotundamente, otros tres adverbios de modo aparecen en el poema. ;Qué palabras
son estas?

¢) Intenta descubrir la palabra que completa esta frase: “Esta repeticién de palabras con el sufijo
-mente es importante en la construccién de la del poema”.

d) ;Mediante qué adjetivos se forman los adverbios valientemente, categoricamente y
absolutamente?

e) Ahora, todos en la clase van a leer el poema en voz alta. Pero habrd una regla. Una persona
lee el poema y los demds, cuando aparezcan los adverbios rotundamente, valientemente,
categdricamente y absolutamente, juntos, todos los pronuncian enfaticamente.

A QUIEN

En <http://linkte.mefk2svr> (acceso el
22 de enero de 2016) se puede ver a Shirley
Campbell recitando su poema “Rotundamente
negra”. Ella estuvo en la apertura del Festival
Latitudes Latinas, que ocurri6 en Salvador,
Bahfa. en octubre de 2012.

i
3
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N30 ascreva no INro.

Os escritores contidos nas imagens anteriores sao Justo Bolekia Boleka (p.32) e a
escritora Shirley Campbell, ambos afrodescendentes, e o livro, além de trazer as suas imagens,
contempla algumas de suas obras, seja de forma escrita ou através de audio. Para Souza (2016,
p. 112-113), “a imagem de um homem negro é tratada de forma assertiva quanto a construcdo
e afirmacdo das identidades dos estudantes negros, pois esse processo de identificacdo € crucial
para que se percebam em diversos contextos da producdo do conhecimento”. Assim, divulgar

0s trabalhos desses escritores negros, com as suas respectivas imagens e informacdes
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biogréficas, “proporciona aos estudantes negros uma construgéo importante do reconhecimento
de suas identidades” (Souza, 2016, p. 113). Alem de contribuir para que os alunos tenham
contato com producdes que retratem as vivéncias reais, o texto literario tem o seu valor, pois é
resultado da originalidade (Jouve, 2012) de cada um e permite a compreensao, através da voz
do préprio autor, das tematicas abordadas, auxiliando os estudantes com habilidades de escrita
literaria na criacdo do desejo para a producgéo de seus saberes cotidianos, fazendo uso da escrita.
Uma vez que a grande maioria dos escritores presentes nos livros sdo homens e brancos, como
podemos observar nos dados obtidos no volume 1 da mesma colecdo, apresentar um escritor
negro e uma escrita negra ainda é muito pouco se comparado com a vasta producdo na lingua
hispanica de outros e outras escritores. Dessa maneira, o livro poderia explorar mais essas
producdes.

Além do contexto de escritores, encontra-se também o contexto de modelo, dancarina,
cozinheiro e imagens ilustrativas de meninos e meninas negros. Destaco a seguir a imagem de
um homem negro exercendo o papel de chefe de cozinha, preparando um prato. Essa
representatividade masculina no ramo da culinaria é relevante, pois contribui para a
transgressdo de paradigmas impostos pela sociedade de que homem ndo deve estar na cozinha
e muito menos fazendo comida, ou seja, as atividades domésticas deveriam ser desenvolvidas
apenas por mulheres. Além do que, essa imagem propicia que outros meninos negros sintam-
se representados e encorajados a cozinhar. Reconheco que o livro poderia contemplar algumas
receitas de origem africana que utilizamos no Brasil e no nosso cotidiano, ainda que nao

saibamos a sua originalidade.
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Imagem 36: Cercania Joven V.2, p. 130

CULTURAS EN I]Iﬁlllsli: aqui y alla, todos en el mundo

el o
LAS COMIDAS TIPICAS DE CADA PAIS: CULINARIA E IDENTIDAD CULTURAL

l. Leeel siguiente texto y reflexiona: ;cuél es la comida qué mas identifica a tu ciudad? ;Qué comida tipica
nacional brasilefa te gusta mas?

[ - 200
] v I [ s —
4QUE ES GASTRONOMIA?
Gastronom#: es el estudio de la relacion del hombre, entre su alimentacion y su medio ambiente
(entorno).

A menudo se piensa erroneamente que el término gastronomia unicamente tiene relacion con el arte
culinario. Sin embargo esta es una pequena parte del campo de estudio de dicha disciplina.

No siempre se puede afirmar que un cocinero es un gastronomo. La gastronomia estudia varios
componentes culturales tomando como eje cenfral la comida. Y aunque el eje central de la gastronomia
es la comida, no solo tiene relacion con asta. sino que tambian con las distintas culturas que existen en
la tierra. Por lo que la gastronomia estd inexorablemente vinculada a fa cultura de los palses.

Por esto podemos senalar que cada pals posee su propia gastronomia. Es asl como hablamos de la
gastronomia francesa, italiana, peruana, china, mexicana, espanola, entre otras, las mismas que se han
ido popularizando con el correr de los anos, debido no solo a que sus emigrantes las han esparcido
por todo el mundo, sino tambien por su axcelencia en la preparacion de diversos platos, los cuales han
logrado imponerse en paladares nacionales e internacionales de la mas alta exigencia, tratandose de
sabor y distincion por su presantacion.

Por todo aquelio, 1a gastronomia = F 3
saverofigjadaenunagrangama | b l‘ ‘
de elementos o materias, que -

confluyen en el termino. Podemos
senalar a la historia, la sociologla.
la antropologia, la literatura, las
diversas artes. el estudio de

los alimentos por parte de fa
agronomia, enfre ofros. Todos,
alementos o materias presentes
an la cultura arraigada de una
nacion, la cual, con el paso de
los siglos, va dando forma a la
gastronomia tipica de aquel pals
0 region.

[]

Por experiencia propia y
sujetandome a las palabras de
Massimo Montanari, acepto que
para muchos es mas facil comer
el alimento de otros, (aunque sea
solo en apariencia) que decodificar su lengua. Mas aun que la palabra, la comida se presta a mediar
antre culturas diferentes, y como soporte para traducir |a lengua de un pueblo.

Consarvadoras, pero no estaticas, las tradiciones alimentarias y gastronomicas son extremadaments
sansibles a los cambios, a la limitacion, a las influencias externas. Por eso es el medio perfecto para
compartir, para aprender, para aceptar, para ayudar, para adaptarse. La cocina es el medio perfecto de
interaccion entre culturas.

Litn Leced/ Trusmmezck comfCAIN

CAPITULDS - TIENDITAS Y SUPERNERCADDS: LDINOE COMPRAR?

paralicul Jjue_e=_gps php. Acceso el 4 de febrero de 2016

et

D le en: <hltpifww

N30 escreva no Ivro.

Na categoria producdes literarias e nacionalidade dos autores e autoras, presente no
livro Cercania Joven do 2° ano, encontrei o seguinte quantitativo:



144

Tabela 7: Levantamento de dados das producdes literarias e nacionalidade dos autores e
autoras - Cercania Joven V.2

Livro Textos literarios Autores Nacionalidades Especificacao
Cercania da pagina
Joven
Volume | Género: Poesia Justo Guiné p.32
2 Titulo: Poesia en lengua | Bolekia Equatorial
bubi (Antologia y estidio). | Boleka
Género: Prosa Miguel de | Espanhol p.54, p.55,
Titulo: Capitulo VIII — Del | Cervantes p.57, p.58

buen suceso que el valeroso
Don Quijote tuvo em la
espantable y jamas
imaginada aventura de los
molinos de viento, con
otros sucesos dignos de
felice recordacion.

Género: Novela Jorge Peruano p.55, p.56
Titulo: Mi novela favorita: | Mario
Una version sonora de la | Pedro
esencia de las obras | Vargas
literarias patrimonio de la | Llosa
humanidad seleccionadas y
presentadas por  Mario
Vargas Llosa.

Género: Poema Shirley Costa Rica p.99, p.100
Titulo: Rotundamente | Campbell

negra e El Cabello de Illari. | Barr

Género: Poema Pablo Chileno p. 138, p.
Titulo: EI gran mantel; Oda | Neruda 140, p.141

a la cebolla; Oda al tomate.
Fonte: Elaboracgdo propria (2022).

Como podemos observar nos dados apresentados, ha uma mescla na nacionalidade dos
autores e predominancia do género poema nos textos. No entanto, diferentemente do volume 1
da colecdo, neste caso temos duas presencas negras: um autor e uma autora. Destaco que o livro
didatico, ao mencionar o escritor Justo Bolekia Boleka, traz a imagem do livro, a biografia do
autor e uma atividade de compreensdo auditiva que trata sobre uma entrevista concedida pelo
poeta, evidenciando o objetivo do seu livro. O LD deveria apresentar uma parte do texto contido
na publicacdo exibida para que os alunos tivessem contato com ele (ver imagem 28, ja
apresentada na categoria contexto), ja que a leitura da obra “pode e deve auxiliar o estudante a
utilizar o idioma para confrontos interculturais durante uma aprendizagem significativa e

construtiva da propria identidade” (Matos, 2018, p. 29). Dessa forma, o contato com o texto na
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lingua estudada ira favorecer o desenvolvimento e enriquecimento do vocabulario, além de
motivar a interpretacdo e o ato de ler em outro idioma.

Ressalto que, com relacdo a contemplacdo dos dois poemas, nas paginas 99 e 100, da
escritora Shirley Campbell Barr, eles contribuem para que os alunos reconhecam a identidade
negra com o Viés de (re)construcdo e valorizacdo identitaria. Isso porque as producdes de Barr,
nos poemas “Rotudamente negra” e “El cabello de Illari”, apresentam tematicas de valorizacdo
e orgulho ético racial negro, o que nos mostram uma escrita de escrevivéncia, possibilitando

um reconhecimento que é demonstrado em:

[...] seus poemas o seu orgulho de ser mulher negra, expressando uma preocupagdo
pelos temas relacionados a género, mulheres e criangas negras. Os escritos de Shirley
possuem um tom biogréafico o que confere uma imersdo na intimidade da escritora,
bem como um reconhecimento de si mesma (Rosa; Rodrigues, 2019, p. 109).

Textos com propostas de reconhecimento identitario contribuem na formacdo critica dos
alunos e proporcionam o reconhecimento pessoal deles, principalmente das meninas negras. E
importante que o professor, ao solicitar ou fazer a leitura desses poemas, ative nos estudantes
didlogos que contemplem a participacdo deles sobre questBes de aceitagdo dos fenotipos afro
como aceitacdo da cor da pele negra, cabelos crespos etc. Considero relevante a abordagem
sobre a beleza negra contida no capitulo 4, intitulado “Padrones de Belleza: ;Hay uno ideal?”,
que aborda diferentes identidades, englobando a diversidade brasileira, em especial a da sala de

aula.



Imagem 37: Cercania Joven V.2, p. 99

Reflexion 1

| Silenciosamente. lee el poema “Rotundamente negra”, de Shirley Campbell Barr, y luego contasta
las preguntas:

ROTUNDAMENTE NEGRA
Me niego rotundamente y mi piel
a negar mivoz valientemnente negra
mi sangre Y me niego categcricamente a
y mi piel dejar de hablar mi lengua,

mi acento y mi historia
Y me niego rotundamente

a dejar de ser yo Y me niege absolutamente

a dejar de sentirme bien a ser de los que se callan
cuando miro mi rostro de los que temen

en el espejo de los que lioran

con mi boca 3
rotundamente grande Porque me acepto E
y mi nariz rotundamente Ebre
rotundamente ancha rotundamente negra

y mis dientes rotundamente harmosa.

rotundamente blancos

<hitpliwwe peledes o hﬂ'dﬁuky—ump!zﬂ-bwnrmummquk.

de enero de 2016

A e

a) ;Qué recurso textual se usa con frecuencia en el poema “Rotundamente negra"? ;Con qué
intencién?

b) Asf como rotundamente, otros tres adverbios de modo aparecen en el poema. ;Qué palabras
son estas?

c) Intenta descubrir la palabra que completa esta frase: “Esta repeticién de palabras con el sufijo
-mente es importante en I3 construccién dela del poema”.

d) ;Mediante qué adjetivos se forman los adverbios valientemente, categoricamente y
absolutamente?

e) Ahora, todos en [a clase van a leer el poema en voz alta. Pero habra una regla. Una persona
lee el poema y los demds, cuando aparezcan los adverbios rotundamente, valientemente,
categoricamente y absolutamente, juntos, todos los pronuncian enfaticamente.

A QUIEN

CanatalsetGaty nages

En <http://linkte.me/k2svr> (acceso el
22 de enero de 2016) se puede ver a Shirley
Campbell recitando su poema “Rotundamente
negra”. Ella estuvo en la apertura del Festival
Latitudes Latinas, que ocurri6 en Salvador,
Bahfa, en octubre de 2012.
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N20 escreva no Ivro.
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Imagem 38: Cercania Joven V.2, p. 100

2. Leeotro texto de Shirley Campbell Barr, que se llama “El cabello de Illari™. Illari es su hijay la
escritora le dedic6 algunas letras a su bello pelo. El texto nos remite a3 muchas imagenes. Asocia los
pérrafos identificados por letras a la imagen correspondiente.

EL CABELLO DEILLARI

Te miro y tu rostro pequeno tiene un marco de cabello crespo
que combina maravillosamente con tu sonrisa. [

Ayer lo tenias trenzado en seis lineas rectas que terminaban
juntandose en sus puntas al final de tunuca.

Esa pelo tuyo combina con tus dulces ojos sonrientes
cuando cintas de colores son entretejidas en medio de tus
trenzas resultando en hermosos cabelios coloridos. [§

A veces, wmdosonrmdmsmstmnmspafecendanzaral
son de tus carreras y de fus saltos y tus carcajadas. Es una
dwaqmsobmmmmpm 0]

> -

'Ohasveces adormdoconmmdact!pms SO asemeja a una
4 ancestral danza que Se MUEVe CON jUegas, impuilscs, vueltas y
4, 4 pmetasqwcmmanhstmasalwnpasq;hscmmas Son
T colores amarrados a tu hermoso pelo, que recuerda carnavales
b y comparsas, fitos y leyendas sincretismos y abueias. Recuerda
' historiasy mﬁomsdsmm!npxﬂosmdm [£]

\.
l B ~-

|

‘ 1Y R X '
Cuando esta suckto, ﬁpxedamadawasdvallmadepaimsom
frondoso baobab. q: tiarra sostiena su copa
unuade{@masdn cieloynole hommedo sol. Imagino
entonces un par de manos negras bajo esearbolmeessablo..banmdo
tﬂnbomsqmaymmbuemsmevasparamdashsms «Que como tu,
cargan con orgullo ese crespo cabello extraordinario. - y

-

\_\ .
Yovoyaensetﬁh.mmla aslcmnmdlaapmnddenumadreyelade
wahuelaysualmdadeohnmﬁreydeladmah:da,aconsﬁucammsy
pearfoctas varedas en tu cabeza.

Te voy a ensenar hija de mis entranas a disenar cbras de arte, a delinear
imaganes, a tejer un mundo brillante y lleno de colores en las trenzas de tu
cabeza. Y un dia cuando aprandas a peinar tu propio cabelio y los cabellos de
tus hijas vamos entonces a construir un nuevo mapa. Construiremos un mundo
nuevo en tu cabeza que les parmita a todas las ninas negras como ., llevar
con orgullo la hermosura de nuestros cabellos. [

Te prometo hoy, mi pequena, que tus painados
y los peinados de tus hijas asombraran al
mundo y tu figura monumental no tendra
entonces que usar mas disfracas para brillar.

De en: <haty /201271041 Vel -abello-de Allari-shirley-campbell-barr/s. Acceso ef 22 de enero de 2016.

Naa escrava no Iro.
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Imagem 39: Cercania Joven V.2, p. 101

o> Dwve g0

AQUIEN
nS[PI En <http://linkte.mefey7w6> (acceso el 22 de enero de 2016) se puede ver a la poetisa
Shirley Campbell leyendo “El cabello de Illari”, en la apertura del Festival Latitudes Latinas,

que ocurri6 en Salvador, Bahfa, en octubre de 2012.

UNIAY? - NN INSETATE 3 1

N30 escreva no ivro.

E perceptivel que o texto literario tem a funcdo de abordar distintos temas que remetem
a experiéncias cotidianas, como as producGes de Barr, que certamente sdo/contribuem para a
criacdo de orgulho dos estudantes negros. O livro consegue explorar a literatura feminina de
forma a revelar o potencial da feminilidade nos textos. Mesmo apresentando uma Gnica poetisa,
considero de grande assertividade a escolha dos textos e das propostas das atividades que

envolvem, antes de adentrar o texto, o processo de pré-leitura, leitura e pos-leitura ou, como
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prop&e Cosson (2020), a sequéncia basica de motivacao introducdo, leitura e interpretacdo, que
auxiliardo na ativacdo dos conhecimentos prévios do aluno a partir de discussdes/conversas
realizadas antes e depois da leitura dos poemas sugeridos na unidade, que ajudardo 0s

estudantes a reconhecerem a beleza negra. Assim,

Os textos mais divulgados na grande maioria sdo de escritores mais conhecidos,
estudados e que tem as suas obras mais lidas, sdo de autoria masculina. Dessa maneira,
ndo e nada facil para as mulheres o reconhecimento como escritoras, destacamos 0
género literario que muitas vezes é escrito por mulheres que querem expressar e usar
a escrita como forma de “grito” da desigualdade de género (Rosa; Rodrigues, 2019,
p. 107-108).

Além da desigualdade de género, as mulheres usam o ato de escrever para relatar as suas
vivéncias, com o intuito de alcangar outros leitores e leitoras que se identifiquem com as suas
escritas.

O volume 2 da colecdo apresenta as pessoas negras em contextos que abarcam a
identificacdo e o orgulho afro. No entanto, comparando com a quantidade de apari¢Ges das
pessoas brancas, o livro segue a disparidade com relagdo a presenca de pessoas negras. Ressalto
que as aparigdes de pessoas brancas no LD ocorrem em momentos de compras ou passeios, sem
a presenca de pessoas negras exercendo essas atividades. E relevante, portanto, que haja
aparigdes condizentes as relacdes sociais.

O gréfico a seguir contribui para uma melhor visualizacdo dos dados da primeira
categoria, observando que ha uma disparidade entre 0 nimero de paginas em que aparecem
pessoas negras e 0 numero de paginas em que aparecem pessoas brancas. Tal grafico explica

melhor as informacdes da Tabela 5.
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Gradfico 2: Identidades raciais negras e brancas
presentes no livro Sentidos en lengua espanola V.2

B NUumero de paginas que contém a presenca
de pessoas brancas

B NUmero de paginas que contém a presenca
de pessoas negras

B Numero de paginas que contém imagens
de pessoas com efeito preto e branco

Numero de paginas que contém pessoas
negras e brancas

Fonte: Elaboragdo propria (2022).

Ao visualizar o grafico acima, podemos observar a predominéncia de imagens com
pessoas brancas, chegando a 53%, ja as pessoas negras estdo presentes em 28% das imagens no
volume 2 da colecdo. E evidente a significativa disparidade entre as representa¢des nas
imagens. Essa diferenca reflete a ndo representatividade negra de maneira igualitaria com as

pessoas brancas, que tém uma maior apari¢do no LD.

4.3 Analise da colecao Cercania Joven V.3

No ultimo livro da colecdo Cercania Joven, destinado aos alunos do 3° ano do Ensino
Meédio, organizado em trés unidades, divididas em seis capitulos, estdo contidas um total de 175
paginas e um CD.

Ao agrupar os dados em categorias, destaco a categoria identidades raciais negras,
presente no livro Cercania Joven do 3° ano, que ird averiguar a representatividade das
identidades negras e brancas no material e permitira identificar possiveis desigualdades. Dessa
forma, encontrei o quantitativo exposto a seguir.
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Tabela 8: Levantamento de dados da presenca de pessoas negras e brancas - Cercania Joven
V.3

Livro Total NUmero de Numero de Numero NUmero

Cercania de paginas que paginas que de paginas de

Joven paginas contém presenca contém que paginas
de pessoas brancas presenca  de contém que

pessoas negras  imagens contém
de pessoas presenca
com efeito negras e
preto e brancas
branco
Volume 3 175 39 12 04 06
Especificacdo p.9, p.11, p.20,]p.29, p.31, | p.87, p.34,
das paginas p.21, p.22, p.23,]p.34, p.48, | p.146, p.68,
p.24, p.25, p.26, | p.60, p.68, | p.147, p.100,
p.39, p.43, p.46,]p.81, p.100, | p.149 p.103,
p.47, p.48, p.51,|p.103, p.113 p.113,
p.53, p.57, p.59, | p.124, p. 131 p.131
p.66, p.67, p.68,
p.76, p.86, p.87,
p.93, p.100, p.101,
p.103, p.105,
p.108, p.109,
p.113, p.119,
p.120, p.123,
p.131, p.132,
p.133, p.137
Fonte: Elaboragéo propria (2022).

De acordo com as informacdes levantadas na Tabela 8, podemos observar que as pessoas
brancas permanecem com o maior nimero de aparicdes.

Friso que ha uma quantidade elevada de criacGes de personagens em desenhos, que
aparecem durante as unidades do material, de pele clara ou com cabelos loiros, refor¢ando esse
guantitativo dos primeiros dados, sendo que em 14 paginas sdo de caricaturas/desenhos
(similares aos da imagem 40) representados por personagens brancos, e duas paginas trazem a
representacdo negra.
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Imagem 40: Cercania Joven V.3, p. 20

oLl UK N
- Género
c discurstvo: Vineta
CONOCIENDO EL BENERD
. DOE - Objettvo de
2 X : L escritura: Procuclr
L. iQué son vifietas? Ffjate en estos ejemplos de vifietas y formula una definicién: unavineta critica
~ Tema: Internat y
1] 3 reges soclales
3 |-Tipode
AliCOUO CAMBIAN LOG TiEMPOS! H po
TS TENIAMOS BARRA DE AMIGOS, i | produccibn:
: Individual o en
e, i | pareps
VER FOTO6, A COMER, TOMAR ALGO, Z |- Lectores:
DIGCUTIR, PAVBAR, PERDER Ol TIEMPO 3 Internautas
ALEGREMENTE. :
3

en: <hiiphww Comis. ACOs) ) 15 de bveso de 2010

N

EL MARAVILLOSO MUNDO DE

LAS REDES
SOCIALES

B T T )

w61 LO QUE QUI\ERSS 56 BCHAR

TU VIDA AL TE DAS D8
ALTAEN TODO € ACTUA-
UZAR.O CON QZRTA REGULARIDAD.

Disponhiz en: <hitp dmenueihanual combiog/redes sociales!>. Ao ef 15 de febrem de 2016

N3o escreva no Bvre,
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Imagem 41: Cercania Joven V.3, p. 29

| Eleditorial se publict en 2003y afirma que: "Primero fue la adiccidn a la televisidn.
Con la irrupcifn masiva de la informatica en los hogares, aparecieron nuevas
modalidades adictivas. La que parece estar mas de moda dltimamente, a5 |a adiccién a
los videojuepos; un fendmeno extensible ya no solo a los nifios, sino a toda la sociedad
al completa”. jCrees que actualmente 3 adiccién tecnolgica de moda siguen siendo
los videojuegos? ;Par qué?

2 ;Cudl es tu opinifn acerca de los videojuepos? Tras |eer esas diferentes opiniones, jcon
cusl{es) te identificas més?

) Seglin el editorial, hay psicdlogos que piensan gue “guienes de jivenes pasan horas
y horas delante da sus ordenadores o consolas, de mayores, Lo harén delantes de las
maguinas tragaparras”,
3] ;Qué son maquinas tragaperras? Utiliza un diccionario y reflexiona sobre por qué se
establece esta analogfa.

b) ;Te parece una preecupacitn o argumento vlido contra los videojuegos?

ERT SR AR s R SR T

VOCARULARID BN CONTEXTD sssremmoasissmies o s s ok v C A SR AT
-]

] En el editarial, aparacen dos palabras del campo semantico de las enfermedades. Investiga el significad o
de |as dos:

a) ;Qué es citerpatalogia?
b) ;Qué es ludopatia?
c) Entu cuaderna, relaciona las dos enfermedades con las imégenes a continuacién:

i ¥ S RSV
TR A R R R R S LR R R

UIDAD | - CIFE CTATE CII L A WTRACICH : & REFLET] O AR STEEE LS O SR FIL DS TECROLE I

Hao eszrava no Ivro.



Imagem 42: Cercania Joven V.3, p. 131

Iy ¢
- Género
discursivo:
LLUVIA DE IDEAS Presentacton oraty
Cada uno a su tiempo, mujeres y varones presentan cambios en el cuerpo a lo largo de relato
« Objettvo de habla:

lavida. Clasifica en tu cuaderno cudles son los cambios que ocurren en [as mujeres y en
los varones en |a adolescencia. Las informaciones siguientes estan disponibles en un

Retatar los camblos|
en Iz acolescencla
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folleto de ESI, intitulado Cam bios gue se sienten y se ven (disponible en: <http-//linkte. - Tema: Cambics
me/a3s74:; acceso el 3 de marzo de 2016). ffsicos yen el
a) crecen de manera acelerada, sobre todo en la estatura. : :;d::e smimo
b) crecen rdpidamente en pesoy altura. Crecen piernas y brazos en primer lugar: luego, produccidn:
el tronco. 8 grupas
* Oyentes:
c) se desarrolia el pene y se agrandan los testfculos dentro del escroto. Se producen i

poluciones nocturnas.

d) se desarrollan los pechos y se producen secreciones vaginales transparentes o
blanguecinas.

&) crece vello en el pubis, las axilas, Ia barba y el resto del cuerpo.

f) crece vello en el pubis, las axilas y las piernas.

g) cambia la voz y se desarrolla la nuez de Adan.

h) comienza la menstruaciény la posibilidad biolgica de procreacién.

i} comienzan las eyaculaciones y la posibilidad biolégica de la procreacién.

A O S S RGNS S TN,

YOGABULARID EX CONTEXTD .

Observa las imdgenes del cuerpo humano a continuacién. Escribe en tu cuaderno el nombre de las partes
del cuerpo que faltan.

La & sevuelve mds

grasay propensa al
acné. =

Las mamas

aumentan de
volumen.

Crece la w.

Se producen
cambiosenla = .

Los & sevuelven
'mds anchos.

BT EER G USRS

{ Crecenel W ylos \’

B testiculos. o

El & de las piernas
y brazos se vuelve més
grueso, sobre todo en los

\_ varones. o

las
caderas se
vuelven mas
anchas.

UNDADS - S8 QUM 10 A0 B O SCU B0 04 050 1 (MIDCINXINENTO

N2o escrova no Ivro. I

Saliento que a imagem da pagina 131, exibida no capitulo seis, intitulado “Informacion
para todos y todas: cuanto mas sepamos, mejor”, chama minha atencdo ao se tratar do
vocabulério em relacdo ao corpo humano, que apresenta a imagem de um corpo negro, haja
vista que ndo é comum essa ilustracdo do corpo negro aparecer na discussao desses conteudos,

seja em livros de ciéncias, biologia ou, até mesmo, nos livros de linguas. Inclusive, em pesquisa
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na internet®, os corpos que aparecem sdo, em sua maioria, brancos. Para Silva et al. (2013, p.
136), “[...] € novidade o uso de imagens em que 0s personagens negros figuram como
representantes da espécie humana [...]. Por exemplo, em imagens que ilustram temas
especificos de contetdo relativo ao corpo humano, o corpo humano negro [...]”.

Classifico essa representacdo como conveniente para que nao reproduza, como é comum
em certos livros (inclusive da minha época estudantil) ao se tratar dos nomes das partes do
corpo, aimagem do corpo branco. E o LD realiza a representatividade dos dois corpos, o branco
e 0 negro. Porém, o material (e o professor) poderia explorar mais atividades sobre discussoes
dos corpos negros, masculinos ou femininos, em relacéo a sexualidade, a erotizagdo da mulher
negra e aos preconceitos que séo enfrentados nas midias ou no dia a dia por terem corpos negros.

Na categoria contexto, em que busco verificar 0s cenarios em que aparecem as pessoas

negras no livro Cercania Joven do 3° ano, encontrei o seguinte quantitativo:

Tabela 9: Levantamento de dados dos contextos em que aparecem as pessoas negras -
Cercania Joven V.3

Livro  Cercania Contextos Especificagdo das paginas
Joven
Volume 3 Profissdo p.60; p.68
Estudos/pesquisas p.34;
Diversao p.31; p.103; p.113;
Romance p.100
llustragOes desenhadas e pintura p.29, p.81.

Fonte: Elaboracéo propria (2022).

No capitulo 3, intitulado “Las profesiones: El mercado y el voluntariado”, na pagina 60,
observo uma imagem de representatividade negra contemplando a profissdo de médica
veterinaria. Considero a escolha da imagem assertiva, pois ird auxiliar outros alunos/as
negros/as a pesarem em outras carreiras em que, na grande maioria das vezes, nao tém a atuacéo
de pessoas negras por serem “consideradas” pela sociedade apenas cargos para pessoas de pele

branca, pois, como apregoam Camargo e Ferreira (2014, p. 173), “as pessoas trazidas como

50 Ao realizar uma busca rapida utilizando a internet, observei que a grande maioria das imagens é de corpos
brancos ao se tratar sobre vocabuldrio do corpo humano em espanhol. Disponivel em:
https://www.google.com/search?q=las+partes+del+cuerpo+humano&sxsrf=AJOqlzU1Jok15ErtnL DkYMGDzK
WEBOAPZA:1679259559978&source=Inms&thm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwjJobus8ej9AhUXE7KGHcmuB7
wQ_AUOAXOECAEQAW&biw=1448&bih=774&dpr=0.9. Acesso em: 19 mar. 2023.



https://www.google.com/search?q=las+partes+del+cuerpo+humano&sxsrf=AJOqlzU1Jok15ErtnLDkYMGDzKWEB0ApZA:1679259559978&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwjJobus8ej9AhUXE7kGHcmuB7wQ_AUoAXoECAEQAw&biw=1448&bih=774&dpr=0.9
https://www.google.com/search?q=las+partes+del+cuerpo+humano&sxsrf=AJOqlzU1Jok15ErtnLDkYMGDzKWEB0ApZA:1679259559978&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwjJobus8ej9AhUXE7kGHcmuB7wQ_AUoAXoECAEQAw&biw=1448&bih=774&dpr=0.9
https://www.google.com/search?q=las+partes+del+cuerpo+humano&sxsrf=AJOqlzU1Jok15ErtnLDkYMGDzKWEB0ApZA:1679259559978&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwjJobus8ej9AhUXE7kGHcmuB7wQ_AUoAXoECAEQAw&biw=1448&bih=774&dpr=0.9
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modelos de vida brancos sdo pessoas que exercem profissdes que sdo ‘intelectualizadas’, ou
seja, que passaram por universidades para exercerem suas profissoes [...]”. Por essa falta de
representacdo de pessoas negras em profissdes como a mencionada anteriormente, ressalto que
a imagem deveria ser um pouco mais ampliada na pagina do livro, na medida em que s&o raras
as vezes em que podemos observar profissGes de prestigio sendo exercidas por negros perante
0 corpo social.

Ja na péagina 68, no capitulo 4, intitulado “Mercado Laboral: En contra de los
prejuicios”, considero a imagem de aperto de mao entre uma pessoa negra e uma pessoa branca
a representacao de negdcios e acordos relacionados ao trabalho. Concordo com Souza (2016)
ao destacar que essa representacdo rompe com 0 senso comum e auxilia os discentes negros a

buscar/imaginar outras atividades trabalhistas.

Essa representacdo ajuda a quebrar os preconceitos de que mulheres negras séo
educadas para o trabalho doméstico. A imagem representa, sob minha Otica, a
possibilidade de deslocamento do senso comum, propiciando que estudantes negras e
negros possam idealizar outras profissdes para o seu futuro (Souza, 2016, p. 112).

A unidade propde uma atividade de leitura das imagens com algumas propostas de pos-
leitura para discusséo dos estudantes sobre os diferentes meios de preconceito no trabalho,
inclusive o racial, de género, contra as pessoas que possuem limitacdes fisicas, além do trabalho
infantil. O material poderia problematizar e trazer outros exemplos de preconceito racial no
trabalho. No entanto, a imagem esta cortada, e aparecem apenas as maos das pessoas. Porém,
ha outra imagem relacionada a mesma tematica de ambiente de trabalho em que é possivel
perceber todos 0s integrantes, que sdo brancos. A meu ver, é importante que todas as imagens
sejam amplas para que os estudantes observem por inteiro quem sdo 0s participantes e suas
caracteristicas. Assim, concordo com Jovino (2013) ao tratar sobre a predominancia da
representacdo europeia, visto que esse tipo de situacdo provoca o distanciamento das minorias

e das classes desfavorecidas.
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Imagem 43: Cercania Joven V.3, p. 60

1. ;0ué tipo de comparacitn se hace entre la cuchilla suiza (o lave) v la profesifn?

Q A, Escucha una parte especifica del audio nuevamente:

“5i ustedes piensan: ‘ya, yo voy a estudiar esta profesitn porgue me han dicho gue
con esta profesidn consigo este trabajo, ¥ 5i consigo este trabajo, consige este sueldo’.
La cosa no es asl.”

Ahora, infiere en tu cuadernao el significado de ya: jqué significa en este contexto?

5. Segln el audio, cada uno deberfa elegir su profesitn por aguello gue Lo apasiona.
Sin embargo, muchos jGwenes tienen problemas en su casa, pues su familia no respeta su
decizidn. Lee el siguiente problema que Rosxy compartid con los internautas en un gropo de
preguntas ¥ luego contesta en tu cuzderna:

& Qué puedo hacer si mis padres no me respectan?

Mi caso &= que yo el afio pasado comence a estudiar el profesomdo de= inglés (lo ozl me
satisfare porque tengo faclidad, me va muy bien yme gusta) ya gue me & cuenta quela
carrera no ooncluida que estudié hesta el 2008 (mrrera cientifica) s= me hacia complicada, me
costaba y me deprimia puss no era mi vomcon. Mis padres no aceptan = wiro d= la carre,
me hacen |a vida 2 cusdros, me insultan. ;0ué debo hacer?

Disponibie en: «<hifrdar snswers. yahoouomoesd nnfindexigid=201 113242101 S3AASadeRs. Acomn & 25 de febres
de 3008,

a) ;C6mo le contestarfas? ;Qué consejos le darfas?

b) ;A ti también te pasa lo mismo cuando hablas con tus parientes sobre la profesién gue
quieras seguir? ; Por qus?

CABULARID EN CONTEXTD

L iA jugar con las profesiones! Todos formardn un circulo en al aula y tu profesor{a) pondrd wna cancidn.
Mientras la escuchan, cada alumno pasard una bolsa con varios papeles en bos que se describen
profesiones. En cuanto se interrumpa la cancidn, la persona que estécon |z bolsa la abrird y sacard un
papel conuna de las descripciones de abajo. 57 contesta correctamente, sigue en el juegn. 5i no, debe
salir. Gana el gque permanezca hasta el finalk

P WS R s F A RS

1. Persona gque confecciona ropas. VIII. Profesional que tiene autoridad para juzgar E
y hacer cumiplir una sentencia. &
IL. Persona que se dedica a cantar. [¥. La persona gue se dedica al periedismo |

coma actividad profesional.

[II. Persona que atiende a los pasajeros X. Los gue ensefian a los alumnos. %
en el avidn. E
1. Persona que repara coches. X1. Persona que defiende, acusa o representa
3 Una persana en juicio. E
W Persona gue conduce coches XI1. Persona que representa persondjes i
profesionalmente. en el teatro, en la tele, etc. -
W1 Los gue salvan vidas en playas, X1NI. Los que pilotean aviones.
pizcinas, lagos, rios...
WII. Persona gue cuida |3 salud de los XIV. El profesional que trata los problemas
animales. dentales de la gente.
n N30 ascrawa no Bme.
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Imagem 44: Cercania Joven V.3, p. 68

MERCADD LABORAL:
EN GONTRA DE LOS PREJUIGIDS

Freiis ¢ Y

discurstvo: :
Argumentario ALMAGEN DE IDEAS
« Objetivo de
L’:‘f‘:;:;:;:)a' |. Observa las siguientes imagenes y relaciénalas en tu cuaderno con estas descripciones.
faltan en el lugar A_ Prohibido el trabajo infantil. C. Igualdad de géneros en el trabajo.
aTeecuagrol - B. No a la discriminacién de raza. D. Las personas con discapacidad
* Tema: Prejuicios B
ol L aon también tienen una carrera.
trabajo - 8
[ ) o i | -
H 4
{ ’i
= v
[ :
%
a ) d
2. Vasa leer algunas partes del "Manual para eliminar los prejuicios sobre la inmigracién:
frente a la discriminacién no te quedes sin argumentos™ hecho en Espafa. Las
frases siguientes se tomaron de ese manual. Entre todos, discutan oralmente: ;qué
argumentos usarian para contestar a personas que dicen las siguientes falacias?
3
H
¢ sumens FRENTE A LA § | “Lainmigracibn compite con la mano de
s DISCRIMINACION § | obra nacional”
e, NOTE % | “Nocotizan 2 la Seguridad Social."
-, SIN Z | “No gquieren trabajar, son unos vagos.”
—— vi “Generan conflictos en &l trabajo.”
3
ﬁ\ ncye  eetetee 3

Disponibie en: <spdWww Cruzsmadrid o/onlenidos!
ImgFllePmg pementar/ ATy -L20Prenie% 20
2%.200% I0d iscimimacon L. 20n0% 20teL 20quedesE 2 0sn % 10
argumentos pdfs. Acceso el 29 de lehmero oz 2010

E' N3o escreva no Bvre.

Outro contexto em que aparecem jovens negros é na busca por conhecimentos atraves
do desenvolvimento de pesquisas em grupo com pessoas brancas. Considero assertivas as
imagens da pagina 34 porque nesse exercicio é perceptivel que ha uma equidade com relacdo a
busca pelo entendimento de novos assuntos, rompendo “[...]Jo estigma da incompeténcia

intelectual atribuida & crianga negra, e ao povo negro de uma forma geral [...]” (Silva, 2022, p.



159

52), assim auxiliando os alunos negros no reconhecimento de que séo capazes de desenvolver

diferentes pesquisas/estudos, aprimorando o seu intelecto.

Imagem 45: Cercania Joven V.3, p. 34

*
LLUVIA DE IDEAS - Género
discursivo:
. z g 3 B Liamada telefénica
|. Imagina que vas a telefonear desde tu ciudad a un amigo argentino que vive en - Objetivo de habla:
Orén, Argentina, para visitarlo en su ciudad. £1 te invit6 a asistir 3 una feria en la que Sacar guoas sobre
participard, ya que su trabajo ha sido seleccionado. Observa las imdgenes y contesta: ja 1a programacion
- P = - . = - - . - - - - . !
qué tipo de feria irds?;;Feria Literaria, feria de Historia, feria de Artes o feria de Ciencias? Tema: Ciencla
y tecnologfa
v - Tipo de
AL & ¥ 2 Nb Mo din Sash T | Xi® produccibn:
3 s : Interaccibn en
,CsBa Lyt T i parejas
i LBy i - Oyente:
o !’ Organtzacor del
¥ = evento
-

~ WP AMACENT COM OWICAL B0 LA TECHE LG M TRVBIEN & BRERDIIN

tarlrae?

N2o escrava no wro.

[
=

Outro ponto que é bastante relevante e incomum de aparecer em livros é a disposi¢ao
de imagens de pessoas negras desenvolvendo atividades de diversdo, contribuindo para a
desconstrucdo da imagem dos negros exercendo atividades esportivas ou laborais. Segundo
Jovino (2013), a expressdo facial dos personagens negros afasta a ideia estereotipada de
sofrimento vinculado ao processo de escravizacdo. Podemos encontrar essa variagao de alegria
nas imagens presentes nas paginas 31, 103 e 113 do material. Destaco que a categoria diversdo

aparece com pouca frequéncia, e o LD poderia incluir mais imagens que demonstrem momentos
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de lazer. No entanto, ao apresentar criangas e jovens em momentos de entretenimento, concordo
com Silva (2022) no que se refere aos contextos reais de atividades desenvolvidas no cotidiano,
como as de recreacdo, desenvolvidas pelas criangas negras nas imagens.

Imagem 46: Cercania Joven V.3, p. 31

s e mann

1984 2006
Alex Pajitnov crea Tetris, Joseph Lieberman, Nintendo saca al
una de las grandes senador estadou mercado Nintendo
contribuciones rusas al establece mecanismos Wii, que hace la
mundo de los videojuegos que limitan el uso de la experiencia del
NES violencia en los juegos Jjugador mucho
electrénicos por medio de | mis real
a ESRB (Entertainment
Software Rating Board)
- . -
Principios de 2013
Principios de Los 90 los a p’ 2000 Sony trae la potente
El aumento de los bits aumenta Surge la innovadora consola Playstation
la calidad de los de las consola Xbox, de 4, que a por la
égenes en tres dimensiones, del Nicrosoft interaccién con otros
sonido y de las animaciones. Jugadores, con control
Sega y Nintendo disputan mercado: que permite grabar
Sega es (a primera en lanzar jugadas y compartirlas
una consola de 16 bits, Sega en las redes sociales y
Saturn. Un afo después Nintendo transmisiones en linea.
lanza SuperNintendo. Pocos afios Nueva consola Xbox One,
después, Sony entra en la disputa de Microsoft, es ocho
y lanza Play Station en Japdn, con veces més poderosa que
tecnologia CD-RON su antecesora, Xbox 360

a) A qué se refiere [a frase “jEsta noche no veas televisién, juega con ellal™

b) Segfin los datos presentados en la infograffa, jcuéndo surgieron los primeras juegos por televisién?

¢} ;Qué significa la expresién “interaccién entre humanos y maquinas™?

d) ;Qué papel cumplen los elementos visuales de la infograffa?
) ;Qué caracterfsticas tiene el apartado de la infograffa dedicado a los videojuegos de

guerra? jPor qué?

f) La infografia finaliza su lfnea del tiempo en el afio 2013, con [a invencién de las
consolas Playstation & y Xbax One. ;Introducirias nuevas invenciones al infografico?
Investiga qué otras consolas surgieron tras ese afio.

g) ;Qué opinas de los videojuegos que tienen como temética la guerra? ;Crees que son

una influencia negativa para los jugadores?

h) ;Has jugado alguna vez zlguno de los citados en la infografia? ;Cudl? ;Te gust6?

i) ;Qué otros personajes famosos de los videojuegos agregarias a este infografico?

N3 escrova no Ivto.

Petam kw068

UNDAD | = CONECT ATE CIN L AINNORAON: AREFLEQON R S085E 103 (X SR BOLLOS TEOROUS 08

)
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Imagem 47: Cercania Joven V.3, p. 103

2. Ahora, observa otra vifieta y contesta:

= > é > . ‘

_ : w4 & g‘lx . ~
Disponiie en: <tipuiwwwe-2m ninTmepenes CHISTES W ChmesO/ACaaiis200 4000820, papa  plancha |og>
Acceso 1 3 de marzo de 2010.

a) ;La mujer le propone al marido descubrir nuevas experiencias en las vacaciones. ;Qué
experiencia es esa?
b) ;Qué critica plantea el vifietista?

) Y en tu casa, ;se comparten las tareas domésticas entre todos? ;Crees que todas las
personas de la casa daben realizar por igual las tareas domésticas? ;Por qué?

3. Las vifietas que lefste anteriormente critican la educacién sexista. Luegovas 2 leer un
texto cuyo titulo es Juguetes: més sexistas, imposible. Antes, mira las fotos a continuacifn:

S lus R s s Vil aiges

a) Infiere: ;qué significa en portugués la palabra juguete?

b) En tu opinibn, ;qué seria un juguete sexista?

UNDAD3 - S5 DU 0 A0 BN (NS0 (0 050 1 (WTOCINCNENTD

) ;En qué situaciones los juguetes de las fotos pueden ser considerados sexistas? ;Por qué?

T

N30 escrava no Ivto. I
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Imagem 48: Cercania Joven V.3, p. 113

YOCABULARIO EX CONTEXT] soeesesmamuaa
Los juguetes

Relaciona en tu cuaderno los juguetes del recuadro con las fotos a continuacion:

RSN AR T,

columpio - rayuela - cubito de playa - rompecabezas - canicas - jugar a Ia casita -
pelota - videojuego - saltar la cuerda o la comba - escondite - cometa - hula-hula
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N3o escreva no Ivro. Im

Na unidade 3, intitulada “Sexualidad en Discusion: Didlogo y (auto)Conocimiento”,
podemos observar imagens de diferentes grupos étnico-raciais e, inclusive, a raca negra,

vivenciando momentos de romance com seus parceiros e parceiras. Sao relagcbes que
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demonstram afetos, seja entre 0 mesmo sexo ou 0 sexo oposto, diversificando as diferentes

maneiras de convivio e relacionamento.

Imagem 49: Cercania Joven V.3, p. 100

SEXUALIDAR EN DISGUSION;
DIALOGOY (AUTO)
GONOGIMIENTD

'N“mnw“lﬂ-*‘“"'

Nas circunstancias de ilustracGes e pinturas, encontram-se duas paginas que contém a
exibigcdo, em desenho e em pintura, de pessoas negras. A primeira imagem, na pagina 29, exibe
um jovem negro manuseando aparelhos tecnologicos. A proposta da atividade é informar os
alunos de que o uso inadequado da tecnologia causa algumas enfermidades. Reflito que a
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ilustracdo é proveitosa na utilizacdo de um jovem negro usando recursos tecnolégicos, pois
outros adolescentes se sentirdo representados em suas acdes diérias, e aqueles que ndo tém
condicdes verdo que é possivel adquirir equipamentos digitais. Ja na pagina 81, observam-se
pinturas de grandes artistas brasileiros, como Tarsila do Amaral e Candido Portinari. Nas obras
selecionadas pelo livro, encontramos na primeira imagem, a pintura Operarios, de Tarsila, e
Lavrador de café, de Portinari, ambas tratando sobre o trabalho dos brasileiros, seja nas
industrias ou no campo. Logo abaixo o livro propbe que os alunos respondam algumas
alternativas, interpretando as pinturas e o contexto trabalhista exposto. Verifico que a proposta
é plausivel ao fazer com que os alunos discutam e desenvolvam a criticidade com relagdo ao
trabalho sem renumeracéo digna, independentemente de a pessoa ser branca ou negra (presente
na pintura de Tarsila, que representa o cansacgo dos trabalhadores e a diversidade étnico-racial
que compde a sociedade do Brasil). A pintura de Portinari, por sua vez, apresenta o trabalhador
rural brasileiro, que se utiliza das suas forgas para cuidar das fazendas, enriquecendo os grandes
latifundiarios/donos de fazendas e produtores de café da época.

O material poderia abordar um pouco mais sobre o trabalho infantil e as suas
consequéncias para as criancas, mencionando também, o servi¢o escravo que varias pessoas

sdo submetidas, com cargas de trabalho exaustivas e pouco retorno financeiro.

Imagem 50: Cercania Joven V.3, p. 29

DESPLES DELEER

DN - KT L4 MOUEN: AR EDINIR ER 0 IS LOSTE OIS

B R B AR X 0 N TS P4 3

[Rpe———



165

Imagem 51: Cercania Joven V.3, p. 81

2. En Brasil, tanto Tarsila do Amaral come Candido Portinari representaron en sus obras a los trabajadores.
Observa los siguientes lienzos:

Tarsila do Amaral (1886-
1973) forma parte del
movimiento modernista
brasilefio. En 1922, juntamente
a Anita Malfatti, Menotti del
Picchia, Mério de Andrade y
Oswald de Andrade, forman el
llamado Grupo de los Cinco,
defendiendo las ideas de la
Semana de Arte Moderno. Para
saber més, puedes acceder a la
paginaweb <http:/flinkte.me/
nld3y> (acceso el 24 de mayo
de 2016).

S deans 34 Cotada B A da ML | IR

|

Tt 0 e o g S i - Ao A K6 O |00 N Pl it Gnl-

énos, de Tarsila do Amanal, 1933,
Qleo sobre lienzo, 150 cm X 230 cm.

Candido Portinari (1903-1962) fue
un pintor brasilefo. Sus pinturas tratan
del hombre y de la temética social. En |3
sede de las Naciones Unidas, se expone
una de sus obras méas famosas: Guerro
y paz. En la pagina web <http:/flinkte.
mef/x1mxf> (acceso el 22 de febrero de
2016) hay una Ifnea del tiempo con sus
obras y otras informaciones.

Lowador de cof §, de Candide Portinari, 1934,
Oleo sobre fienzo, 100 om x 81 cm. Proyecto Portinari.

a) ;A quiénes se retratan en los lienzos de Tarsila do Amaral y Candido Portinari?
b) ;En qué espacio estan los trabajadores del lienzo Operérios? Explica con detalles de la obra.
c) ;De qué forma se observa la diversidad en la obra Operdrias? Explica.

d) Observa la expresi6n de los rostros de los trabajadores en el lienzo Operdrios. ;Crees que tenfan buenas
condiciones de trabzjo?

e} ;En qué espacio esté el trabajador del lienzo Lovrodor de café? Explica con detalles de la obra.
f) Has visto que los inmigrantes trabajaban en las fabricas de las ciudades, como se representa en &l lienzo
Operérios. ;¥ en el lienzo Lovrodor de café? ;A quién se representa?

~ NS0 LAS CRAL; NERCADCS, WILUNTAR 1A 0L PRE LGS 108 MR

g) Observa a los trabajadores de los lienzos Los trobgjodores, de Guayasamin, y Lavrodor de cofé, de Portinari. '5
iPor qué tienen las manos y los pies grandes y los cuerpos con mas volumen? 5
N3o escrava no Into. al

Os contextos em que aparecem as pessoas negras no LD as inserem em diferentes
circunstancias, vinculadas a outros grupos étnicos e exercendo fungbes consideradas de
prestigio social, auxiliando os alunos negros a se sentirem representados nas atividades/aces
presentes nas atividades. Entretanto, é importante que essas apari¢fes sejam mais constantes e
com um maior numero de imagens vinculadas a populacéo negra.

Realizando a busca sobre quem sdo os autores literarios presentes no LD, elaborei a
categoria producdes literarias e nacionalidade dos autores e autoras, que tem como objetivo
verificar quem sdo os autores e se sdo suleados nos textos presentes no livro Cercania Joven do

3% ano, encontrei 0 seguinte quantitativo:
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Tabela 10: Levantamento de dados de producdes literarias e nacionalidade dos autores e
autoras - Cercania Joven V.3

Livro Textos literarios Autores Nacionalidades | Especificacdo
Cercania da pégina
Joven
Volume | Género: conto Juan José Millas | Espanhol p.47, p.48
3 Titulo: EI Mdvil
Género: conto Juan José Millas | Espanhol p.51
Titulo: NUmeros
Género: poema Gabriela Mistral | Chilena p.145
Titulo: Besos
Género: poema Amado Nervo Mexicano p.147
Titulo: El primer Beso
Género: poema Olavo Bilac Brasileiro p.148
Titulo: Um beijo
Género: poema Olavo Bilac Brasileiro p.149
Titulo: Remorso

Fonte: Elaboragao propria (2022).

Ao observarmos os dados acima apresentados, fica evidente a predominancia da
branquitude e da predomindncia do género masculino na producdo literdria presente no
material. Enfatizo que a maioria das producdes literarias encontradas esta situada na parte de
“proyectos”, que, de acordo com as orientacdes do LD, propde uma interdisciplinaridade entre
a lingua estudada e outras disciplinas, com o objetivo final de realizar a produgéo de atividades
em grupo. O projeto 3, em que se encontram os textos das paginas 145 a 149, tem a intencao
de abordar poemas com tematicas de amor e realizar a leitura e audicdo de audios para um
recital de poemas. Em ambos os textos, se apresentam a referéncia de cada autor e sua foto para
que os alunos aprofundem o conhecimento sobre quem produziu 0s textos.

O material deveria trazer outras producdes literarias e variar na utilizacdo dos géneros
para que os alunos pudessem ter contato com a literatura de forma diversa. Além disso, poderia
apresentar producgdes de autores negros e negras que podem colaborar com as suas narrativas
literdrias a fim de que os alunos tenham/desenvolvam o prazer em ler e ampliem o
conhecimento linguistico e cultural. Estou de completo acordo com Souza (2016, p. 63) quando

afirma;

Entretanto é preciso que outras literaturas, outras artes, outras produgfes, outros
discursos produzidos por negros, estejam presentes co-protagonizando as paginas dos
LD. O desejavel é que o estudante de escola publica tenha acesso a uma produgéo
diversificada, pois, a partir dessa imersdo, tera autonomia para escolher o que gosta
de ler e, mais importante, poderd criar identificacdo a partir das narrativas e se
reconhecer em meio a pluralidade cultural.
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O volume 3 da cole¢do ndo exibe uma diversidade de producdes literarias e nédo
contempla producdes de autores negros e negras ou de outras regides do mundo hispanico. Vale
destacar que as narrativas sdo importantes para que os alunos se identifiguem com as
composicgdes através das mensagens presentes nos textos.

De maneira geral, o volume 3 apresenta a presenca de pessoas negras em contextos
diferentes, seja em atividades intelectuais, profissdes de maior prestigio social, relacionamentos
ou criangas exercendo atividades de lazer. Isso contribui para a desconstrucdo de que o/a
negro/negra deve exercer atividades bragais ou esportivas. No entanto, deve haver equidade
entre as aparigdes de pessoas negras e brancas. Observa-se que ainda predominam imagens e
producdes de pessoas brancas, porém esse quadro podera ser revertido no momento de selecdo
das imagens e dos autores literarios, de maneira igualitaria, contemplando a variedade de textos,
autores e nacionalidades que abranjam o Sul e também temas proximos da realidade dos
estudantes.

Mesmo com alguns progressos presentes na colecdo, observados nas categorias em que
foram coletados os dados, ainda € possivel observar uma desconformidade enorme presente nas
paginas de cada livro, seja na quantidade de pessoas brancas com maior apari¢éo, nos contextos
ou até mesmo nas autorias das producdes literarias e na nacionalidade dos escritores.

O grafico a seguir ajuda a identificar melhor os dados da Tabela 8, que apresenta o
quantitativo de paginas com a presenca de pessoas negras e brancas no volume 3 da colecdo em

estudo.
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Grafico 3: Identidades raciais negras e brancas
presentes no livro Cercania Joven V.3

B NUmero de paginas que contém a
presenca de pessoas brancas

B Numero de paginas que contém a
presenca de pessoas negras

B Numero de paginas que contém
imagens de pessoas com efeito preto
e branco

Numero de paginas que contém
pessoas negras e brancas

Fonte: Elaboragdo propria (2022).

Ao visualizar o gréafico acima, podemos observar a predominancia de imagens com
pessoas brancas, chegando a 64% do total, ao passo que as pessoas negras tém 20% de presenca
no volume 3. E evidente uma significativa disparidade entre as representacdes nas imagens.
Essa diferenca reflete a ndo representatividade negra de maneira igualitaria com as pessoas
brancas, que tém uma maior apari¢do nesse LD. Assim como no V.1 e no V.2, 0 negro
permanece tendo um desbalanco entre as imagens de pessoas brancas no V.3. Destaco que,
mesmo com aparicOes da identidade negra de maneira favoravel e com imagens que contribuem
para a valorizacdo identitaria dos estudantes, as propostas de atividades, os autores dos textos
literarios e os contextos podem ser melhorados. Além disso, as auséncias servem como

“brechas” para que o professor complemente o material.
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CAPITULO 5: IDENTIDADES NEGRAS NOS LIVROS DIDATICOS DE ESPANHOL
SENTIDOS EN LENGUA ESPANOLA

Neste capitulo, apresento as analises realizadas nos volumes 1, 2 e 3 da colec¢éo Sentidos
en lengua espanhola. Em seguida, apresento, em tabelas, os dados encontrados com a anéalise
do material e, por fim, graficos para uma melhor visualizacdo dos resultados gerados ao final

de cada colecao.

5.1 Anélise da colecao Sentidos en lengua espafiola V.1

A colecdo Sentidos en lengua espafiola apresenta trés volumes destinados ao Ensino
Médio aprovados pelo PNLD (2018 a 2020). As capas das trés colecdes ndo apresentam
nenhum destaque cultural dos paises hispanicos, nem representacdes de pessoas ou aspectos
culturais desses paises. Ao final dos livros, encontra-se um CD para que 0s alunos possam

acompanhar as atividades auditivas presentes no LD.

E'm Gon(m ..a,.,,, c,,

Sentidos

en lengua espafiola

¥
!
]
]

Lingua Estrangeia Mader
ESPANHOL

51

Na categoria identidades raciais negras, presente no livro Sentidos en lengua espafiola

do 1° ano, encontrei 0 seguinte quantitativo:

51 Capas dos trés volumes da colecdo Sentidos en lengua espafiola. Disponivel em:
https://encurtador.com.br/hryzO. Acesso em: 30 abr. 2023.



https://encurtador.com.br/hryzO

170

Tabela 11: Levantamento de dados da presenca de pessoas negras e brancas - Sentidos en
lengua espariola V.1

Livro
Sentidos en

Total

de

Ndmero de
paginas que

NUmero de
paginas

que

NUmero de paginas
que contém

NUmero de
paginas que

lengua paginas contém parecenca contém imagens de pessoas contém
espafiola de pessoas presenca de | com efeito preto e pessoas
brancas pessoas negras = branco negras
brancas
Volume 1 157 22 20 04 09
Especificacao p.10, p.20, p.22, ] p.10, p.11, | p.10, p.23, p.24,]p.10, p.13,
das paginas p.26, p.32, p.52, | p.13, p.17, | p.56, p.57. p.15, p.24,
p.54, p.58, p.60, | p.24, p.34, p.58, p.74,
p.62, p.71, p.72, ] p.38, p.42, p.80, p.130,
p.74, p. 80, p.81 | p.56, p.57 p.146
p.90, p.96, p.108, | p.58, p.61,
p.130, p.138, | p.72, p.74,
p.139, p.146 p.80, p.130,
p.135, p.136,
p.145, p.146

Fonte: Elaboracéo propria (2022).

Podemos observar que o volume 1 dessa colegéo apresenta um quantitativo de imagens

equilibrado entre a disposicéo das ragas, contendo 22 imagens de pessoas brancas e 20 imagens

de pessoas negras. Esses dados mostram uma aproximacado entre as imagens consideradas, o

que chamou minha atencdo pela pequena diferenca entre as apari¢des.

Na primeira unidade, “Una lengua, muchos pueblos”, encontram-se, nas paginas 10 e

11, artistas de diferentes paises do mundo hispénico vinculados a suas imagens, seu nome e seu

local de origem. A proposta da atividade no livro é que os alunos conhecam a diversidade de

profissGes que os artistas presentes nas paginas podem desenvolver. Entre os protagonistas na

atividade, temos duas mulheres negras que fazem parte do meio musical. Sdo elas: Victoria

Santa Cruz, do Peru, e Nelida Karr, da Guiné Equatorial.
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Imagem 52: Sentidos en lengua espafiola V.1, p. 10

UNIDAD 3 —UNA LENGLIA, NUCHDS PLERLDS

Haz las cuestiones de respuesta escrita ea el cuaderno.
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Imagem 53: Sentidos en lengua espafiola V.1, p. 11
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O material poderia trazer mais informacGes sobre Nelida Karr para que os estudantes
conhecessem melhor o seu trabalho, a sua cultura e suas produc@es. Além disso, também é
necessario ampliar o tamanho das imagens das mulheres negras e dos homens negros nas
paginas, uma vez que sdo raras as suas apari¢cdes em livros didaticos de forma geral com viés
de valorizacg&o racial negra e exercendo atividades consideradas de prestigio social, como, por
exemplo, as duas artistas presentes nas referidas paginas.

Na unidade 2, que tem como titulo “Derecho a la identidad”, também ha exibicéo, nas
paginas 38 e 42, de fotos de pessoas negras no processo irregular de imigracdo. As fotos estdo
acompanhadas de um texto que aborda a irregularidade da entrada de refugiados no Brasil a
partir das fronteiras e as providéncias que o governo brasileiro ird tomar. Parecem-me propicias
essas imagens para que os alunos conhegam 0s riscos e as novas adaptacfes que esses povos

tém de enfrentar ao viverem num novo pais com outros costumes e, até mesmo, outra lingua.

Imagem 54: Sentidos en lengua espafola V.1, p. 38

' PR = R ———

b Elige uno de los siguientes titulos para sustituir el simbolo en el texto y completar la noticia. Justifica tu opcién.
i o Tener un seguro en América Latina o Los nifios “invisibles” de América Latina ,
g

0 América Latina, |a tiarra que te vio nacer

¢ Explica la relacidn entre el testimonio de Altagracia en el texto y la invisibilidad que se menciona en la
noticia del apartado Lee para saber mads, "ot comncs Hiasae s sy DO O

T

Reflexiona
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, Sond)

En tu opﬁlﬁfég.‘aﬁéf‘diié ﬁay (é'ma's'pe‘rsoﬁ‘a"s éin acta de nacimiento en México?

iCrees que en Brasil también hay personas sin acta de nacimiento? En caso afirmativo, ;te imaginas cudn-
tas sony si sufren los mismos problemas que los micano§ que tampoco tienen ese d_ocu'mento? :

o

» Comprendiendo el género

: Hay en €
1 Echale un vistazo al texto de la cuestién 2 y contesta ? Justifica tu respuesta.
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1 periccico de Intemel, Objetivo: astver 1us conoc Fmienlos previos acerci del genero nolca
2 ].eeel texto a continuacion, publicado en el diario El Nacional de (blica Domini Te pr
dos objetivos de lectura:

« informarte sobre el asunto de modo que tras la lectura puedas decir qué informaciones nuevas te ha
aportado la noticia;

« identificar las caracteristicas de este género discursivo: como se presentan las informaciones y qué re-
cursos se usan para informar al lector sobre el tema tratado.
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Imagem 55: Sentidos en lengua espafiola V.1, p. 42

| 4 UNIDAD 2 - DERECHO A LA IDENTIDAD

> 0|dos bien puestos

1 Ahora escucha la noticia. Te proponemos los slguiemes objetivos ;

+ comprender el asunto y relacionarlo con los textos que has leido en la unidad;
« identificar las caracteristicas del género noticia oral, especialmente, como se trata el tema y qué recursos se usan.

Titulo: Aumenta flujo de migrantes indocumentados que buscan llegar a Europa.
Medio: Telesur.
Fecha: 18/8/2014.

Disponible en <http://mu timedia ve(egnrn net/weh/seksur/ #les/video/s umenta-flujo-de- migrantes-
que-busca n-llogar 0pa>, Fecha de consulta: 18 8g. 2075, (0-0:40).

2 Verifica si has indicado las respuestas correctas en la cuestion 3 del apartado Entrando en materia.
Ruepuesta persaral. Objetives comprobar hipdtesis formulidue on ks preaudcior

Vuelve a escuchar la grabacién y numera las siguientes informaciones segun el orden en que se pre-

sentan en la noticia. Para que te resulte mas facil, antes de escucharla una vez mas, échales un vistazo

a las informaciones.

Ow

a El ministro de Interior pidio ayuda ala Union Europea para acoger a estas personas. + g
b La Agencia de Refugiados de la Organizacién de Naciones Unidas precisd que mas de 100 000 indocu-
mentados han llegado a Italia aquel afio. = 3
¢ La marina de ltalia socorrio en aquellos dias a mas de 1900 indocumentados africanos. 1
d Los mmlgranles prowenen del norte de Afnca e intentaron Ilegar a lItaliapor el Canal de Sicilia. =
Pr '*F'ﬁr ra, coma 1':: as } l 'n -] an i grabacion, se ¢ ru“l r vr nde 1I1 nfamMmacionas,
mbergo, si te s ce ar irfor pronsion sewct

» Masalla de Io dl(ho. o

1 Elige laimagen que se relaciona con la noticia que has escuchado.
Objetivos: refacionar taxtos do disintos génaros ¥ long. @ idertificar relaciones co infardiscursivida

Além disso, na unidade 3, “Diversidad si, desigualdad no”, podemos observar as
imagens de abertura da unidade que mostram homens negros usando suas for¢as para produzir
fogo através do atrito. A imagem representa 0s povos Bosguimanos, que sdo 0s mais antigos
do continente africano. Esses povos vivem da utilizagdo de recursos naturais para alimentacao
e da matéria-prima para a construcao de suas moradias. Concordo com a utilizacdo da fotografia
do brasileiro Sebastido Salgado, todavia o livro poderia trazer a sugestdo de atividade contida
no apéndice “Un poquito mas de todo”, que sugere o uso de questdes de interpretacdo da
imagem e traz informagdes sobre 0s Bosquimanos, como também seria relevante trazer imagens
que ndao mostrem apenas o trabalho e sim momentos descontraidos vivenciados pela

comunidade. Presumo que seja pouco provavel os alunos ou, até mesmo, alguns professores
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irem ao apéndice em busca de mais informacdes. Para Camargo e Ferreira (2014), € importante
que o professor esteja atento a essas discussdes e que elas ndo passem despercebidas. Dessa
forma, convém que as informacdes estejam proximas as imagens ou as atividades dentro das
unidades. Além disso, é importante que o professor busque maiores informac6es sobre esses
povos e apresente aos estudantes a cultura, os costumes e outros aspectos relevantes que iréo

contribuir para o enriquecimento intelectual e a complementagdo do LD.

Imagem 56: Sentidos en lengua espafiola V.1, p. 56-57
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Para analisar as situacGes em que aparecem as pessoas negras no LD, determinei a
categoria contextos, para analise do livro Sentidos en lengua esparfiola do 1° ano, e encontrei 0

seguinte quantitativo.
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Tabela 12: Levantamento de dados dos contextos em que aparecem as pessoas negras -
Sentidos en lengua espafiola V.1

Livro Sentidos Contextos Especificacdo

en lengua paginas

espafiola

Volume 1 Profisséo p.10, p.11, p.24
Propaganda p.61, p.80
Refugiados p.38, p.42
llustragdo desenhadas e pintura | p.59, p.74, p.136

Fonte: Elaboragdo propria (2022).

Seguindo a proposta da unidade 3, denominada “Diversidad si, desigualdad no”, nas
paginas 61 e 80, encontrei representacdes de jovens negros no contexto de propagandas
referentes a campanhas de respeito e conscientizacdo da diversidade. De acordo com as imagens
disponiveis, € perceptivel que as pessoas negras estdo sorridentes, rompendo com estigmas
tradicionais do negro nas propagandas, as quais costumam expor 0 negro apenas mostrando o
seu corpo como forma de erotizacdo sexual ou forca laboral. Para Silva et al. (2012, p. 157), ha

trés categorias dos personagens negros na publicidade.

Podemos categorizar em trés grandes grupos a maioria absoluta das publicidades que
trazem personagens negros: relacionadas ao meio artistico, particularmente mdsica e
cinema; relacionadas ao esporte; andincios das empresas estatais. [...] nos anincios de
estatais observa-se 0 negro representante de seu grupo.

Os casos em que aparecem as propagandas séo de publicacdes estatais, dai considerar
as imagens propicias no LD e na abordagem da tematica sobre a diversidade. “Por outro lado,
a tendéncia geral € de compor um quadro de diversidade racial, ou seja, 0 negro existe para
compor a diversidade, mas a existéncia plena ¢ exclusividade do branco” (Silva et al., 2012, p.
157). Entdo, é importante que o professor esteja preparado para aprofundar e desenvolver a
criticidade dos alunos mediante as imagens e a discussao proposta na unidade, uma vez que as

imagens auxiliam os estudantes negros a se sentirem retratados na publicidade.
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Imagem 57: Sentidos en lengua espariola V.1, p. 61
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Imagem 58: Sentidos en lengua espariola V.1, p. 80
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Realizando a busca sobre quem s@o os autores literarios presentes no LD, destinei a
categoria producdes literarias e nacionalidade dos autores e autoras presentes no livro Sentidos

en lengua espafola, do 1° ano, e encontrei 0 seguinte quantitativo:
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Tabela 13: Levantamento de dados das producdes literarias e nacionalidade dos autores e
autoras - Sentidos en lengua espafola V.1

Livro

Sentidos
en
lengua

espafiola

Textos literarios

Autores

Nacionalidades | Especificacao
da pagina

Volume | Género: Poema Victoria  Santa | Peruana p.11, p.134
1 Titulo: Me gritaron negra | Cruz
Género: Poema Mario Benedetti | Uruguaio p.113
Titulo: El sur también
existe
Género: Poema Miguel  Angel | Espanhol p.116, p.117
Titulo: ¢De donde soy yo | Arenas
en todos sitios?

Fonte: Elaboracéo propria (2022).

E perceptivel que os géneros literarios contidos na cole¢éo, no volume 1, sdo compostos
apenas por poemas que trazem a escrita de autoria feminina e negra. Como ja mencionei na
primeira categoria, a producdo literaria da peruana Victoria Santa Cruz é um texto de
escrevivéncia e de cunho orgulhoso dos tracos e fen6tipos negros. Mas ainda hé a prevaléncia
de producdo de escritos feitos por homens. Isso porque, de acordo com Rosa e Rodrigues
(2019), as producgdes mais divulgadas, lidas e conhecidas séo de autoria masculina. As referidas
autoras seguem afirmando, e eu concordo com elas no tocante ao fato de as mulheres utilizarem
a escrita como um ““grito” para denlncia das desigualdades racial negra, social, de género e
econdmica.

Na pagina 11, ha uma atividade de compreensdo auditiva sobre o poema musicalizado
“Me gritaron negra”, da escritora negra peruana Victoria Santa Cruz, e segue com questdes de
interpretacdo textual sobre 0 poema, acompanhadas de uma pequena referéncia bibliogréfica da
artista. Ja na pagina 12, o LD traz questdes sobre o poema e apresenta um pequeno excerto do
texto, seguido de perguntas para ativar os conhecimentos dos alunos e auxiliar na descoberta
da temética do poema. Considero a atividade como bastante assertiva, no entanto é importante
que os alunos que estdo tendo contato com a lingua também facam a leitura do texto completo
antes de partirem para a compreensdo auditiva, pois a leitura realizada de forma individual ird
auxiliar os leitores a compreenderem melhor o texto, e a presenga do poema completo nessa
atividade é de grande valia (ja que, antes disso, aparece deslocado da atividade na pagina 134,
no apéndice “Hay mas”) para que os alunos possam ler e depois acompanhar a compreensao

auditiva para um melhor entendimento e interpretacdo. A tematica do poema é riquissima em
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uma narrativa que pode ter sido vivenciada por algum estudante negro, além de trazer a

valorizacdo identitéria de extremo orgulho racial negro.

Imagem 59: Sentidos en lengua espafiola V.1, p. 134
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A seqguir, apresento o grafico para visualizar melhor os dados da primeira categoria,
observando que ha um equilibrio entre 0 nimero de paginas em que aparecem pessoas negras
e 0 nimero de paginas em que aparecem pessoas brancas. Ademais, o grafico explica as
informacdes da Tabela 11.
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Grdfico 4: Identidades raciais negras e
brancas presentes no livro Sentidos en
lengua espanola V.1

B NUmero de paginas que contém a
presenca de pessoas brancas

B Numero de paginas que contém a
presenga de pessoas negras

® Numero de paginas que contém
imagens de pessoas com efeito
preto e branco

Numero de pdginas que contém
pessoas negras e brancas

Fonte: Elaboracdo prépria (2022).

Ao analisar a categoria identidades raciais negras e brancas, presente no livro Sentidos
en lengua espafiola, do 1° ano, encontrei o seguinte quantitativo de dados. O nimero de imagens
em que pessoas brancas sao retratadas é 40%, enquanto o numero de situa¢es em que pessoas
negras sdo retratadas é 37%. Ressalto uma discrepancia entre as apari¢oes, no entanto ndo ha
um grande distanciamento entre as aparicdes.

5.2 Analise da colecéo Sentidos en lengua espafiola V.2

Na categoria presenca de pessoas negras e brancas, presente no livro Sentidos en lengua

espafiola, do 2° ano, encontrei 0 seguinte quantitativo:
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Tabela 14: Levantamento de dados da presenca de pessoas negras e brancas - Sentidos en
lengua espariola V.2

Livro Total NUmero de Numero de NuUmero de Numero de
Sentidos en de paginas  que paginas que paginas que péaginas
lengua paginas contém contém contém imagens que
espafiola presenca  de presenca de de pessoas com contém
pessoas pessoas efeito preto e pessoas
brancas negras branco negras
brancas
Volume 2 176 13 13 05 04
Especificacio p.10, p.15, | p.10, p.14,]p.8, p.9, p.21,|p.10,
das paginas p.17, p.40, | p.16, p.34,|p.22,p.75 p.40,
p.47, p.68, | p.40, p.68 p.70, p.104

p.70, p.73, 1 p.70, p.98,
p.75, p.84, | p.100, p.104,
p.98, p.104, | p.116, p.118,
p.136 p.123

Fonte: Elaboragdo propria (2022).

Com a geracdo dos dados apresentados, observamos que hé equidade racial na presenca
de pessoas negras e de pessoas brancas. Considero essa representagdo um dado importante para
gue nao haja predominancia no numero de imagens de pessoas brancas retratadas no LD em
oposi¢do ao numero de imagens de pessoas negras. Destaco que o livro poderia exibir imagens
com um tamanho maior que o que esté presente no LD, dado todo o contexto historico do ndo
aparecimento de pessoas negras em contextos assertivos (sem representacOes de
subrepresentados).

Na unidade 3, intitulada “A gente ndo quer s6 comida”, enfatizo, na pagina 70, 0s varios
contextos em que as pessoas negras surgem desenvolvendo atividades de lazer em grupo.
Considero que a selecdo das representagdes trazidas pelo LD oportuniza diversos momentos de
diversao protagonizados por homens, mulheres e jovens negros. Estou em concordancia com
Silva (2022, p. 33) ao afirmar que “Os papéis e fungdes considerados subalternos, nos quais 0s
personagens negros estavam estigmatizados, cederam lugar a uma diversificacdo de papéis e
funcbes”. O LD consegue romper com as tradicionais representacdes de que apenas a
branquitude pode desenvolver o lazer/diversdo e diversifica com a representacdo de pessoas
negras exercendo o entretenimento. Com essas multiplas apari¢Ges, os estudantes se identificam
e se sentem representados na atividade proposta pelo livro. Segundo Jovino (2013), nesse caso
0 LD coopera com o discurso imagético de desconstrucdo do estere6tipo de pessoas negras

exercendo apenas atividades laborais.
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Na pagina 10, o livro apresenta o contexto educacional de busca pelo conhecimento com
espacos compartilhados por alunos negros e brancos, outro aspecto favoravel que espera que 0s
alunos negros se identifiguem com atividades de aprimoracdo/busca de informag6es. Nos

contextos presentes no volume 2 do LD,

[...] os negros s&o apresentados inseridos em diferentes contextos (escolares e sociais),
juntamente com outros grupos étnico raciais, desviando a concepgdo de isolamento
do aluno diante de diferentes grupos étnico raciais. Ainda, quando o negro é
representado em relages familiares (pai e filho), sdo relagdes afetivas (Jovino, 2013,

p. 8).

Estou de acordo com Jovino (2013) ao tratar da diversidade de contextos e da jungédo
com outros grupos que aparecem no livro, pois isso auxiliard os alunos a se identificarem de
forma que ndo haja uma diminuicao racial e nem a hegemonia apenas de um grupo como sendo
0 superior e que desenvolve atividades de prestigio. As circunstancias presentes no volume 2
da colecdo sdo favoraveis para os estudantes negros para que ndo se sintam envergonhados com
sua identidade negra. E importante que os professores estejam preparados para observar essas
representacdes identitarias negras e que desenvolvam no alunado a aceitacdo, valorizacao e

(re)construgéo de sua identidade.

Imagem 60: Sentidos en lengua espafiola V.2, p. 70
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Imagem 61: Sentidos en lengua espafiola V.2, p. 10
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Na categoria contextos em que aparecem as pessoas negras, presente no livro Sentidos

en lengua espafiola, do 2° ano, encontrei 0 seguinte quantitativo:
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Tabela 15: Levantamento de dados dos contextos em que aparecem as pessoas negras -
Sentidos en lengua espafiola V.2

Livro Sentidos en | Contextos Especificacao das
lengua espafiola paginas
Volume 2 Estudantes p.10, p.16
Imigrantes p.14
Criangas p. 34
llustracdo desenhadas | p.40
e pintura
Lazer p.70
Esporte p.70
Familia p.100
Propaganda p.104
Trabalho p.123

Fonte: Elaboragéo propria (2022).

Na pagina 34, destaco a imagem de duas criancas negras, que se mostram bem cuidadas
e com sorriso no rosto. Essa foto esta contida em uma publicacdo de um site que apresenta
alguns fragmentos sobre os direitos a educacdo, com o objetivo de promover uma educagéo de
qualidade e equitativa. A fotografia estd ao lado das explicacdes da proposta e das pretensées
do blog e seus objetivos perante a justica social e os direitos que as criancas tém para viver em
uma sociedade justa e igualitaria. A atividade é relevante, no entanto poderia apresentar outras
fotos de criangas negras desenvolvendo atividades intelectuais e trazer questdes que auxiliem o
professor e os alunos a desenvolverem a criticidade sobre a qualidade da educacdo e a falta de
oportunidades que algumas criancas tém, considerando também os diferentes motivos para elas
ndo frequentarem as escolas.

Outro contexto que quero salientar é o de desenho/pintura, que esté localizado na pagina
40, na unidade 2, que tem como titulo “Son como nosotros, somos como ellos”, que apresenta
trés desenhos que foram usados como fundamento para responder as questbes sobre
interculturalidade. A representacdo de diversas etnias é oportuna para que os estudantes se
reconhecam nas ilustracdes, possibilitando trazer as pessoas negras bem vestidas e, em alguns
momentos, mostrando a real identidade de cada uma, respeitando as caracteristicas da

diversidade. Assim,
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Os tragos fisicos e culturais, antes rejeitados e recalcados por serem considerados
desprovidos de beleza, ganham outro sentido e passam a ser assumidos como marcas
identitarias. A apreciacdo dos cabelos crespos, da cor da pele e das religides e a
narracdo de acontecimentos histéricos sob a perspectiva da tradigdo afro-brasileira
serdo considerados meios de consolidagdo da identidade étnica que ressignifica a
tradicdo e os seus paradigmas (Souza, 2006, p. 196).

E importante apresentar as imagens com respeito aos tragos originarios para que 0s
alunos se identifiquem com as imagens presentes no livro didatico e ndo haja apenas a presenca
de um unico grupo considerado privilegiado e modelo a ser seguido. A diversidade presente na
unidade favorece a abrangéncia da pluralidade racial e das multiplas representagdes culturais
contidas na sociedade. O professor podera complementar a atividade com questdes culturais de
outros paises e exibir 0s pontos convergentes e divergentes entre as culturas.

Na unidade 4, intitulada “Doénde vive la gente”, na pagina 104, € exibido um infografico
composto por uma diversidade racial e de género, isto €, com mulheres, homens, jovens e
criangas negras fazendo parte da informagéo contida na fotografia. Saliento que as expressoes
faciais das pessoas negras demonstram ““[...] expressoes variadas de alegria, afastando a ideia
estereotipada de sofrimento ligada as questdes histdricas do periodo de escravizacdo e tdo
recorrentemente recuperada no cenario social” (Jovino, 2013, p. 8). Reflito que a ilustracdo faz
um rompimento com as imagens de semblante sofrido e triste predominantes em algumas
imagens de pessoas negras em LD, favorecendo a percepcao pelos alunos da sua identidade de
maneira orgulhosa e valorizada.

Além disso, 0s contextos em que ha pessoas negras sdo variados, no entanto as imagens
aparecem em um tamanho pequeno. Dessa forma, considero que o material poderia dar destaque

ao tamanho das imagens e contemplar outros contextos com énfase na realidade dos estudantes.
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Imagem 62: Sentidos en lengua espafiola V.2, p. 34

Valores

+ Compromiso social: Trabajamos por e bien comin,
entendido como construccion colectiva de fa que lodos y todas
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de las perscnas para el ejercco de sus ibertades.

« Respoto: y Ia riqueza de la humana como un valor
imprescindible para la cobesion social, la paz y la dignidad de las personas.
Principios

+ No discriminacién: Nuestro rabajo se fundamenta en el reconocmiento de que todas
las nifas, niftos y adolescentes deben tener la oportunidad de disfrutar de sus derechos
independientemente del origen nacional, éinico o socal, del sexo, idioma, religicn, opinion politica
© posiddn econdmica, los impedimentos fisicos o cualquier ora condicién de ellos o sus familias.
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:

Ejes estratégicos 3

+ Desarrollo de modelos educativos intercuturales:

- Formacién decente con enfoque intercultural (Diplomado y Cursos para docenles en servicio).
Li § Bilivgie (LEPIB en 18 escuelas normales del pais).

+ Programa de Atencion a nifios indige Escuelas (Equipo i de
EIB en ol D.F)

+ Asignatura de Lengua y Cultura Indigena (asignalura estatal para educacion secundaria en
localidades con 30% y més de poblacién indigena)

. (seis plantel ibicad Chiapas y Tabasco).

* Universidades Interculturales (nueve IES ubicadas en los estados de México, Chiapas, Ta-
basco, Puebla, Veracruz. Michoacdn, Guerrero, Sinaloa y Quintana Roo).

Incorporacién del enfoque de la EIB en procesos de reforma curricular:

- Reforma de la Educacion Basica.

- Reforma Integral de la Educacion Media Superior.

+ Reforma de la Educacion Normal

- Programas de soporte multimedia para la educadién en sociedades multiingdes.

Programa de Educacion Informal

Fefaas o ot An. 1940 Chsgo Fuat o o610, 4o 15.8 w106 1556

+ Sistematizacion y apoyo para ivas en educacion
+ Definicion, difusion y p 5n de 6nen i ¥ Bilingiie.
“F on del i ¥ valoracion de Ia diversidad cultural de México.

> y 29 0ct 2015,

18
ura’” y del prefyo
95, Da todos m

EN FOCO

Haz las cuestiones de respuesta escrita en el cuaderno.

1 iConoces la palabra "interculturalidad”? ;Sabes qué significa? Escribe una definicién para esa palabra
a partir de tus conocimientos acerca del término “cultura®, del prefijo “inter-" y del sufijo “-dad".
2 En tuopinion ccudl de las mejor la Por qué?

Rozpuesta per

i
i
H
2
3
a3
3
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Imagem 64: Sentidos en lengua espafiola V.2, p. 104

UNIDAD 4 - DONDE VIVE LA GENTE

» Entretextos

Respuesta parsenil. Objetivo: comprendar gobakmante ol texto.

1 Enel blog Abierto al publico, del Banco Interamericano de Desarrollo (BID), se publicé una infografia en
& 2015 queretrata América Latina y el Caribe como si fueran 100 personas. Obsérvala y comenta con tus
compafieros qué maés te ha llamado la atencién.

¢Cémo serian América Latina y el Caribe si fueran 100 personas? 3
2
P
20 entre Oy 14 2
35 blarces 77 eatro 18y 29 -E
I9 mestiZos 30 pntre 30y 65 2
2 shrodescandientes 4 o0 o8 68 :
66 o Sudiendrica b
1otro 27 an México y Amdrica Contral ]
7 o= ol Caribe Z
REHEY 51 mujeres 2
32 perty 3
40 espatol 3 49 hambires 3
2 mis de USSS0 por din
20 entre USS10-50 por dia ~

e B

S| AMERICA

e s g . LATINA

92 saben
loory
escribic

I ne saben

66 catéleon

4 otras religiones
B allucdn,

N OSTICos O Weos
44 con nceeso a internet

(27 con movil}

f p
54 cls acceso a ntemet
20 han siddo victimas de robo
' B0 no han sido victimas de robe

TN oambecen adecende wYBID

Foentos: BID, Banco Mandal, ONU, CERAL GEMA Petiiy Mg o) visas

.
TS
«
dica A 184 a0 Coogo Ferdl @ Ler 2610 &0 1908 fewe

Aegioaucho probca A

2 Completa los siguientes enunciados con datos de la infografia, /=== deriitee infeanasanas sl

(compransidn selectival.

De las clen personas:
Respucsts da: Sabe leer y
ascribk, ter andia, tiene agua

a lamayorparte..
b hacia la mitad... =

¢ la minoria...

d muy pocos...

que 5@ colares por dla, oto.

3 Relaciona las inform

es siguientes considerando los datos de América Latina y el Caribe.

Objetive: idantificar informacior pocihcas (comprongion dotallada).

| Mas que & 50%. Il Menos que el 50%.

a Esblanca, d Vive en Sudamérica.

b Es catdlica. | e Tiene mas que 30 afos. I

¢ Habla portugués. f Cobra entre 0 y 10 délares por dia. |

Na categoria producgdes literérias e nacionalidade dos autores e autoras, presente no

livro Sentidos en lengua espariola, do 2° ano, encontrei o seguinte quantitativo:
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Tabela 16: Levantamento de dados de producdes literarias e nacionalidade dos autores e
autoras - Sentidos en lengua espafiola V.2

Livro Sentidos Textos literarios Autores Nacionalidades Especificacao
en lengua da pégina
espafiola
Volume 2 Género: Poema Fabian Severo Uruguaio p.125
Titulo: Palabra
torta
Género: Poema Pablo Neruda Chileno p.126
Titulo:  Cofienso
gue he visto
Género: Poema Fabian Severo Uruguaio p.130
Titulo: “Poema
57”, noite nu Norte
Género: Conto Eduardo Galeano | Montevideo p.137
Titulo: La casa de
las palabras,
Género: Poema Federico Garcia | Espanhol p.138
Titulo: Caracola Lorca

Fonte: Elaboragdo propria (2022).

A producéo literaria presente no volume 2 apresenta producdes de escritores homens e
brancos, como podemaos observar, e, ha sua maioria, sdo do género poema. A literatura contribui
para o aprendizado, o enriquecimento cultural e de vocabulario dos estudantes na lingua
estudada. Dessa forma, a presenca de textos literarios deve abranger os demais géneros para
que os alunos tenham contato com e notem a diversidade que envolve a literatura. Além disso,
é importante que o LD contemple producdes femininas negras, uma vez que boa parte dos
nossos alunos brasileiros € composta por pessoas negras, principalmente em colégios publicos,
onde o LD em anélise foi utilizado.

A selecdo das producdes literarias no volume 2 dessa cole¢cdo marca o dominio da
masculinidade e da raca branca, enfatizando alguns canones da literatura, ou seja, os mais lidos,
conhecidos e que tém mais apari¢Bes nas colecdes de lingua espanhola. Pondero que o LD deve
mostrar, por meio de fotografias dos escritores ao lado das biografias, e mesclar os autores,
escolhendo producgdes de pessoas suleadas nos géneros e na raga. 1sso porque, de acordo com
Todorov (2014, p. 76), “a literatura pode muito [...] nos tornar ainda mais proximos dos outros
seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver”.
E pensando nesse poder que o livro deve escolher textos que tratem de tematicas proximas da
realidade dos nossos estudantes para que, por meio da leitura, seja possivel o desenvolvimento

critico e discursivo dos alunos durante as interpretacdes e a resolucdo da proposta de atividade
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contida no material. A frequéncia de producdes literarias apenas pelo género masculino
dificulta o contato com outros autores e autoras, mas é importante que essas producdes estejam
fazendo parte das atividades do LD, de maneira que as leituras e os textos possibilitem o

enegrecimento das referéncias, expondo intelectuais negros e negras atuais no LD.

Imagem 65: Sentidos en lengua espafiola V.2, p. 130

ENTRECULTURAS

4 Leeel
Justifica turespuesta. .. ¥

iay opina: ses la marca de identidad para el enunciador?

to
de nadie (2013),

NasOtros (2014) y
| viralata (2015}

2en 2076,

5 Enunodelos de la ponencia, Fabia dice que "la é otra vida. Alli tudo pode
acontecer”. Lee la historieta a continuacién y enseguida comenta si, cuando lees un libro, te pasa lo
mismo que a Enriqueta, personaje del historietista argentino Liniers. [ ober. g

ENRIQUETA LEYENDO gq} ’%

e, 1, Aidac

130 ‘

O volume 2 revela as pessoas negras em diferentes contextos e uma equidade nas
aparicdes. Ndo obstante, a producdo literaria contempla apenas homens brancos e poucos
géneros textuais. No entanto, mesmo com as imagens representativas, de maneira assertiva,
para as pessoas negras, € necessario enegrecer o material para que os alunos se sintam
contemplados nas apari¢fes no LD. Além disso, é importante que o professor esteja preparado
e que “[...] se posicione criticamente, desconstruindo as fragilidades e inadequacdes que 0
material possa conter” (Souza, 2016, p. 38), e isso de modo a complementar as atividades que
apresentam inadequagdes com relacdo as produgdes literarias e levar textos produzidos por
escritores negros e negras para a sala de aula.

Destaco, também, os dados, na primeira categoria, das imagens que contemplam o efeito
preto e branco ou gque sdo antigas e retratam épocas anteriores (similares ao efeito sepia),

dificultando o pertencimento racial dos personagens. E, com relacdo a interagdo de pessoas
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negras e brancas, sdo paginas em que podemos identificar a interacdo presente na mesma péagina
ou desenvolvendo atividades juntas.
Por meio do gréafico abaixo, é possivel visualizar a equidade nas presencas de pessoas

negras e brancas no volume 2, conforme apresentado na Tabela 14.

Gradfico 5: Identidades raciais negras e
brancas presentes no livro Sentidos en
lengua espanola V.2

B NUmero de paginas que contém
a presenca de pessoas brancas

B Numero de péginas que contém
a presenca de pessoas negras

B Numero de péginas que contém
imagens de pessoas com efeito
preto e branco

Ndmero de pdginas que contém
pessoas negras e brancas

Fonte: Elaboragéo propria (2022).

Na cole¢do Sentidos en Lengua Espafiola V.2, destinada ao 2° ano, observo que ha uma
equidade racial nas apari¢es de imagens. Isso porque temos 37% de imagens com pessoas
brancas e 37% com pessoas negras. Esse resultado é representativo da inclusédo e diversidade
no material. Essa igualdade promove uma valorizagéo da diversidade e das identidades raciais,

auxiliando para que os alunos se sintam representados no material.

5.3 Anélise da colecao Sentidos en Lengua Espafiola V.3

Com o objetivo de investigar a quantidade de vezes em que pessoas negras e brancas
aparecem no livro didatico (LD), realizei uma analise minuciosa das imagens. Na categoria
presenca de pessoas negras e brancas, presente no livro Sentidos en lengua espafiola, do 3°

ano, ao término da analise, obtive os seguintes quantitativos de dados:
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Tabela 17: Levantamento de dados da presenca de pessoas negras e brancas - Sentidos en
lengua espariola V.3

Livro Total NUmero de NuUmero de Numero de NuUmero
Sentidos en de paginas que paginas que paginas que de paginas
lengua paginas contém contém contém que
espafiola presenca de presenca de imagens  de contém

pessoas pessoas pessoas com pessoas

brancas negras efeito preto e negras e

branco brancas

Volume 3 192 18 10 05 04
Especificacdo p.15,  p.37,| p.37, p.38, | p.46, p.37,
das péaginas p.38, p.48,|p4l, pd5,|p47, p.38,

p.49, p.59, | p.48, p.66, | p.75, p.48,

p.66, p.68, | p.68, p.74, | p.86, p.118

p.74,  p.75,] p.101, p.87

p.84, p.94,]p.118

p.105, p.108,

p.111, p.118,

p.120, p.122

Fonte: Elaboragdo propria (2022).

O terceiro volume da colecdo Sentidos en lengua espafiola, destinado aos alunos do 3°
ano do Ensino Médio, na unidade 4, denominada “Nuestra América, nuestra Africa”, expde
uma atividade de pré-leitura, nas paginas 98 e 99, que vai abordar os objetos confeccionados
por povos africanos. Dando continuidade, o material traz alguns dados e leis que servem para
que os alunos respondam e ativem os seus conhecimentos relacionados ao texto que vira
posteriormente. Na pagina 101, € mostrada a imagem de uma escultura de Zumbi dos Palmares,
vinculada a um texto integrado a um site da web com informacdes sobre a comemoracao do Dia
da Consciéncia Negra no Brasil, além do contexto historico sobre toda vivéncia, as lutas e a
influéncia que o maior lider quilombola teve nas a¢des afirmativas e nas leis educacionais para
ainclusdo de cultura afro e afro-brasileira no meio educacional que tem como referéncia Zumbi
dos Palmares, explicando, também, o processo de criacdo do Quilombo dos Palmares na regido
do Nordeste brasileiro.

Tratar sobre Zumbi, no livro de lingua espanhola, corrobora a abordagem de temas que
fazem parte da realidade dos estudantes brasileiros e auxiliard os alunos a discutirem e
responderem as questdes de interpretacdo propostas pela unidade na lingua estudada.
Entretanto, para que haja melhor aproveitamento e participacdo dos estudantes na discussao do
conteudo, é pertinente que o professor esteja preparado e tenha conhecimentos sobre o0 assunto,

sem criar esteredtipos, e que os aprendizes reconhecam o valor/importancia que o lider
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quilombola teve/tem para a comunidade afro-brasileira. O LD poderia abordar o Quilombo dos
Palmares e a sua existéncia até hoje como Parque Memorial Quilombo dos Palmares, localizado
na Serra da Barriga, em Unido dos Palmares, Alagoas, além de exibir imagens e explicar sobre
as visitacoes e festividades que ocorrem nesse lugar. Estou de acordo com Camargo e Ferreira
(2014) ao tratarem que, se o professor ndo estiver preparado para esses debates, eles passardo
despercebidos e, durante a formacao ou a formagéo continuada, devem ser abordados assuntos
sobre raga/etnia.

A unidade 3, nomeada “Salud y respeto desde el principio”, exibe, nas paginas 66 e 68,
imagens de maternidade e paternidade relacionadas a de afetos, seja entre pai e filho ou mée e
filho. Essas imagens sdo pinturas em tela que simbolizam amor e cuidados dos pais. Dentre
essas representacdes encontra-se uma de um pai negro com seu filho. Além dessas pinturas,
dando seguimento a tematica central da unidade, na pagina 68, podemos identificar varias
outras mées de diferentes identidades raciais, inclusive maes negras, demonstrando o cuidado
materno. Essas imagens, para Jovino (2013), séo relacOes efetivas que proporcionam uma
(des)construcdo de esteredtipos atrelados as relacdes familiares e que demonstram sorrisos e
unido entre as familias negras.

Na pagina 74 da mesma unidade, sdo perceptiveis registros representando familias de
distintas identidades raciais e de género. Ha trés familias com representatividades negras
presentes nessa atividade: na primeira imagem, uma familia composta por pai, mée e dois filhos:
na outra imagem, uma mée negra com dois filhos; e a terceira familia € composta por dois pais
brancos, uma crianga negra e uma crianca branca. Acredito que a selecdo das imagens e as
variagOes das realidades familiares presentes no meio social de hoje contribuem para o
reconhecimento familiar e o pertencimento da identidade negra, com o aspecto de alegria, boas
vestes e cuidados presentes nas fotografias, vinculados aos cabelos soltos e naturais,
demarcando orgulho ao pertencimento racial negro.

As imagens também fazem uma ruptura com representacées de parentescos do periodo
da escravizacdo, visto que ndo apresentam mulheres negras exercendo atividades domésticas
ou de cuidadoras dos filhos dos senhores ou homens negros executando trabalhos bragais. Como
ja foi dito, pondero que essas imagens, no livro, promovem um reconhecimento e a aceitacéo
dos fendtipos e da relagdo familiar, ampliando ndo s6 o reconhecimento dos estudantes, mas
fazendo também com que o jovem negro se orgulhe da sua familia e da sua ancestralidade.

S4o, pois, relagdes de convivio afetivo como o seio familiar, que é uma fortaleza para a

grande maioria das criangas negras e que compartilham seus costumes e tracos culturais para a
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comunidade em que vivem. O livro ndo traz estere6tipos com relacdo ao nimero volumoso de

parentes na mesma familia negra, apresentando um grupo pequeno nas familias representadas.

Imagem 66: Sentidos en lengua espafiola V.3, p. 101

i, 18320 Cligo

Rz oy

—F

-
LEE ]
Haz las cuestiones de respuesta escrita en el cuaderno.
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Ya lo sabes
o Rosoussta parzonal. Objethvo: achver (0o CONoCaMIBNMon Proy o 2 do los génaros de la osfora periadist!
En diarios hay textos de géneros. . entre los los que
a Avisos clasificados. d Editoriales. g Reportajes.
b Articulos de opinion. e Entrevistas. h Resenas.
< Cronicas. f Noticias. i Tiras comicas.

El texto del siguiente apartado es periodistico. ;Cual te parece que es su género? ;Por qué?

El titulo del texto que vas a leer a continuacion es “"Dia Nacional de Zumbi: despertando la conciencia Negra
en Brasil". ;De qué crees que trata? ;Conoces al personaje que se cita en el titulo? ;Qué sabes de él?
Rospucsta pemon. Objetivos: aclivar l0s ConocInantos provios y foamular hipGtesis acerca dol tomm dof tux

LEn tu o do es el 20de bre? ;Sabes qué se conmemora ese dia?
Respussta por ocimieAGs previos acorce dut terma el texto.

2l Objotive: sctivar kos con

Lee el texto a continuacién, publicado en el sitio web de una de v El autores
brasilef itor y mil del imi negro. Te pr dos objetivos de lectura:

reflexionar sobre la historia y la cultura afrobrasilefas:
identificar las caracteristicas del articulo periodistico de opinién: como se pi las infor i Y
qué recursos se usan para tratar del tema en cuestion.

BN

telesur

Dia Nacional de Zumbi: despertando la conciencia Negra en Brasil

Por: Davi N

Publicado 25 noviembre 2015

1 El 20 ¢e noviembre se celebra la vida del lider de la
resistencia afrobrasilena al tliempo que se reafrma la
posicion de Brasi como el primer lugar donde los Negros.
consiguieren la libertad en las Américas.

Una estatua del lider @e la resistencia afrobrasiloda
Foto: Vivasalvad . b

i
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Imagem 67: Sentidos en lengua espafiola V.3, p. 66
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Imagem 68: Sentidos en lengua espafiola V.3, p. 68
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Imagem 69: Sentidos en lengua espafiola V.3, p. 74
UNBDAD 3 - SALUD Y RESPETO DESDE EL PRNCIIO

12 ;Qué argumentos se utilizan para defender |a tesis del texto? Identifica las afirmaciones verdaderas
Yy las falsas. otetivos: compronder datatadaments & fdentficar un elkmento de ka constnecion compasiclonal del 19x10.
a Los golpes y bofetadas en la infancia producen problemas mentales y alcoholismo.
b Laviolencia contra los adultos se ve como mala, pero la violencia contra los nifos se ve como *normal”. v

¢ El hecho de pegar a los nifios no es tan malo porque no esta comprobado que genera problemas en la
vida adulta.

d La agresion fisica a un nifo es un crimen y un atentado contra los derechos humanos, de la misma forma
que seria pegarle a un adulto o practicar la tortura. v

e La violencia contra los nifios solo se ve como algo malo si genera efectos negativos en el futuro, mientras
que la violencia contra el adulto siempre se ve como algo malo. v

f Laausencia de consecuencias comprobadas en la vida adulta no hace que el hecho de pegarle a un nifio
deje de ser un error como seria usar otros “métodos” antiéticos para lograr otros objetivos. v

» Entretextos

1 Observa las siguientes imagenes y haz lo que se te pide a continuacion. i
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i, Ob) r-‘ war criticar

2 Lee el mgunente fragnemo de un amculo publicado en Lna revista cientifica y luego contesta las preguntas.

Para analisar as situacfes em que pessoas negras sao retratadas no livro Sentidos en
lengua espafiola, do 3° ano, utilizei a categoria contexto. Nessa categoria, identifiquei e
contabilizei o nimero de vezes em que pessoas negras sao representadas em diferentes situaces

ao longo do livro. Apo6s a analise detalhada, os resultados revelaram o seguinte quantitativo:
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Tabela 18: Levantamento de dados dos contextos em que aparecem as pessoas negras
- Sentidos en lengua espafiola V.3

Volume 3 Estudantes p.38, p.118

Crianca em trabalho infantil p.41

Profissdes: Meédico, Pesquisadoras; | p.38, p.48
Autbnomos, Operéria; Pintor;
Estudante e Policial

Ilustracdes de desenhos e pintura s p.37, p.45

Familia p.66, p.68, p.74, p.76

Lider quilombola p.101

Fonte: Elaboracéo propria (2022).

Na primeira unidade, intitulada “Los mundos del trabajo”, na pagina 38, ha imagens de
pessoas desenvolvendo diversas atividades laborais, e, dentre essas pessoas, ha brancas e negras
exercendo profissdes.

Nesse contexto de variadas profissdes exercidas por pessoas negras, torna-se o LD,
como apregoam Camargo e Ferreira (2014), um espelho para os alunos, contribuindo para que
se reconhecam no material. Examino as selecdes das representacdes profissionais trazidas na
pagina 38 do material como oportunas, pois as fungdes exercidas pelas pessoas negras sdo
atividades que requerem uma formacdo académica. Dessa maneira, o livro didatico esta
colaborando significativamente “[...] para a desconstrucao do estereotipo de que negro somente
exerce profissdes de menor poder ou status na escala social como, por exemplo, empregadas
domeésticas ou trabalhadores bracais [...]” (Jovino, 2013, p. 8). Logo, sdo rompimentos dessa
magnitude que ajudardo os alunos negros a se identificarem com diferentes profissdes que,
durante muito tempo, foram e ainda sdo classificadas como sendo desempenhadas apenas pela
branquitude. Durante muito tempo, os LD, a midia e inclusive o senso comum da sociedade
categorizaram as atividades que podem ser executadas por pessoas negras e por pessoas
brancas. Para Camargo e Ferreira (2014, p. 173), as pessoas brancas exercem profissdes que
sd0 “intelectualizadas” e que exigem uma graduagcdo, como, por exemplo, médicos,
pesquisadores e militares. Com a vasta selecdo de cargos, o livro propicia que os estudantes

negros consigam almejar fungdes como essas sem criar estere6tipos sobre os futuros oficios.
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Por outro lado, as paginas 41 e 45, que vao seguir com a tematica de trabalhos, na mesma
unidade, apresentam fotografias que contrapem os trabalhos nas paginas anteriores, ja
mencionadas anteriormente. A primeira imagem, na pagina 41, é de uma crianca negra que esta
desenvolvendo atividades domésticas de trabalho infantil e, ao lado da foto, ha um texto retirado
de uma pégina da web com o titulo “Organizacion Internacional del Trabajo”, o qual vai
discorrer sobre o trabalho infantil e os prejuizos que as criangas tém por desenvolverem
trabalhos de forma ilegal, como a falta de acesso a escola, por exemplo. Depois do texto, esta
presente uma proposta de atividade interpretativa que vai auxiliar na discussdo em sala de aula
sobre os maleficios do trabalho infantil.

Seguindo na mesma unidade, na pagina 45, encontram-se algumas imagens de formas
de trabalhos executadas em diferentes épocas, e, dentre elas, estd disposta uma imagem
tradicional dos livros ao representar 0s negros no periodo escravocrata. A atividade proposta
pede que os alunos observem as imagens e as relacionem com as defini¢cdes de cada momento.
Para a imagem a que me referi acerca do trabalho escravo, a atividade apresenta o conceito de
“esclavitud”. Considero, a proposta de atividades e as imagens assertivas em relacdo as
possibilidades de discussdes sobre o trabalho infantil e a escravizacdo. E relevante que o
professor aproveite a situacdo e promova uma discusséo de conscientizagdo sobre as condic¢oes
de trabalho e as desvantagens que podem ser proporcionadas de maneira ilegal. Além disso, na
pagina 41, o LD poderia destacar uma fotografia de uma crianca branca, uma vez que néo é

apenas a crianca negra que € submetida ao trabalho infantil.
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Imagem 70: Sentidos en lengua espafiola V.3, p. 38

Haz las cuestiones de respuesta escrita en el cuaderno.

conacimenio

e «

(Qué es "trabajo” para ti?

Observa las imagenes siguientes y reflexiona: ;jrepresentan actividades de trabajo? ;Por qué? Compar-
te tus conclusiones con tus companeros.
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Imagem 71: Sentidos en lengua espariola V.3, p. 41

.Ya has leido una entrevista? En caso afirmativo, ;quién era el entrevistado? ;Cudl era el tema?
:Qué te llama mds la atencidn en una entrevista: el entrevistado o el tema? ;Por qué?

Echale un vistazo a la entrevista que viene a continuacién. ;Qué puedes identificar sobre su tema, el
entrevistado y el soporte de publicacion? fesowesa personal Objetive: s b potesss oo o woxta,

FrofesorProfes
dizporiblo @
ruportajes y al
car (

na sere Intiulada “Preguntas y mspoastas”
6n de la OIT, donde hay noticias,
) osible identificar agunas

f nprendier

Lee para saber mds

), porgue 20N ob I cues

stan en fexio, 40
Lee el texto a continuacion. Te proponemos dos objetivos de lectura:

+ reflexionar sobre el trabajo infantil y juvenil;
+ identificar algunas caracteristicas de la entrevista periodistica escrita: como se presentan las informacio-
nes y qué recursos se usan para tratar del tema en cuestion.

R =

o 5y ke o e renTRmY YR WS TR Ty e indes 7w - -

Sactores

T bt s Acwr o do ke OFT - Bethace i de b 017 Sun fiator inn + Proguntios y res puistas sobire b rvididad ocelts de s rihss -

Preguntas y respuestas sobre la realidad oculta de los
nifos en trabajo doméstico

El recién aprobado Convenio N.° 189 de la OIT y

la Recomendacidn N.© 201 sobre trabaojo decante
para los trabcjadores domésticos tienen por objetivo
proteger y mejorar las condiciones de vida y de
frabajo de millones de trabojodores en todo el mundo,
quienes tienen pocos -si tienen alguno- derechos
loborales. Son muchos los nifos que frabajan horarios
prolongados como coloboradores domésticos,
realzando tareas como limpiar, planchar, cocinar,
cuidar de otros nifos o jardineria, enlugarde r ala
escuela. OIT EnLinec habld conlos expertos de la OIT
Martin Oelz {TRAVAIL) y José Ramiraz (IPEC) sobre la
situacion actual de los nifos trabajadores domeésticos
y sobre las repercusionas positivos que al nuavo
Convenio vy la Recomendacion pueden tener sobre
sus vidas.

FEPRODLCEN
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Imagem 72: Sentidos en lengua espafiola V.3, p. 45

~=

2 Estas imagenes presentan diferentes relaciones de trabajo. Observalas y relaciénalas con las defini-
ciones de formas de trabajo a continuacién. 71l «= oo el roet-sofeenr ey S s

dentificar rlacio

a Inglaterra, entre 1310y 1320, |

OTHE IS W LSIAIY

Miniatura de hombres cogiendo trigo con hoces, en |a pagina de agosto de un
calendario. Atribuida a Queen Mary Master, La Bibkoteca Britdnica, Londres.

E b Hispanoameérica, aproxlmadamente 1590. ¢ Brasil, 1823. w

g

£ 3

8

g

N llustracsdn del libro Narratio regionum indicarum per Aldeia dos indios carpados (1823), de Carl Friederich von

& hispanos quosdam devastattarum (Bartolomé de las Casas, Martius y Johann Baptist von Spix. Litografia,

o 1598), de Jean Théodore de Bry. Grabado. Bibboteca 48 cm x 67 cm. Museus Castro Maya, Rio de Janeiro.
Nacional de Francia, Paris.

d Brasil, 1834, e Espana, 1882.

COLECCION PRIVOATARCE LD

Negociante de tabaco (1834), de Jean-Baptiste Debret. La tejedora (1882), de Joan
Litografia sabre papel, 32 cm x 23 cm. Museus Castro Maya, Planzlia i Rodriguez. Oleo sobre
Rio de Janewra lienzo, 182 cm x 142 cm., .
Caleccidn privada, Barcelona. £y

Na categoria producdes literarias e nacionalidade dos autores e autoras, presente no

livro Sentidos en lengua espafiola, do 3° ano, encontrei o0 seguinte quantitativo:
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Tabela 19: Levantamento de dados de produc6es literarias e nacionalidade dos autores e
autoras - Sentidos en lengua espafola V.3

Livro Textos literarios Autores Nacionalidades Especificacdo
Sentidos en da pagina
lengua
espafiola
Volume 3 Género: Poema Pablo Chileno p.133
Titulo: Oda al hombre Neruda
Género: Poema Pablo Chileno p.136, p.137
Titulo: Al pie desde su nifio | Neruda
Género: Poema Nicolas Cubano p.139
Titulo: Canto negro Guillén
Género: Poema Federico Espanhol p.145
Titulo: Romance de | aluna, | Garcia Lorca
luna

Fonte: Elaboracéo propria (2022).

Segundo os dados acima, podemos destacar que o género predominante € poema, € 0S
autores sdo todos do género masculino. Dentre 0s quatro poemas disponiveis, apenas um é de
um escritor negro, Nicolas Guillén, poeta cubano e representante da poesia negra. O poema
presente no LD, denominado “Canto negro”, encontra-se na pagina 139, que compde o apéndice
do material e traz o referido poema juntamente a algumas perguntas de interpretacao textual e
a biografia do autor.

O poema lido apresenta um ritmo poético, além de palavras que fazem referéncia a
danca congo, popular em Cuba. Além disso, a mensagem contida no texto é de anunciar as
raizes africanas através do texto literario e da literatura afro-cubana. O escritor demonstra a
exaltacdo e o orgulho da cultura afro. Com a escrita, é possivel divulgar e deixar os costumes
africanos serem difundidos até hoje, a exemplo do congo, uma danca popular de origem africana
que utiliza tambores e uma coreografia reveladora da identidade negra.

Reflito que a literatura produzida por escritores negros carrega uma grandiosa
valorizacdo identitaria, além de aspectos culturais e religiosos dos povos afro. Para que o
professor possa explorar, ainda mais, esses enfoques e muitos outros, é importante que tenha
passado por uma formacdo que valorize as questBes raciais negras e, para além disso, que 0
discente seja curioso e tenha satisfacdo em ir além do que o LD contempla. Tendo isso em vista,
“o professor precisa mostrar aos alunos a riqueza cultural em se conviver na diversidade e

combater o racismo nas salas de aula” (Camargo; Ferreira, 2014, p. 179), buscando outras
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informacdes sobre a mensagem do poema, ndo explorando apenas a sua forma/estrutura, mas
também os enfoques linguisticos e a informacédo contida na produc&o literéaria.

O livro poderia trazer o poema dentro das unidades, e ndo no apéndice, pois acredito
que seja dificil, depois de ja ter abordado as atividades propostas no inicio do livro, o professor
e, até mesmo, o aluno utilizarem a proposta disposta no final do material. Outro detalhe
importante € mesclar as autorias com textos de criacdo feminina e masculina, de preferéncia
que haja uma equidade racial negra entre os textos. Na informacéo trazida sobre a vida do autor,
0 material poderia agregar a imagem dele para que os alunos conhecam de quem € a obra e de
qual identidade racial faz parte.

Diante das informagdes exibidas dentro dos contextos escolhidos para a geracdo de
dados da colecdo Sentidos en lengua espafiola, observo que a representacdo negra contida nas
imagens é favoravel para que os estudantes negros se sintam orgulhosos da sua identidade
racial. No entanto, ndo h4 uma equidade entre as apari¢fes de negros e brancos, ja que sempre
0 branco aparece com mais frequéncia. Mesmo havendo um grande avango nas abordagens
negras contidas no LD, elas mostram a adequacao e discussdes que regem a Lei n® 10.609/2003,
mas que necessitam de melhorias e mais aparicdes equitativas. A selecdo de textos literarios
com diferentes géneros também € importante para que os estudantes conhecam e tenham
contato com outras expressoes literarias. Além disso, é importante também que a producao seja
de homens e mulheres negras, brancas e de “[...] outras vozes latino-americanas, a fim de
‘sulear’ [...]” (Kleiman, 2013, p. 40), dando ouvidos a producfes de escrevivéncias suleadas

com tematicas decoloniais.
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Imagem 73: Sentidos en lengua espafiola V.3, p. 139

Repeodclo robxts At 184 g Coclgo Peral n Ley 3610, de 19 do v nrode 1568,

“®

1 Observa las imagenes que ilustran la portada de la unidad 4 y responde a las siguientes preguntas.
Q“'x 2 Rospuasta esperda: objetes de anto producikios por pueblos de Amdrica y Atrica.
" 2 ¢Qué se representa en las imagenes? Obletivo: comprandor glatalmunte os lextos.
3 ¢4 z Respuosta espurnda s Imaganes muestran diderentess oxprosiones
b AOUé relacion tienen con el temade la unidad?  siescos do cuturas :lmmvca?:’as y africanas. Esas culturas forman perte
= e de la stona de América Latna Objetive: relacionas lenguaje no veehal con

¢ ¢Queé aspectos artisticos destacan? enguge verbul,
Aespuosia esperaca: la armonia de formas y colares, ol use estético de clementos de |a naturaleza (como ks sem b, por cemplo)., la
ropresentacidn de tradiclones culturales, ate. Objetivo: idontificar caractonsticas del lenguaje no verbal.

2 Paraampliar tus conocimientos, forma un equipo con algunos compaiieros y, juntos, busquen imagenes
de objetos producidos por pueblos de América y Africa, investiguen sobre sus caracteristicas estéticas y

Respuasta personal. Profason®rolesora, para empt hcar o
sobre lo que representan en las culturas donde se producen.  cue e pusce mwestigar sercs de las carsctens toas y los
signliicacos de objetos anisticos producidos por pucbios de Amdsica y Africa, sugenmos ¢l sitio web del Museu do Arte Indigena (dlsponile en
<warw.maimuseu.com be/#acena/cl ng, lecha de consulta: 2 mar. 2018) y del Museu Afre-trasileim (disponitie en chtipd’Awaw.mafro.ceaoulba

. o be, 2016, Objetivo: estimular s invastigacion y la ampliacion de conocimientos.

1 Vas a escuchar y leer el poema “Canto negro”, de Nicolds Guillén. A partir del titulo, ;qué te imaginas
en? sobre el contenido del texto? Aesivass personal Objetivo: foemiar b potesis

1 2 Escucha el poema. Pon atencién a las palabras, al ritmo y a la sonoridad del texto. Enseguida responde
a las preguntas.

3
Y
Canto negro §
{Yambamba, yambambé! ¢l negro canta y se va.
Repica el congo selengo, Acuemere seremid;
repica el negro bien negro; aé
yambd,
congo solongo del Songo
; X aé.
baila yambé sobre un pie.
Tamba, tamba, tamba, tamba,
Mamatomba,
tamba del negro que tumba;
serembe cuserembd. tumba del negro, caramba,
El negro canta y se ajuma, caramba, que el negro tumba:
el negro se ajuma y canta, ivamba, yambé, yambambé!
GUILLEN, N. Canto negro. In: Nicoki s Guitkén pava nilos. Edicion preparada por Angel Augier.
Madrid; Ediciones de la Torre, 1997. p. 32
\

Nicolas Guillén nacié en Camagiey, Cuba, en 1902. Es considerado el maximo represen-
tante de la llamada poesia negra centroamericana y poeta nacional de Cuba, Participd
intensamente de la politica cubana. Publico su primer libro, Motivos de son, en 1930.
Esta publicacién da inicio a una nueva ctapa de la poesia cubana, pues, por vez pnimera,
el pueblo negro del pais se ve retratado con sus costumbres y su vocabulario peculiar.

En 1931, publicd el libro Sdngoro cosongo, en el que prosigue la basqueda por las rai-
ces africanas. Fallecié en 1989, Otros libros del autor son: West Indres Ltd (1934), Cantos
para soldados y sones para turistas (1937), El son entero (1947), La paloma de vuelo popu-
lar (1958}, Poemas de amor (1964), El gran zoo (1967), La rueda dentada (1972), £l diario
\aue a diario (1972} y Por el mar de los Antillas anda un barco de papel (1977).

fuente dela informacidn: <www ecured. cu/Nicolis_Gudlén > Fecha de consulta: 2 mar 2016,
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Grdfico 6: Identidades raciais negras e brancas
presentes no livro Sentidos en lengua
espanola V.3

B NUmero de paginas que contém a
parecenga de pessoas brancas

® Numero de paginas que contém a
presenca de pessoas negras

H Numero de pdginas que contém
imagens de pessoas com efeito preto
e branco

Numero de pdaginas que contém
pessoas negras e brancas

Fonte: Elaboracéo propria (2022).

Com a utilizacdo do grafico para expor os dados da Tabela 17, observo que a
branquitude permanece ocupando o lugar de prestigio no LD, com 49% de aparicBes. Ja a
populacdo negra teve 27% de apari¢cdes. Observo, assim, que 0 negro segue tendo suas
aparigdes em segundo plano e com numero reduzido de vezes dentro do material didatico.

A discrepancia nos materiais didaticos revela uma persistente desigualdade na incluséo
das identidades raciais nos livros pesquisados. Mesmo com 0s avangos encontrados
relacionados as imagens, aos contextos e as producgdes literarias de autores negros e negras, as
poucas apari¢fes demonstram a necessidade urgente de promover mais equidade e diversidade
no LD.

Os trés volumes da cole¢do apresentam um avanco significativo e que contribui para a
valorizacgdo identitaria dos estudantes, no entanto é necessario que haja um enegrecimento das
atividades, dos autores e das imagens presentes no LD. O professor deve ser um canal para
contemplar o livro e abordar/apresentar aos seus alunos outros textos de autores e autoras
negros, além de imagens de pessoas negras em situacdes assertivas e que motivem os alunos a

se orgulharem da sua identidade negra.
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CAPITULO 6: CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS FUTURAS

Portanto, mais importante do que o privilegiado dar a voz, é preciso que ele dé os
ouvidos (Souza, 2016, p. 80).

Ouvir-nos em diferentes cendrios da educacdo é fundamental para que ndo haja o
silenciamento da raca negra e suas producfes. Nao precisamos que o privilegiado nos dé voz,
pois nos ja a temos. As nossas vozes ecoam para além da sala de aula e ganham outras
dimensdes, seja mediante pesquisas de cunho cientifico como esta ou projetos desenvolvidos
por estudantes da graduacdo, ou comemoragdes nas escolas com ressignificacbes e sem
esteredtipos. A mensagem de Souza (2016), contida na epigrafe, me acompanha desde a
graduacédo e me impulsionou a fazer com que as minhas pesquisas fossem e sejam ouvidas por
outros, ndo soO por professores de lingua espanhola, mas por todos que tenham interesse e que
defendam a luta por uma equidade na educacao e nos livros didaticos.

Foi esse ouvir as outras vozes, em especial as que foram e tiveram as suas identidades
silenciadas em livros didaticos e com as quais tive contato na disciplina Historia, que forneceu
inquietacOes para que, quando eu me tornasse professora, visualizasse o meu LD com olhares
outros, com a intencdo de complementa-lo quantas vezes fosse necessario e reconhecer que a
minha sala de aula é constituida por uma pluriversidade, composta por vivéncias Unicas e

similares, mas que eu devo estar sempre pronta para intermediar as discussoes e ouvi-las.

Em qualquer sala de aula, por mais similares que possam parecer os alunos, a
diferenca esta presente, seja em termos de cultura, género, raca e etnia, classe social,
orientacdo sexual, necessidades diferenciadas, ou outros, o que evidencia a
necessidade de um olhar mais atento do professor a essas questfes. A sala de aula é
um espago rico, completo e complexo por exceléncia, para o qual individuos trazem
duas distintas formagdes e interagem a partir das diferengas e semelhangas (Tarini;
Ribeiro, 2009, p. 87).

Estar aberta e preparada para mediagdes discursivas desenvolvidas em sala de aula
torna-me uma profissional inclusiva e conhecedora da pluralidade estudantil que compde as
minhas salas de aula, além de ter e aprimorar olhares criticos para os livros didaticos que séo e
serdo utilizados na minha atuacdo pedagogica. Concordo com Tarini e Ribeiro (2009) ao
ponderarem que é indispensavel fazer avaliacfes constantes dos materiais de ensino, uma vez
que é por meio dessas analises didrias que o educador percebera se o seu material ¢ adequado
ou necessita de complementos para atender a demanda dos estudantes e obter resultados no

processo de ensino e aprendizagem.
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Todavia, para que o professor perceba e priorize a avalicdo do seu material didatico, é
necessario que o preceptor tenha passado por uma formacao consistente e tenha discutido nas
disciplinas temas relacionados as questdes sociais identitarias e de elaboracdo de material
pedagdgico. A interferéncia do professor sobre esses recursos didaticos é importante, pois
muitos consideram que o LD ja esta pronto ou o confundem como sendo o Unico material
didatico, ou que é apenas utiliza-lo e aplicar as propostas que estdo contidas nele. No entanto,
é necessario modificar, adaptar e adicionar novas abordagens que sejam proximas das
realidades dos estudantes e que contribuam de maneira favoravel no processo de ensino e
aprendizagem deles.

Outro aspecto importante é o fator tempo e a desvalorizacdo que muitos educadores
enfrentam na carreira educacional. Para ter um bom salario como professor, é necessario ter
uma carga horaria de aulas elevada ou trabalhar em mais de uma instituicdo. Sendo assim,
muitas das vezes o tempo para complementar o material ou elaborar uma atividade é inexistente,
fazendo com que o professor adote o livro como o seu roteiro do ano letivo e, inclusive, dos
planejamentos anuais. A classe de professores e professoras deveria e deve receber
renumeracao correspondente a suas atividades trabalhistas, uma vez que, além de terem tarefas
na sala de aula, ao chegarem em casa continuam desenvolvendo os trabalhos com inUmeras
atividades, como planejamentos, diarios, elaboragdes e correcdes de atividades/verificacdes de
aprendizagem.

Destaco que, por meio das lutas dos movimentos sociais negros e das legislacdes que
pregam a abordagem das questdes raciais negras nas escolas e nas disciplinas, como, por
exemplo, a Lei n° 10.639/03, reconhego 0 meu dever de trabalhar assuntos relacionados a essas
questdes raciais negras nas minhas aulas de lingua espanhola, que ndo buscam apenas explorar
assuntos gramaticais. Assim, a minha pratica e 0s meus materiais pedagogicos devem
contemplar essas questbes identitarias negras, reconhecendo as producdes suleadas e
decolonizando os saberes eurocéntricos.

Com o intuito de responder ao questionamento central para concretizacdo desta
pesquisa, referente a como se encontram as questdes sobre identidades raciais negras nos livros
didaticos e se estdo sendo, realmente, abordadas como assuntos que possibilitem o
desenvolvimento critico dos estudantes nas aulas de espanhol como lingua estrangeira, realizei
0 processo de andlise de duas colecdes escolhidas dentre trés que foram aprovadas no PNLD
2018. S&o elas: a colecdo Cernania Joven e Sentidos en lengua espafiola. Mediante a separacao

em imagens com disposi¢do de pessoas negras, 0s contextos em que aparecem as producoes
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literdrias e quem sdo os autores, 0s géneros textuais que aparecem e a nacionalidade dos
escritores, obtive a geracdo de dados e consegui as respostas para 0s meus objetivos.

A partir da comparacgédo dos dados gerados, observei que as duas cole¢des apresentam
abordagens que contemplam as identidades sociais de raca negra, exibindo-as em diferentes
contextos, que possibilitaram o reconhecimento e o orgulho racial negro por parte dos
aprendizes negros e negras. No entanto, ressalto que essas apari¢des deveriam ser exibidas com
imagens em um tamanho maior no LD.

No outro objetivo especifico, que esta relacionado a verificagcdo da producao literaria no
que se refere as abordagens, isto é, se € trabalhada de forma decolonial, observei que, dentre 0s
seis livros analisados, apenas trés contemplam textos que envolvem a decolonialidade, isso
porgue os poemas apresentados no V.2 da colecdo Cernania Joven, intitulados “Rotundamente
negra” e “El cabello de Ilari”, escritos por Campell Bar, abordam temaéticas de orgulho e
valorizagéo da identidade negra, assim como o poema contido no V.1 da cole¢do Sentidos en
lengua espafiola, intitulado “Me gritaron negra”, da autora Victoria Santa Cruz, e, no V.3 da
mesma colecdo, o poema de orgulho racial negro escrito por Nicolas Guillén, com o titulo
“Canto negro”. Essas producdes se enquadram no viés decolonial, pois proporcionam a
visibilidade das identidades negras e suas vivéncias reais.

E evidente que os autores e autoras negros ndo ocupam um lugar de protagonismo nos
LD com as suas produgfes textuais. E isso é visivel com base nos dados apresentados nas
tabelas, em que se nota a predominancia de producdo de autores masculinos e brancos,
dificultando, assim, o contato dos alunos com criagcdes que valorizem identidades sociais
diversas, principalmente as identidades negras. Além disso, o numero de autores que
contemplam as vozes do Sul, nas colecbes analisadas, € minimo, dificultando o contato dos
estudantes com outros autores, propagando, com efeito, o silenciamento de outras vozes.

Estabeleco que, diante das informacGes reunidas, ha uma grande disparidade com
relacdo a presenca de pessoas brancas e negras nos livros analisados e que a representatividade
negra ocorre, mas sem uma equidade racial, isso porque os brancos seguem sendo prestigiados
com um numero maior de aparicdes, sejam elas em forma de imagens ou nas producdes
literarias.

Outros aspectos significativos que gostaria de destacar se refere as apari¢fes das
histérias em quadrinhos quando sdo apresentadas nas colecdes analisadas. Os personagens
contidos nas narrativas graficas sdo todos de pele branca, mas é necessario ressaltar a existéncia

de quadrinhos com personagens negros e negras, a exemplo da turma da Monica, que tem a
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personagem negra Milena. Nas cole¢Bes Cernania Joven e Sentidos en lengua espafola, ha
uma grande aparicdo de imagens e trechos das historias em quadrinhos nas trés cole¢Ges, sendo
que no V.1 e V.2 aparecem, no entanto com pouca frequéncia, ja no V.3 das duas colecfes ha
predominancia de imagens e atividades que contemplam esse género, sendo notaveis varios
exemplos no V.3 da segunda cole¢éo principalmente. Porém, a representatividade desse género
nos livros didaticos ainda silencia a visibilidade negra dos personagens. Neste caso, o papel do
professor critico, avaliador e decolonial é imprescindivel para complementar o material,
trabalhando com esse género e expondo personagens negros e negras.

Por meio da interpretacdo dos dados, observo que tivemos um razodvel avanco na
contemplagdo da representatividade negra no LD. Isso se deve ao Movimento Negro e aos
pesquisadores que lutam pela causa da equidade racial negra, denunciam, reivindicam e
desenvolvem pesquisas e acdes com solidez, além de trabalharem muito e batalharem para o
ndo silenciamento dessas identidades, sempre em busca de novas reivindicacbes e da

manutencgéo dos regimentos educacionais brasileiros. 1sso porque 0 movimento

[...] reivindicou e introduziu no sistema de ensino a pluralidade cultural, mesmo que
ainda como tema transversal; introduziu, através de uma acéo paralela e continuada,
junto a alunos e professores, a historia e a cultura do povo na Africa e no Brasil;
reconstruiu, em grande parte, a identidade étnico-racial, a autoestima, o autoconceito
e a organizacao politica do negro (Silva, 2022, p. 137; 139).

As evidéncias examinadas nas duas colecGes apontam que, mesmo com todas as
atuacdes do Movimento Negro, das legislagdes e dos intelectuais que lutam e reivindicam o ndo
silenciamento e a equidade racial negra, os livros ainda apresentam o0 protagonismo da
branquitude nas imagens, nas producdes literarias e nos diferentes contextos. Os negros, mesmo
ocupando cargos e locais de prestigio, ainda apresentam participacGes insuficientes nos
materiais, 0 que deixa evidente que ndo ha uma igualdade entre o branco e o negro no LD.
Sendo assim, seguimos lutando para que a educacéo seja inclusiva, e 0s recursos educacionais
também. As reivindicacbes dos movimentos ndo devem parar e, sim, seguir ampliando e
alcancando novas legislacbes, modificando as ja existentes, com foco na equidade, e nos
professores também devemos ser as vozes desses movimentos nas nossas praticas educacionais,
levando em consideracao as investigacdes conduzidas pela 6tica da LA, da interculturalidade e
da decolonialidade em perspectiva suleada.

Pretendo que esta pesquisa contribua para que estudantes da graduacéo, professores e

pesquisadores instiguem olhares outros e desenvolvam outras investigacfes que, assim como
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esta, contribuirdo para uma sociedade mais inclusiva, justa e que saiba reconhecer a diversidade
que compde este pais e 0s nossos ambientes de trabalho educacional.

Tal investigagdo me proporcionou reconhecer a importancia de enegrecer, como aponta
Paraquett (2018), ndo s6 os meus saberes, mas minhas ideologias, minhas praticas pedagogicas
e meus recursos didaticos, possibilitando que as minhas aulas de lingua espanhola sejam um
ambiente de (re)construcdo e valorizacdo identitaria. Ademais, espero que por meio desta
pesquisa surjam outras analises e reflexdes futuras. E fundamental que mais estudos sejam
realizados para se compreender a desigualdade racial negra nos recursos utilizados com
finalidades educacionais, destacando a relevancia da representatividade equitativa a fim de
fomentar a inclusdo de vozes auténticas, e que possamos sempre salientar a predominancia
negra no nosso fazer educativo, fazendo com que 0s anseios escritos no poema da escritora
negra brasileira Carolina Maria de Jesus sejam realizados: que ndo s6 no ambiente da sala de
aula o negro e a negra sejam felizes, mas que também em nosso pais. Por fim, que ninguém fuja

de nos, pessoas negras.

Muitas fugiam ao me ver...

Muitas fugiam ao me ver

Pensando que eu ndo percebia

Outras pediam pra ler

Os versos que eu escrevia.

Era papel que eu catava

Para custear o meu viver

E no lixo eu encontrava livros para ler
Quantas coisas eu quis fazer

Fui tolhida pelo preconceito

Se eu extinguir quero renascer

Num pais que predomina o preto
Adeus! Adeus, eu vou morrer!

E deixo esses versos ao meu pais

Se € que temos o direito de renascer
Quero um lugar, onde o preto é feliz.>
(Carolina Maria de Jesus)

52 Disponivel em: https://encurtador.com.br/rBJX9. Acesso em: 2 abr. 2023.
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