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Aslicenciaturasviveramtemposdificeis. Temposdeataques
deliberados, de desconstrucao sistematica. Tempos que
exigiram resisténcia, persisténcia e serenidade. Os ataques
violentos a educagao basica, o discurso do “homeschoo-
ling” como solugao aos “professores doutrinadores”, a
narrativa das universidades publicas como espagos impro-
dutivos e ineficientes também alimentaram as tentativas
de solapar e extinguir programas voltados as licenciaturas
no Brasil. Felizmente nao conseguiram.

A obra que apresentamos reune textos que ilustram a
forca, a perenidade e a relevancia social do Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no decorrer
de uma década e meia de existéncia. Aos desavisados,
antecipo que os textos nao se preocupam em cobrir 15
anos de funcionamento do Programa. Porém, é evidente
em todos eles, pelos exemplos que oferecem, que todos os
casos dialogam com a ideia central de que o PIBID ¢ algo
incontornavel na educacao brasileira.

Podemos afirmar, sem riscos de erro, que o PIBID esta
consolidado como politica publica e acao fundamental
no campo das licenciaturas. E essa impressao é reforcada
no decorrer das experiéncias apresentadas em cada um
dos capitulos desta coletanea. Ha um aspecto importante
a ser ressaltado: o cuidado em mostrar a longevidade do
programa, a sua capilaridade, a for¢a que dai surge.

Na Universidade Federal de Sergipe, o PIBID tem sido
motivo de orgulho. Dos primeiros dias de implantagao

do programa, com as expectativas e incertezas comuns
aqualquer processoinicial, até asversdes consolidadas
com supervisores ja experientes e procedimentos
transformados em rotineiros, pibidianos e pibidianas
tém posto em destaque a dedicacdao e o compromisso
com a educacgao publica.

Apesar disso, também é inegavel que as licenciaturas
ainda vivem tempos dificeis. A desvalorizacao da profissao
docente, os salarios corroidos, as condi¢des de trabalho
muitas vezes longe do ideal, aliadas a uma confusa politica
nacional sobre os rumos da educagao - com idas e vindas
nos entendimentos sobre quais os caminhos do ensino
em seus diferentes niveis deve seguir, com promessas de
implantacdo, pedidos de revogacao, indefinicbes sobre
prazos e procedimentos - evidenciam a dificuldade, em
especial da sociedade brasileira, em responder agilmente
ao problema que se anuncia.

Consequéncia direta desse processo de desgaste de uma
profissdao basilar ao desenvolvimento de qualquer nagao,
a desvalorizacao do trabalho docente tem empurrado
estudantes das licenciaturas para fora das salas de aulas,
jovens que desistem dos seus cursos e alimentam a triste
estatistica referente a evasao escolar no ensino superior. O
quadro se torna ainda mais complexo e temeroso quando
emerge a previsao de uma queda abrupta no numero de
professores, com a previsdo de uma espécie de “apagao”
docente nas préximas décadas.



Neste contexto, a existéncia de uma politica publica como
o PIBID certamente deve servir como exemplo de caso de
sucesso. Esse programa deve inspirar e funcionar como
uma forte evidéncia de que nem tudo deve ser visto como
terra arrasada, deve insinuar que ha saidas para a encruzi-
lhada em que o Brasil, sobretudo nos ultimos anos, conse-
guiu colocar a sua educacao.

Ao superar as dificuldades tipicas do nascimento de qual-
quer programa e ao enfrentar bravamente o terraplanismo
e 0 negacionismo da ciéncia e da educagao nos ultimos
anos, a resiliéncia dos pibidianos e pibidianas nos lembra
dos versos de Quintana em seu Poeminho do contra:
“Todos esses que ai estao/Atravancando meu caminho,/
Eles passarao.../Eu passarinho!”.

Na coletanea aqui apresentada, docentes vinculados ao
PIBID, conhecedores dos seus mais distintos momentos,
compartilham em seus textos experiéncias, frustracoes,
expectativas e solu¢des para uma agao que segue redese-
nhando para melhor as licenciaturas da UFS. Cada capitulo
aborda uma faceta do programa que, na UFS, tem impul-
sionado a formacao inicial docente em seus 15 anos. Por
isso, ao PIBID passarinho, a Pro-Reitoria de Graduagao
deseja que céus mais claros e amistosos sirvam aos seus
caminhos nos anos vindouros.

Longa vida ao PIBID!
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Gicélia Mendes da Silval™
Edinéia Tavares Lopes™

Os textos que compdem esta obra nos fizeram recordar o
quanto cada uma e cada um de nos contribuiu e continua
contribuindo para o sucesso da educacao em nosso pais.
Os relatos apresentados evidenciam o comprometimento
e a dedicagao coletiva em prol do desenvolvimento educa-
cional, reforcando a importancia de cada acgao indivi-
dual neste processo. Por isso, em nosso primeiro para-
grafo, desejamos render homenagens as professoras e
aos professores, reconhecendo o papel fundamental que
desempenham na formacgao das geragdes presentes e, por
consequéncia, das futuras. A nossa dedicagao é digna dos
mais calorosos aplausos e formas de reconhecimento.

O convite para prefaciar esta obra foi recebido como um
chamado a revivermos os bons e desafiadores momentos
que tivemos no PIBID-UFS. A leitura dos textos remeteu-
-nos a aquele lugar de construgao individual e coletiva
iniciado em 2007. Percebemos o quanto permanecem
vivas e atuais as motivagées e emocgdes que nos guiaram no
inicio do Programa na UFS. A cada pagina lida aqui nesta
obra, sentimos a celebragcdo nao apenas do Programa,
mas também das experiéncias compartilhadas, dos desa-
fios superados e dos impactos positivos na formacao de
educadoras e educadores ao longo dessa jornada.

Nossa! Sao muitas as lembrancgas...!

Demoramos um pouco a iniciar este texto e, depois que
iniciamos, freamos a producao, retomamos e, por fim,


mailto:giceliamendes@academico.ufs.br
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chegamos a conclusdo de que estadvamos movidas pelas
lembrancas que os textos deste livro nos motivaram a
visitar. As reminiscéncias sao os fios que entrelagam
momentos importantes, significativos e transformadores
que vivenciamos no PIBID, compondo redes de constru-
¢oes coletivas. Cada lembranga é como um no, conectando
experiéncias compartilhadas que moldaram nao apenas
o caminho individual, mas também contribuiram para a
construcao de algo mais significativo e que se expressa nos
resultados obtidos ao longo dos 15 anos do programa na
UFS. Essas redes de memorias representam os alicerces de
uma jornada rica em aprendizado, colaboragao e transfor-
magao. A cada estudante que segue adiante, percebemos o
quanto vale a pena exercermos o legado docente. O quanto
valeu e valeu a pena nossa atividade nos Programas de
Formacao de Professoras e Professores.

Refletir sobre as experiéncias vividas com colegas que
contribuiram para a construgao do PIBID-UFS é valioso. As
colaboragdes e esforcos conjuntos desempenharam um
papel significativo no enriquecimento do processo, forta-
lecendo nao apenas o projeto em si, mas também lacos
e aprendizados compartilhados ao longo dessa jornada
académica. Certamente, as particularidadesde cadacolega
desempenharam papéis Unicos e significativos. A diversi-
dade de perspectivas e habilidades enriqueceu o percurso,
contribuindo para o sucesso do projeto, moldando esta
nossa experiéncia coletiva impar.

Ao longo dos anos, enfrentamos inumeros desafios, mas
nos mantivemos firmes no propésito de oferecer o melhor
aos académicos e académicas dos cursos de licenciatura

da UFS. O trabalho colaborativo entre professores e profes-
soras foi crucial para a eficacia do que nos propusemos
fazer. Como vemos nas experiéncias contadas aqui nestes
textos, trocamos vivéncias e promovemos um ambiente
bastante enriquecedor para todas e todos que tém o propo-
sito de se dedicar a formagao de professoras e professores.

As redes de construgao colaborativa ao longo destes anos
de formacao representam a tessitura de uma jornada cole-
tiva. Sim! Repetimos e reiteramos a coletividade por enten-
dermos que ndo ha construcao individual quando tratamos
de Educacgao. A troca de conhecimentos, experiéncias e
apoio mutuos sao fundamentais para uma formacao mais
robusta e alinhada aos desafios da/na Educacgao.

O compartilhamento continuo de experiéncias entre os
professores e as professoras contribui para o aprimoramento
constante da pratica pedagogica e o desenvolvimento de
estratégias inovadoras. Os onze textos que compdem o livro
“0S 15 ANOS DO PIBID NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE: os caminhos da formacgao docente”, dao conta
de exemplificar o que falamos aqui.

Mesmo as colegas e os colegas que nao puderam publicar
estdo presentes nos textos deste livro. Suas presencas
transcendem o concreto, pois se manifestam ndo apenas
nas palavras, mas também na esséncia e na contribuicao
que deixaram ao longo desses 15 anos de PIBID na UFS.
Elas e eles sdao parte integrante da riqueza e da diversidade
que permeiam esta obra comemorativa.

Desejamos expressar gratidao a todas e a todos na pessoa
da Profa. Dra. Rosemeri Melo e Sousa que elaborou o
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primeiro projeto Pibid na UFS em 2007. Em nome do Prof.
Dr. André Luis André, atual coordenador institucional do
Pibid na UFS, rendemos homenagens e agradecimentos a
todas as pessoas que fazem o PIBID UFS agora. Aos estu-
dantes da UFS e da educacdo basica, as professoras e
professores da UFS e das escolas de educacao basica que
estiveram conosco nesta caminhada, aplausos e agradeci-
mentos! O reconhecimento de todas as pessoas que deram
inicio ao Programa Pibid no ambito da Universidade
Federal de Sergipe e as que a ele dao continuidade é uma
homenagem justa.

A lembranca de uma pessoa evocando outra € como
construir um mosaico de memorias interligadas. Cada
recordacao contribui para a riqueza das experiéncias
vividas, formando um tecido Unico que nos conecta com
as historias e relagbes que moldam nossas experiéncias.
Gostariamos de nomea-las uma a uma, todas as pessoas
que compuseram e que compoem o Pibid UFS mas, diante
desta impossibilidade, convidamos a todas e todos para,

em nossas lembrancas, fazermos as citagcdes devidas. Cada
nome que lembrarmos, certamente, representara uma
contribuicao unica e valiosa para a trajetoria do programa
ao longo destes 15 anos. Que esta homenagem reconheca
e celebre a importancia de cada pibidiana(o)!

Que sigamos fazendo Educacgao!

Que nos envolvamos nesta tessitura colaborativa, onde cada
um e cada uma de nés é parte significativa e indispensavel!

Convidamos assim, todos e todas para reviver os 15 anos
do programa, viver o presente e projetar o futuro do
PIBID-UFS por meio dos trabalhos que virao a seguir.

Vida longa ao PIBID que ele possa continuar com a trans-
formacao do mundo como horizonte e com a mudanca da
vida como pratica.

Sao Cristévao, Verdao de 2023.
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André Luis André!!!
Ana Maria Lourenco de Azevedo?
Laiany Rose Souza Santos®®

RESUMO

Este capitulotracaatrajetériados programasdeformacao
de professores na Universidade Federal de Sergipe (UFS),
desde a implementacdo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a docéncia (PIBID) em 2008 durante
o segundo mandato do governo Lula, seu crescimento
sob o governo Dilma e os desafios enfrentados com os
governos de Michel Temer e Jair Bolsonaro, que delibera-
damente reduziram os recursos disponiveis. Exploramos
a interacao entre os trés programas de formacao de
docentes na instituicao: PIBID, Programa Institucional
de Residéncia Pedagégica (PRP) e Programa de Apoio
ao Licenciando na Escola (PROLICE), num contexto que
envolve uma convergéncia entre politicas de exclusao
social e ultraliberalismo em um cenario de desestabili-
zacao nacional e institucional das universidades fede-
rais. AUFS, como a maior parte das instituicdes de ensino
do pais, enfrentando desafios como o corte e contencao
de recursos em ambito institucional, bem como, a mili-
tarizacao das escolas, projetos de “escola em partido”,
uberizagao da docéncia, homeschooling e perseguicao
de grupos em desvantagem social, em ambito educa-
cional, caminhou por uma gestdo integrada, resultando


mailto:andre.andre@academico.ufs.br
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m programas de formagao docente reconhecidos como
alguns dos melhores do pais de acordo com as avalia-
coes da CAPES. Isso representa uma resisténcia notavel
em meio as complexidades da educagao contemporanea
e das ameacas aos principios educacionais emancipato-
rios. Como subsidio metodolégico, utilizamos dados do
portal da transparéncia e dos relatérios do PIBID de 2010,
2011, 2012, 2014, 2018 e 2020, elaborados pelas respec-
tivas coordenacgdes institucionais que passaram pela
gestao do programa.

PALAVRAS-CHAVE:
PROLICE;

Formagao docente. PIBID; PRP;

LOS 15 ANOS DEL PROGRAMA INSTITUCIONAL
DE BECAS DE INICIACION A LA ENSENANZA
DE LA UNIVERSIDAD FEDERAL DE SERGIPE:
IMPLEMENTACION, DESAJUSTE E INTEGRACION
DE LOS PROGRAMAS DE FORMACION DOCENTE

RESUMEN

Este capitulo traza la trayectoria de los programas de forma-
cion de profesores en la Universidad Federal de Sergipe
(UFS), desde la implementacién del Programa Institucional
de Becas de Iniciacion a la Docencia (PIBID) en 2008 durante
el segundo mandato del gobierno de Lula, su crecimiento
bajo el gobierno de Dilma y los desafios enfrentados con los
gobiernos de Michel Temer y Jair Bolsonaro, que delibera-
damente redujeron los recursos disponibles. Exploramos
la interaccion entre los tres programas de formacion de
docentes en la institucion: PIBID, Programa Institucional
de Residencia Pedagdgica (PRP) y Programa de Apoyo al
Licenciante en la Escuela (PROLICE), en un contexto que
involucra una convergencia entre politicas de exclusion
social y ultraliberalismo en un escenario de desestabiliza-
cién nacional e institucional de las universidades federales.
La UFS, al igual que la mayoria de las instituciones educa-
tivas del pais, enfrenta desafios como la reduccion y conten-
cion de recursos a nivel institucional, asi como la militari-
zacion de las escuelas, proyectos de “escuela en partido’,
uberizacion de la enserfianza, educacion en el hogar y perse-
cucion de grupos en desventaja social en el dmbito educa-
tivo, avanzando hacia una gestion integrada, lo que resulta
en programas de formacién de docentes reconocidos como
algunos de los mejores del pais segun las evaluaciones de
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la CAPES. Esto representa una notable resistencia en medio
de las complejidades de la educacion contempordnea y las
amenazas a los principios educativos emancipatorios. Como
apoyo metodoldgico, utilizamos datos del portal de trans-
parencia y los informes del PIBID de 2010, 2011, 2012, 2014,
2018 y 2020, elaborados por las respectivas coordinaciones
institucionales que pasaron por la gestion del programa.

PALABRAS CLAVE: Formacion docente; PIBID; PRP; PROLICE.

1. INTRODUCAO

Este capitulo visa analisar o caminho institucional dos
programas de formacdo de professores no Brasil, em
especial no contexto da Universidade Federal de Sergipe.
Para tanto, organizamos as ideias expostas neste trabalho
considerando a seguinte estrutura: inicialmente elabo-
ramos um breve histérico do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), seus obijetivos
e organizacdao metodolégica no contexto das politicas
publicas de diferentes gestoes governamentais do refe-
rido programa. Em seguida, discutimos a importancia
dos Programas Residéncia Pedagogica/PRP, Programa
de Apoio aos Licenciandos(as) na Escola (PROLICE) e
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a docéncia
(PIBID) na formacao docente em cenarios de instabilidade
politica, destacando as gestdes dos Ultimos governos fede-
rais e, por fim, descrevemos como a UFS resistiu ao retro-
cesso das politicas publicas com corte de recursos dos
ultimos anos, de forma coerente com seus principios, suas
concepgoes de formagao contempladas no seu Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), estabelecendo inte-

gracao entre os programas de formacdo docente e uma
articulagdao permanente entre a UFS e a educagao basica.

E mister mencionar que buscamos as referéncias e os pres-
supostos das politicas institucionais contidas no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto Pedagoégico
Institucional (PPI) para a construcdo das atuais propostas
do PIBID e do PRP em andamento (Ciclo 2022-2024), consi-
derando as agdes previstas e os resultados das avaliagoes
das edicdes anteriores dos programas, com o intuito de
marcar os fundamentos educacionais que sao a base da
formacao na UFS como instituicao.

Por ocasidao dos 15 anos do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagao a Docéncia, buscaremos, neste trabalho,
fazer algumas reflexdes sobre os ciclos de instituciona-
lizacdo dos programas de formacao de professores da
UFS, atualmente composto pelo Programa Institucional
de Residéncia Pedagogica (PRP), pelo Programa de Apoio
ao Licenciando na Escola (PROLICE) e pelo Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

De alguma forma, é importante compreender o PIBID a
luz do contexto politico nacional que teve inicio em 2003,
durante o primeiro governo do Presidente Luiz Inacio Lula
da Silva. Esse contexto abrangeu a desestabilizacao do
governo da Presidenta Dilma Rousseff a partir de 2013,
encerrando um ciclo de forte investimento na capilari-
zagao de politicas nacionais de formagao de professores.
Esse ciclo foi seguido pela terapia de choque econémico
promovida pelo governo do Presidente Michel Temer, apds
o afastamento da Presidenta Dilma em 2016. O governo de
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Temerimplementou politicas ultraliberais que convergiram
com a exclusao e o sufocamento dos servicos de bem-estar
social, incluindo a educagao superior e a educagao basica.

Em meados de dezembro de 2007, durante o primeiro
ano do segundo mandato do Presidente Lula, foram
langcadas nove chamadas para as instituicoes de
ensino superior comporem o programa. Notavelmente,
houve uma pactuagao para que o Estado brasileiro
fomentasse politicas de bem-estar social em diferentes
setores, seja por meio de financiamento publico-pri-
vado, empenho direto de recursos ou financeirizagao
por meio da oferta de crédito.

No governo de Michel Temer (2016-2018), houve uma
chamada em 2018, apds a revogacao de uma portaria
de regulamentacdo do programa em 2016. Isso marcou
uma ruptura em relagao ao que vinha sendo implemen-
tado desde a chamada de 2007, no sentido de restringir o
empenho de recursos.

No governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022), ocor-
reram duas chamadas em formato de editais que acele-
raram o sufocamento do programa, reduzindo os repasses,
estabelecendo um ranqueamento entre as instituicoes e
cortando sumariamente bolsas dependendo da classifi-
cacao das instituicdes concorrentes.

O governo de Michel Temer, com seu plano de uma nova
rodada de privatizagbes e mercantilizacao de politicas
e servicos de bem-estar social, abriu caminho para a
emulacdo de formas de fascismos sociais do governo
Bolsonaro. Este ultimo considerava a educacao publica e

a formacgao de professores nao apenas como adversarios,
mas como inimigos, ampliando representagdes coletivas
de anticiéncia e antieducacao, tratando os educadores do
ensino basico e do ensino superior como propagandistas
politicos e reforcadores da chamada “ideologia de género”.

Em meio a uma terapia de choque econdmico neoliberal,
com politicas de sufocamento e marginalizacao, a politica
nacional de formacdo de professores se viu diante das
politicas de militarizagcao e mercantilizacdo da educacao,
do movimento “escola sem partido,” do homeschooling,
da cruzada contra grupos em desvantagens sociais, espe-
cialmente aqueles em contradicao com uma visao patriar-
calista e a heteronormativa da vida, bem como, com o
aumento de ataques em escolas com armas de fogo.

2. PIBID-UFS: DA IMPLEMENTACAO A TERAPIA DO CHOQUE

O PIBID na Universidade Federal de Sergipe teve inicio
em 2008, em um contexto de reorganizagao da politica de
formacao de professores e de expansao do ensino superior
promovido pelo governo federal, com foco na centralidade
do Estado nas politicas de bem-estar social, incluindo as
politicas educacionais.

Em todo o pais, o programa criou as condi¢des para
fomentar diretamente os programas de licenciaturas,
apoiar a permanéncia dos académicos em formacao inicial
em seus cursos, permitir a vivéncia de estudantes de licen-
ciatura em escolas e promover uma aproximagao entre a
educacao superior e a educacao basica (DE FARIAS, 2012;
DE SOUZA, DE OLIVEIRA NASCIMENTO, FONSECA, 2020)
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[I] Os dados informados sdo do Portal
da Transparéncia Capes. Disponivel
em: http://transparencia.capes.gov.
br/transparencia/ e dos relatérios do
programa 2010, 2011, 2012, 2013, 2018 e
2020 em posse da PROGRAD/DELIB.

No estado de Sergipe e na UFS, a implementagdo do
programa contribuiu para abordar a distancia entre a
qualidade do ensino superior na UFS, uma das melhores
do pais, e a qualidade da educagao basica do estado, que
estava atras em avaliagdes nacionais.

Aléem disso, o programa permitiu que professores das
areas de licenciatura da UFS conhecessem de perto a rede
publica de ensino por meio do programa e criou um espago
para a formacao continuada dos docentes da educacao
basica que passaram a fazer parte do programa. A imple-
mentag¢ao do programa, em um contexto politico nacional
de promocao de politicas de maior bem-estar social desde
2003, injetou recursos diretos e promoveu um movimento
institucional em direcao a melhoria da formagao docente e
da qualidade do ensino, tanto no nivel superior quanto na
educacdo basica (FELICIO, 2014).

Do ponto de vista da politica nacional de formacdo de
professores, o programa recebeu um aumento progres-
sivo de recursos de 2008 a 2015". Entre 2008 e 2010, o
programa na UFS contou com 83 bolsistas, incluindo
coordenadores institucionais, coordenadores de area,
supervisores da educacao basica e estudantes de
iniciacdo a docéncia, com um aporte de pouco mais de
300 mil reais. Esses recursos possibilitaram a criacao de
cinco nucleos iniciais nas areas de Artes, Biologia, Fisica,
Lingua Portuguesa e Quimica, além de oito nucleos apro-
vados em 2009, abrangendo Educacao Musical, Filosofia,
Historia, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Matematica,
Pedagogia e Pedagogia do Campo.

Nos anos seguintes, até 2013, o programa ja contava com
422 bolsistas e um aporte de 1,5 milhdes de reais. A partir
da chamada de 2013, o programa passou por um aumento
progressivo de bolsistas e recursos, atingindo 658 bolsistas
e 2,8 milhdes de reais, representando cerca de 19% de todo
o repasse da CAPES para a UFS.

Durante o ano de 2014, o programa alcangou um marco
significativo com 65 nucleos de licenciatura, envolvendo
1.225 estudantes e 63 escolas. Além disso, conseguiu inte-
grar 195 docentes da educagao basica em um projeto com
duragdo de 48 meses. Esse empreendimento representou
um investimento superior a 7 milhoes de reais, o que na
época equivalia a 31,6% dos repasses da CAPES para a UFS
em diversas a¢des de fomento.

Entretanto, em 2015, apds uma série de protestos de rua
que vinham desestabilizando o governo federal desde 2013
e que foram acelerados e cooptados por setores e grupos
com uma agenda que misturava fascismos sociais e poli-
ticas ultraliberais, o governo da recém-reeleita Presidenta
Dilma Rousseff iniciou um processo de adogao de politicas
de austeridade. Isso resultou na restricao do programa e
culminou na revogacao da portaria que regulamentava
o ciclo 2016-2018, pelo governo interino do Presidente
Michel Temer, que mais tarde se tornaria presidente efetivo
apés o afastamento definitivo de Dilma Rousseff.

A gestao de Temer deu inicio a um novo choque econémico
que envolveu privatizagdes, politicas de contencao de gastos
sociais e mercantilizagao dos servicos de bem-estar social,
chamado de “Uma Ponte para o Futuro”, uma estratégia anun-
ciada por ele e seu partido um ano antes (ANADON, 2018).


http://transparencia.capes.gov.br/transparencia/
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(Il O movimento “Escola Sem Partido”
ganhouforcanaesteira da desestabilizacéo
na politica brasileira nos Ultimos anos.
Julgando os espacos educacionais
como doutrinadores de visdes politicas
e econdmicas a esquerda do espectro
politico, o movimento em torno do tema,
busca “neutralizar” supostas doutrinacées/
domesticagdes ideoldgicas e difundir nas
instituicoes educacionais representacoes
do mundo e do processo pedagégico que
envolve mecanismos de excluséo aliado a
um projeto econdmico ultraliberal.

[l A suposta ideologia de género e
um termo pejorativo que surgiu entre
segmentos religiosos fundamentalistas
em toda a América Latina. A ideologia
de género seria uma suposta concepgao
difundida socialmente, sobretudo
nas escolas, em que o género é uma
construgao social fluida e portanto pode
ser moldada para favorecer o surgimento
de identidades nao-heteronormativas,
prejudiciais, segundo seus debatedores,
a formacdo das criancas em idade
escolar. Nesta perspectiva, os professores
seriam os principais divulgadores de
uma ideologia de género. Sobre isso,
vale ressaltar o quanto essa questdao
foi trazida para o debate politico nos
ultimos anos, como o chamado “kit gay”
e a mamadeira erdtica, com o objetivo de
criar panico moral em segmentos sociais
desinformados e arrasta-los para posicoes
politicas reacionarias.

Essamudanca abrupta teve impacto imediato na expansao
do ensino superior e no apoio direto a formacao de profes-
sores, marcando o inicio de um ciclo de conflitos relacio-
nados a educagao no Brasil. Esses conflitos trouxeram a
tona questdes como as escolas militares, a vigilancia ideo-
l6gica em movimentos e projetos que receberam o nome
de “Escola Sem Partido™ (NICOLAZZI, 2016), a polémica
em torno da suposta ideologia de género"!, 0 homeschoo-
ling e o fortalecimento das relagdes de mercado na pres-
tacao de servicos educacionais.

Como resultado, o PIBID passou porum cenario de reducao
de recursos, caindo de mais de 7,6 milhdes de reais em
2014/2015 para pouco mais de 1,2 milhdes no programa,
representando apenas 5,3% do montante destinado pela
CAPES a UFS em relacao a outros programas.

Em 2019, ja durante o governo do Presidente Jair Messias
Bolsonaro, o programa recebeu um repasse de 1,2 milhdes
de reais em um contexto de rapida implementagao de poli-
ticas de austeridade nos setores ligados as areas sociais e
de mercantilizagao dos servigos de bem-estar social. A poli-
tica para a educagao no governo pés-Temer consolidou a
divisao dos recursos, criando o Programa Institucional de
Residéncia Pedagogica (PRP) e alocando recursos seme-
lhantes aos destinados ao PIBID naquele ano. Somados,
ambos os programas nao ultrapassaram um terco dos
recursos empenhados anos antes, apenas no PIBID.

O governo Bolsonaro adotou uma postura hostil em relagao
as universidades publicas e aos professores da educagao
basica, considerando-os doutrinadores de criangas em

questdes politicas, sexuais e afetivas, além de ser vistos
como contrarios a emulagao do fascismo politico que
Bolsonaro vinha promovendo desde 2014 (LEHER, 2020).
Isso resultou em uma terapia de choque nas politicas de
educacgao no Brasil. As politicas nacionais de formacao de
professores enfrentaram um sufocamento econémico que
quase as levou ao colapso, situagao que quase ocorreu
devido a crise sanitaria, econdmica e politica desencadeada
pela pandemia de Covid-19. No caso da UFS, as a¢des de
formacgao nao foram totalmente paralisadas em decorréncia
da criagao do Programa de Apoio ao Licenciando na Escola
(PROLICE), que discutiremos mais adiante.

O governo de Michel Temer havia dividido o PIBID em dois,
criando o PRP, como uma maneira de conter recursos para
as areas sociais, dentro da politica de teto de gastos apro-
vada no Congresso. Essa divisdao visava marcar a politica
educacional com a marca de Temer e reduzir as tensdes
entre os setores educacionais que haviam transformado o
PIBID em um movimento pela educagao.

Desde o inicio de sua implementacao, ainda durante o
governo de Lula em 2007, passando pela desestabilizagao
do governo Dilma Rousseff, pelo neoliberalismo do governo
Temer entre 2016 e 2018, até a convergéncia das politicas
de exclusdao e mercantilizagao sob o governo Bolsonaro
em 2019, o PIBID conseguiu se consolidar como um grande
espaco interinstitucional e intereducacional. Mesmo sob
pressao, demonstrou resiliéncia e inovagao.

A medida que as acbes do programa se desenvolviam na
UFS e nas unidades de educagao basica, os nucleos de
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[IV] Os volumes da Revista Trilhas da
formacdo docente foram publicados
pela Editora Criagcdo em 2018 e 2019.

Disponiveis in: https://editoracriacao.
com.br/?s=trilhas. A revista teve um
papel importante na divulgacdo das

atividades do PIBIB em seus primeiros
dez anos. A partir de 2020 as publicagdes
institucionais do programa estdo sendo
publicadas pela EDUFS.

licenciatura comecaram a abrir espaco para atividades
interdisciplinares, pedagogias ativas e a adogao de novas
tecnologias nas praticas pedagodgicas. Alem disso, esses
nucleos passaram a liderar eventos académicos relacio-
nados a educagado no estado, incluindo a criagdo de foruns
realizados entre 2015 e 2017.

Adicionalmente, a partir do programa, foram publicados
volumes da revista intitulada “Trilhas da Formacao
Docente™” e trés coletdneas de trabalhos sobre o
programa: “Vivenciando Linguagens, Artes e Lingua(s) em
Perspectiva,” “Formacao Docente e Pratica Pedagogica
em Questdo,” e “Partilhando Vivéncias entre o Ensinar
e o Brincar” Todas essas obras foram organizadas pela
Coordenadora Institucional do PIBID a época, Professora
Gicélia Mendes, em colaboracdo com as professoras
Lidiane Silva e Maria José Soares.

Nesta fase inicial de implementacgao e contencao do PIBID,
é fundamental destacar o notavel trabalho realizado pela
Professora Gicélia Mendes do Departamento de Geografia
da UFS, que, em meio a disputas em diferentes escalas
relativas as politicas educacionais, desempenhou um
papel crucial como coordenadora institucional do PIBID,
mantendo-se a frente do programa por quase uma década.
Além disso, € importante mencionar o valioso contributo
das Professoras Marlene de Almeida Augusto de Souza e
Edinéia Tavares Lopes, bem como de outros colabora-
dores que desempenharam papéis variados na gestao do
programa no periodo. Juntamente com as coordenagdes
de area de licenciatura exercidas pelos/as docentes da UFS,
os/as estudantes envolvidos na iniciagdo a docéncia e os

supervisores/professores/as da rede basica de ensino de
Sergipe. Todos/as desempenharam um papel fundamental
na amplificacdo de um movimento em prol da formacao
de professores, da melhoria da educagdo superior e do
fortalecimento da educacgao basica a nivel local e regional.

3. AUFS E O PIBID EM MEIO AOS PROCESSOS
DE DESESTABILIZACAO

Desde as manifestagoes de rua em 2013, uma conjuntura
significativa se desdobrou na politica nacional, provo-
cando a desestabilizacao da economia politica que havia
sido construida desde 2003, durante o primeiro mandato
do Presidente Lula. Nesse periodo, o Estado Nacional, em
acordo com setores estatais, privados e segmentos do
trabalho, promoveu instituicdes federais para impulsionar o
desenvolvimento. Esse pacto politico, longe de ser anti-mer-
cado, utilizou asinstitui¢cdes publicas para ampliar operacdes
econdmicas tipicas de um capitalismo regulado. Isso repre-
sentou um avango relativo no Brasil, ja que os segmentos
trabalhistas se integraram a gestao do Estado pela primeira
vez em nossa histdria como pais (ANDRE, 2020).

No entanto, com o aumento das tensdes que levaram ao
impeachment da Presidente Dilma Rousseff, a economia
politica do Brasil comegou a mudar em direcdao a uma nova
onda de terapia do choque econémico ultraliberal, seme-
lhante ao que ocorreu nos anos 1990. Essa primeira onda
nao apenas prometia modernizagao, mas também desen-
volvimento pessoal por meio da disseminagao do capital
educacional. Ela permitia que Estado e Mercado comparti-
lhassem os servicos educacionais.


https://editoracriacao.com.br/?s=trilhas
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[V] Dados das Secretarias de Seguranca
Publicas do Brasil. Os dados citados foram
atualizados até o dia 26 de outubro de 2023.

No entanto, o governo de Michel Temer e a subsequente
eleicdo de Jair Bolsonaro nao trouxeram apenas uma
expansao do mercado na prestacao de servicos educacio-
nais.Elestambémintroduziramamilitarizagaodasescolas,
implementaram um revisionismo benevolente em relagao
aos governos militares no Brasil, tentaram implementar
vigilancia nas praticas pedagogicas com projetos como
o “Escola Sem Partido”, promoveram o ensino doméstico
com raizes no fundamentalismo religioso e perseguiram
grupos em desvantagens sociais. Bolsonaro liderou um
movimento que combinou militarismo, fascismos sociais,
politicas de exclusao, violéncia estatal, fundamentalismo
religioso e ultraliberalismo, apontando a educacgao e a
ciéncia como campos de luta e identificando professores
e cientistas como inimigos. O resultado disso no cotidiano
escolar foram os iniUmeros ataques com armas de fogo as
escolas que passaram a fazer parte do cotidiano educa-
cional. Nos ultimos 20 anos, houveram 36 ataques dentro
de unidades escolares, 21 deles ocorreram de 2022 para
ca. Em 2023 foram 11 ataques!'. Este é um fend6meno que
pode ser ligado diretamente as representacdes sociais
que foram difundidas pelo governo brasileiro na gestao
de Jair Bolsonaro.

Com quatro ministros da educagdo ao longo de seu
governo, Bolsonaro sufocou as politicas educacionais
e os programas de formacao de professores, reduzindo
recursos e intervindo diretamente na gestao das univer-
sidades, especialmente as federais na regido nordeste.
A contencao de recursos, a intervengao na gestao e a
pandemia da Covid-19 afetaram profundamente a UFS.

E crucial destacar que as consequéncias das politicas de
mercantilizacao do bem-estarsocial tém exercidoumimpacto
significativo no Estado de Sergipe, particularmente no que diz
respeito as politicas de educacao. O sistema publico estadual,
que é o principal destino desses profissionais da educagao,
nao tem realizado concursos ha uma década. Isso, por sua
vez, resulta na perda de parte do conhecimento e da expe-
riéncia educacional adquiridos por meio dos programas de
formacao docente, a medida que muitos profissionais qualifi-
cados sao atraidos por oportunidades em outros estados da
regiao e do pais, seja por meio de concursos publicos ou, em
alguns casos, pelo setor privado.

Paraenfrentaresses desafios,a UFS, por meioda PROGRAD/
DELIB, coordenou as agdes dos programas de forma cola-
borativa, envolvendo coordenagdes de area, coordenagdes
institucionais, representantes dos programas e represen-
tantes da Secretaria de Educagao e Cultura de Sergipe. Esse
processo envolveu disputas e conflitos, mas permitiu que
o PIBID, PRP e PROLICE operassem de forma a preservar
suas particularidades e objetivos de cada programa.

Desde 2020, temos testemunhado uma série de eventos
e publicagées que tém lancado luz sobre as ricas expe-
riéncias e valiosas reflexdes relacionadas a formacao de
professores e professoras. Anualmente, a PROGRAD, DELIB
e as coordenagdes institucionais dos programas tém se
unido para promover seminarios institucionais, envol-
vendo ativamente professores, estudantes e gestores que
participam dos programas de formacgdo. Esses eventos
também contam com a participacao de representantes
da Secretaria de Estado da Educagao e Cultura de Sergipe
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[VI] Ainda como uma agdo conjunta
do ciclo 2022/2024 PROGRAD/DELIB
COORDENACOES INSTITUCIONAIS
estdo em fase criagdo de um podcast
conjuntamente com a TV/Radio UFS. O
episodio piloto com a participacdo dos trés
coordenadores institucionais ja foi gravado
no Ultimo més de outubro e vai ao ar em
novembro ou dezembro deste ano de
2023 como um primeiro de dez episddios
previstos. Para 2024 esta previsto também
0 evento de encerramento do ciclo.

(SEDUC). Em 2023, estamos nos preparando para o quarto
seminario institucional consecutivo, com uma estimativa
de cerca de mil participantes envolvidos.

Além disso, desde entdo, a PROGRAD, DELIB e as
Coordenagdes tém se dedicado a criagdo de uma série
de livros que abordam reflexdes e compartilham relatos
de experiéncias relacionados a esses programas. Entre as
publicagdes notaveis, destacam-se: “Livro de Resumos:
| Encontro do Programa de Apoio ao Licenciando na
Escola” (MAYNARD, COSTA e ANDRE, 2021); “Formacéao
Docente no PIBID: Relatos de experiéncias colabora-
tivas da UFS com Educacdo Basica” (MAYNARD, COSTA,
SILVA, 2022); “Formagao Docente no PROLICE: Relatos
de experiéncias colaborativas da UFS com educacgao
basica” (MAYNARD, COSTA e ANDRE, 2022); “Experiéncias
do PROLICE - Programa Licenciados(as) na Escola: 2°
ciclo e Formacao Docente” (MAYNARD, CORREIA, COSTA
e SANTOS, 2023); “Residéncia Pedagodgica: Relatos de
experiéncias colaborativas da UFS com educacao basica”
(MAYNARD, COSTA, AZEVEDO, 2022)M!,

Essas publicagdes nao apenas documentam as conquistas
dos programas, mas também enriquecem o conhecimento
e atroca de experiéncias no campo da formacao de profes-
sores, fortalecendo assim o compromisso da instituicao
com a educagao de qualidade e a aproximagao com as
instituicdes de educacao basica no estado de Sergipe.

Nas ultimas avaliagdes da CAPES, o PIBID e o PRP se desta-
caram como projetosinstitucionais entre os 10 melhoresdo
pais, recebendo recursos adicionais em 2023 apds cortes
previstos em edital ainda em 2022. Hoje, esses programas

contam com mais de 1.000 bolsistas, representando um
investimento mensal de mais de 1 milhdao de reais em
bolsas para a formacdao de professores. A articulacao
entre os programas abriu discussdes sobre transformar o
PROLICE em um programa com financiamento do governo
do Estado. Essa etapa ainda em negociacao, expressa, sem
duvidas, uma continuidade daimplementacao do PIBID ao
longo dos ultimos 15 anos.

Cabe ressaltar o trabalho feito em conjunto, as agdes
planejadas e executadas pela PROGRAD, DELIB, DILEC e as
coordenagoes institucionais dos programas. A atuagao do
Pré-Reitor de Graduagao, Professor Dilton Candido Santos
Maynard, da diretora do DELIB a época, Profa. Patricia
Rosalba Salvador Moura Santos, dos professores que
passaram pela direcdo da Divisdo de Licenciaturas, Prof.
Christian Lindberg Lopes do Nascimento e Prof. Erivanildo
LopesdaSilva, chegando aos atuais coordenadores institu-
cionais dos programas de formagao de professores, Profa.
Ana Azevedo, Prof. André Luis André e Profa. Laiany Santos,
respectivamente coordenadores do PRP, PIBID e PROLICE,
bem como da equipe pedagbgica-técnica-administra-
tiva do DELIB, atualmente dirigido pela Profa. Fernanda
Bispo Correia. Essas unidades administrativas, coorde-
nagdes institucionais, coordenadores de area de licencia-
tura, docentes orientadores, docentes da educacao basica
envolvidos nos programas e académicos em licenciatura
da UFS, nao apenas mantiveram um movimento em prol
da formagao de professores/as e da melhoria da quali-
dade de ensino local e regional, mas transformaram os
programas em um enorme movimento interinstitucional
de debate sobre a educacgao publica.
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4. O PROGRAMA DE APOIO AO LICENCIANDO
NA ESCOLA (PROLICE)

O PROLICE surgiu como uma acao emergencial da
Pré-Reitoria de Graduagdo, do Departamento de
Licenciaturas e Bacharelados (DELIB) e da Divisao de
Licenciaturas, em resposta aos cortes e contengoes de
recursos em 2020 na CAPES, instituicdo que abriga o
PIBID e o PRP, e é responsavel pela distribuicdo de bolsas
(ANDRE, 2022).

Diante de cortes de até 30% e contengdes que paralisaram
os programas de formacao de professores por meses, a
UFS, através do PROLICE, tomou a iniciativa de utilizar
recursos proprios para viabilizar as atividades de formacao
de professores, enfrentando o sufocamento fiscal e finan-
ceiro que as instituicoes federais e de fomento estavam
sofrendo. Essa decisao politica articulada entre a Reitoria,
com o Reitor Prof. Valter Joviniano a frente, e a Pré-Reitoria
de Graduagao, com o Prof. Dilton Maynard, foi fundamental
diante das restricdes or¢camentarias vivenciadas pelas
instituicoes federais. O PROLICE se tornou um programa
piloto em meio a dezenas de instituicdes que enfrentaram
0 mesmo contexto.

Por avanco nas decisdes politico-administrativas, o
PROLICE transformou-se de uma medida emergencial
em um programa institucional, juntando-se ao PIBID e
ao PRP como parte do tripé de formagao de docentes na
instituicao. Atualmente, o programa enfrenta o desafio
de manter seus nucleos operantes, mesmo sem apoio
financeiro para os docentes da educacao basica e da insti-
tuicao. Esta questao esta sendo abordada pela PROGRAD,

a coordenacgao institucional do programa, e o Nucleo de
Integragdo entre Universidades e Educagao Basica (NIUEB),
estabelecido em 2021. Este nucleo promove o dialogo
interinstitucional entre as universidades do estado, espe-
cialmente a UFS, e a Secretaria do Estado da Educacao e
Cultura de Sergipe (SEDUC).

Enquanto o PIBID e o RP estavam paralisados em 2022, o
PROLICE manteve cerca de 170 estudantes envolvidos no
programa, com a participagdao de aproximadamente 20
escolas publicas, 17 professores da educacgao basica e 25
professores das areas de licenciatura da UFS.

O PROLICE tem o mérito de ter provocado na UFS a neces-
sidade de gerir os programas de formagdo de docentes de
forma integrada. E um exemplo tipico de como acdo emer-
gencial e experimental impacta toda gestao da formagao
de professores da UFS.

CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria dos programas de formacgao de professores
na Universidade Federal de Sergipe (UFS) ao longo dos
altimos 15 anos é marcada por processos que fogem ao
governo da instituicdo, mas que impuseram diferentes
desafios. A implementacdo do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagcdao a Docéncia (PIBID) em 2008, durante
o segundo mandato do Presidente Lula, representou um
marco inicial no fomento direto a formacao docente, com
implicagbes na permanéncia nos cursos de graduagao,
na formagao continuada dos professores envolvidos e na
vivéncia docente de professores/as em formacao inicial.
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No entanto, o crescimento e a capilaridade do PIBID
durante o governo de Dilma Roussef, se viu posterior-
mente diante de obstaculos significativos nos governos de
Michel Temer e Jair Bolsonaro, que optaram por reduzir
deliberadamente os recursos disponiveis para a formacao
de professores, refletindo um retrocesso nas politicas de
educacao e formacao docente.

Na desestabilizacao que chegou ao cotidiano da insti-
tuicao, sua gestao articulou um processo de integracao
dos programas: PIBID, PRP e PROLICE, que permitiu que
a formacao docente continuassem a operar, preservando
as particularidades de cada programa e minimizando
o mal-estar provocado pela intervencao institucional
durante o governo Bolsonaro e a descontinuidade dos
programas, com o respectivo sufocamento de recursos.

Apesar dos desafios enfrentados, os programas de
formacao de professores da UFS foram reconhecidos como
alguns dos melhores do pais, de acordo com avaliagbes
da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Isso realca a resiliéncia e qualidade do
trabalho realizado, mesmo em um contexto de pressoes
politicas e cortes de recursos.

A educacdo publica brasileira e a formacado de profes-
sores passaram a conviver com as ameagas aos prin-
cipios educacionais, representadas pela militarizacao
das escolas, pelos projetos de escola sem partido, pela
precarizacdo do trabalho docente e pelo fundamenta-
lismoreligioso envolto nos projetos de educacao domeés-
tica/homeschooling. Esses desafios enfatizam a impor-

tancia e a magnitude dos programas de formacao de
professores da instituicao, fundamentais para garantir
uma educacgao solida e inclusiva.

A colaboragao entre os programas e a gestao integrada a
partir da crise que se instalou em 2020 em ambito nacional,
institucional e cotidiano, se mostraram eficazes em mini-
mizar os impactos do choque econémico levado a cabo
nos anos Temer/Bolsonaro. Essa abordagem colaborativa,
apesar dos conflitos e disputas, deve servir como exemplo
para outras instituicdes de ensino superior que se viram
diante de desafios semelhantes.

A jornada dos programas de formagdo de professores na
UFS, em especial do PIBID, debutante neste ano, é de fato
um caminho de resiliéncia, qualidade e compromisso em
meio a um cenario de perturbagdes politicas e institucio-
nais sobre a educagao.

E, no fim das contas, uma das muitas experiéncias de
mutualismo em meio as crises!
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Aaron Sena Cerqueira Reis

RESUMO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(PIBID) tem desempenhado um papel essencial naformacao
de “professores-pesquisadores” de Historia, contribuindo
paraarevitalizacdo daformacao docente e sua adaptagao as
necessidades contemporaneas. O PIBID, inserido na Politica
Nacional de Formacao de Professores, permite que estu-
dantes de licenciatura vivenciem a realidade das escolas
publicas desde os primeiros periodos do curso, promo-
vendo atividades de experimentagao, o uso de tecnologias
educacionais e a criagao de materiais didaticos em confor-
midade com os documentos oficiais de ensino, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso, o programa
enfatiza o desenvolvimento de conceitos de segunda
ordem, como interpretacao e comparagao, preparando os
futuros professores para nao apenas transmitir conteudos,
mas também para auxiliar na construgao do conhecimento
historico pelos estudantes. Por meio dessas a¢des, o PIBID
incentiva o engajamento dos estudantes no processo de
ensino-aprendizagem, garantindo uma educagao histo-
rica mais envolvente e relevante, que promove o dialogo
entre teoria e pratica, e prepara os futuros educadores para
enfrentar os desafios da educagao do século XXI.

PALAVRAS-CHAVE: Professores-Pesquisadores; Formacgao
docente; PIBID; Historia.
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1. INTRODUCAO

Em “O saber histérico na sala de aula”, a professora Circe
Bittencourt (1997, p. 11) comenta sobre um dos primeiros
desafios para quem ensina Histéria: “atender aos anseios de
jovens que ardilosamente fazem perguntas inocentes, como:
Por que estudar Historia? Por que o passado, se o importante
é o presente?”. Ao compartilhar experiéncias com colegas da
Educacgao Basica, percebemos que parte de nos, professores/
as de Histdria, ja lidou com questionamentos semelhantes a
estes em algum momento da carreira docente.

Nos cursos de graduacao em Histéria, essas provocagoes
tendem a desaparecer, afinal, uma das primeiras licdes
que aprendemos com Marc Bloch (2001) é que a Historia
é a ciéncia dos homens no tempo e, interessada pelo
“espirito humano”, ela nos conduz a um conhecimento
racional. Mesmo que esta explicagdo ndo seja suficiente
para satisfazer os anseios dos professores em formacao,
o préprio Bloch (2001, p. 43) alerta: “cada um busca seus
passatempos onde mais lhe agrada”. Portanto, ainda que
quisessem contrariar o pensamento do intelectual que
fundamentou a Escola dos Annales, nossos estudantes
precisariam rever suas proprias escolhas.

Todavia, assim como os estudantes dos ensinos funda-
mental e médio, os licenciandos de Histéria também
sentem a necessidade de desafiar seus professores.
Trabalhando com disciplinas da area do ensino de Historia,
ouvimos com muita énfase: o curso de Histéria ndo forma
professores! O curso de Histéria forma historiadores!
Na Educacao Basica, a fragil justificativa para, possivel-

mente, ndo assistir as aulas de Histéria é disfarcada em
uma “pergunta inocente”. Na Educagao Superior, a inda-
gacao cede espaco a uma contundente critica. Em ambos
0S casos, revela-se a insatisfacao dos estudantes com as
aulas de Historia, seja para a formagao da cidadania, seja
para a formacao docente.

Neste capitulo, refletimos sobre a construcao deste tipo
de pensamento entre os estudantes de Licenciatura em
Historia. Nossa hipdtese é a de que, ao longo do século XX,
as matrizes curriculares dos cursos superiores de Historia
relegaram as disciplinas pedagégicas para um segundo
plano, cerceando, desta forma, as experiéncias didaticas
dos nossos estudantes. Neste sentido, acreditamos que o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia
(PIBID), implementado ha 15 anos na Universidade Federal
de Sergipe (UFS), tem o potencial de minimizar os efeitos
desta “ardilosa” percepcao, contribuindo, de fato, com a
formacgao dos professores de Historia.

2. AFORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA NO BRASIL

No Brasil, um panorama sobre a profissao docente pode
nos remontar a colonia, periodo marcado pela vinculagao
da Igreja Catélica, especificamente da ordem dos Jesuitas,
aos assuntos educacionais. No século XIX, a escassez de
cursos superiores e auséncia de universidades contribuiu
para que a docéncia seguisse ocupada por profissionais de
outras areas, mesclando o trabalho de bacharéis em direito
e sacerdotes catolicos. Nessa conjuntura, a docéncia era
uma profissao que se aprendia na pratica, em prépria sala
de aula (FERREIRA JR, 2010).
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Com o surgimento dos primeiros cursos superiores de
Historia, ao longo da década de 1930, estabeleceu-se o
modelo 3 + 1, isto é, “3 anos de estudos tedricos na area
disciplinar, acrescidos de um ano de formagdo pedagobgica,
aofinal dos quais o estudante estaria pronto para enfrentar
a sala de aula” (CERRI, 2013, p. 170, destaque nosso). Com
a reforma universitaria de 1968, esse ultimo ano foi trans-
ferido para as faculdades ou departamentos de Educacao,
por esse motivo, a formagao pedagogica passou a ser vista
de maneira pejorativa, como um “complemento” a ser
cursado “a contragosto”.

Sobre este assunto, Flavia Caimi (2006, p. 27) apontou
como as “constantes mudancas de enfoque” repercutiram
nos pressupostos fundamentais da formagao docente ao
longo do século XX. Para a pesquisadora, durante a década
de 1960, a tonica foi o conhecimento especifico da Historia,
em detrimento do aspecto pedagobgico e epistemoldgico
da disciplina. Nos anos de 1970, sob a égide do “tecni-
cismo”, priorizava-se as tecnologias de ensino-aprendi-
zagem, relegando os conteudos académicos e escolares
a segundo plano. Na década de 1980, a redemocratizacao
clamava por um ato de “repensar”, baseado na critica ao
modelo escolar entdo vigente (CAIMI, 2006).

Este panoramarevela que, ao longo da Historiada Formagao
Docente de Historia a reflexdo didatica foi “exilada” da
ciéncia histérica (CERRI, 2013). Para Luis Fernando Cerri
(2013, p. 173-175), a Universidade seguia “olimpicamente
atras da formacao de um intelectual excelente, um pesqui-
sador nato, que por acaso formava-se para dar aulas”, ainda
que a Licenciatura fosse o eixo central dos cursos de Historia.

No bojo das reformas neoliberais implantadas a partir da
década de 1990, a Educagao passou a compor o centro de
importantes debates politicos. Este cenario decorria de um
movimento internacional que visava combater o fracasso
escolar e, consequentemente, assegurar uma Educagao
Basica de qualidade para criangas, jovens e adultos. Um
dos simbolos foi a Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, com o fomento
de diversos orgaos internacionais, dentre eles, o Banco
Mundial, a UNICEF e a UNESCO.

Neste contexto, assistimos ao processo de discussao, apro-
vacao e implementagao de importantes documentos, como
asDiretrizes Curriculares Nacionais para os cursos superiores
de Histéria (DCN, 2001) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao de professores da Educagao Basica (DCN,
2001a), além, é claro, da propria Lei de Diretrizes e Bases
para a Educacao Nacional (LDB 9.394/96).

Tais documentos provocaram importantes mudancas
para a formacao de professores de Historia no Brasil. Ao
analisar as DCN para os cursos de Histéria (2001) e as
DCN para a formacado de professores da Educacao Basica
(2001a), Selva Guimaraes (2012) ajuda-nos a compreender
as potencialidades e fragilidades desses normativos.

O primeiro deles, as DCN para os cursos de Histéria (2001),
revela aformacao do historiador qualificado para o exercicio
da pesquisa como seu principal objetivo. Tal profissional
estaria apto “para atuar em diferentes campos, inclusive
0 magistério” (GUIMARAES, 2012, p. 121). Dele, espera-se
um conjunto de competéncias relacionadas ao dominio



OS 15 ANOS DO PIBID

DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE

28

de diferentes concepgdes metodoloégicas, a problemati-
zacao das experiéncias humanas no tempo e no espaco, o
conhecimento de informagdes basicas acerca das diferentes
épocas, a valorizacao da interdisciplinaridade, o desenvol-
vimento de pesquisa e producao do conhecimento, além da
competéncia na utilizagao da informatica.

Omite-se, portanto, a formacdo do professor de Histéria
ou, mesmo, a formacdo do historiador-professor, profis-
sional preparado para um mundo multicultural. Como
uma marca do tempo presente, o multiculturalismo exige
a formacao de professores atentos aos paradoxos do
contexto sécio-historico em que vive. Apesar de manifes-
tar-se nas mais diferentes reivindicacdes sociais, seja nas
lutas dos povos indigenas, dos movimentos negros, femi-
nistas ou LGBTQIAP+, o multiculturalismo ainda aparece
de maneira timida nas DCN. A formacgao de professores de
Historia em consonancia as questoes multiculturais revela,
portanto, tensdes e desafios que, segundo Guimaraes e
Couto (2008), deveriam ser superadas, tendo em vista a
necessidade de renovagao das praticas e saberes ligados a
disciplina de Historia.

Por sua vez, as DCN para formacao de professores da
Educacao Basica (2001a) “pressupdéem uma mudanga
sintonizada com as preocupacgoes e problemas que a
educacgao brasileira vivenciou nas ultimas décadas do
século XX” (GUIMARAES, 2012, p. 123). Nelas, evidencia-se
a “preocupacao do Estado com a aprendizagem dos alunos
articulada a compreensao da realidade social e cultural; a
conexao dos curriculos de formacdo com os curriculos da
educacdo basica” (GUIMARAES, 2012, p. 124). Em relacio

as competéncias profissionais, “a énfase é na formagao
de um professor qualificado, competente, que domina
conteudos, metodologias, que saiba fazer, investigar,
gerenciar sua carreira, que compreenda o valor da escola e
da democracia” (GUIMARAES, 2012, p. 125). Tais elementos
foram responsaveis pela maior parte das criticas que
acusavam o documento de tecnicista/aplicacionista.

Centrada nas competéncias, tanto as DCN para cursos de
Histéria (2001) comoas DCN paraaformacadode professores
da Educagao Basica (2001a) foram compreendidas como
documentos responsaveis pela preparacao do tecnologo,
aquele que executa, mesmo sem saber os fundamentos
desse fazer. Desta forma, os cursos de graduacao estariam
perdendo duas vezes: por um lado, com a desvalorizagao
do professor enquanto um sujeito existencial e, por outro,
com a perda das transformacdes sociais oriundas da pers-
pectiva multiculturalista (GUIMARAES, 2012).

Mesmo apresentando mudangas significativas em relagao
ao redimensionamento da relagdo teoria/pratica, a ideia
que se construiu em torno desses documentos (e da
propria ideia de formacdo docente) favoreceu a consoli-
dagao de representagdes como aquelas esbogcadas pelos
nossos estudantes: “O curso de Historia nao forma profes-
sores! O curso de Historia forma historiadores!”.

A provocacao dos nossos alunos evidencia a necessidade
de valorizagao e articulagao dos conhecimentos discipli-
naresdaHistériacomossaberes pedagdgicos,académicos,
cientificos e culturais. Para Tardif (2014, p. 39), o professor
é aquele que deve “conhecer sua matéria, sua disciplina e
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seu programa, além de possuir certos conhecimentos rela-
tivos as ciéncias da educagao e a pedagogia e desenvolver
um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana
com os alunos”. Para transformar a percepgao dos nossos
estudantes acerca da sua propria formacao, precisamos,
portanto, reconhecer este conjunto de saberes.

Atarefanao é facil. Porum lado, é necessario rever a manu-
tencao das experiéncias praticas do curso concentradas
no momento final da graduagao, quando os préprios estu-
dantes ja estdo cansados. Por outro lado, é necessario
rever o processo de formacao inicial, direcionado a satis-
fazer as exigéncias normativas e curriculares que incidem
sobre os proprios cursos, bem como sobre as escolas.

Isso nado significa dizer que o curso de Histéria nao
deva formar, também, historiadores. Mesmo em uma
Licenciatura, o académico deve ser levado a refletir sobre
os fundamentos tedricos e metodolédgicos da pesquisa
histérica, pois, antes de tornar-se professor, ele também
deve se tornar um investigador atento as inovagodes cienti-
ficas de sua area. Esse é o desafio langado aos formadores
de professores.

3. AFORMAGAO DOCENTE E A CONSTRUGCAO
IDENTITARIA DO PROFESSOR DE HISTORIA

O debate acerca da formacao de professores e, especifica-
mente, do professor de Histéria, ndo é tao simples quanto
aparenta. Comumente, esta tematica é delimitada ao
processo de formagao académica, sobretudo, no ambito
dos cursos de graduagao. Porém, quando refletimos sobre

a formacao docente, tratamos também da construcao
identitaria dos professores. Isto significa que o processo
de aprender a ensinar “desenvolve-se na experiéncia coti-
diana, em diferentes tempos e espagos educativos”, como
nos espacos de lazer, nos lugares da memoria, nos espagos
formais e informais da educacio (GUIMARAES, 2012, p. 114).

O papel do professor ndao deve ser ignorado, pois, afinal,
é 6bvio que “ndo ha educacao e ensino sem professor, e
o professor de Historia é uma pessoa, um cidadao que
faz parte da histéria, e, como agente dela, também a
transforma” (GUIMARAES, 2012, p. 131). Deste modo,
sua formacao ndo pode ser vista nem como “causa” do
fracasso escolar, muito menos como a “férmula mila-
grosa” do sucesso. Situada no quadro das mudancgas
sociais, devemos refleti-la como um processo de formagao
continua e permanente, porém, uma formagao que se
contrapde a ideia de “atualizagdo didatica, cientifica e
psicopedagogica”. Conforme Guimaraes (2012, p. 137):

[...] os projetos de formacdo continuada do
professor de Historia devem considera-lo como
alguém que domina ndo apenas o processo de cons-
trucdo do conhecimento histérico, mas sobretudo
um conjunto de saberes e mecanismos que possi-
bilitam a socializacdo e a recriagao de saberes nos
limites dainstituicao escolar. Aideia de que, para ser
professor de Historia, ou melhor, um bom professor
de Histdria, é necessario apenas saber Histéria deve
ser ultrapassada.

Os desdobramentos da educa¢dao ao longo dos anos
1990 e 2000 demonstram a necessidade de um professor
reflexivo, cuja formagao precisa estar ancorada em pres-
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supostos oriundos tanto dos conteldos especificos, em
seus aspectos teoricos, historiograficos e metodolégicos,
quanto da reflexao sobre sua pratica. Para Caimi (2006,
p. 30), “tdo importante quanto a apropriacdo do conheci-
mento historico (...) € a compreensdo dos procedimentos
da pesquisa histérica”. Esse pensamento também é
compartilhado porintelectuais da area.

Para Maria Amélia Franco (2017), durante o processo de
formacao inicial, a articulacdo entre ensino e pesquisa
pode levar o sujeito a experienciar a praxis docente,
por meio da qual torna-se possivel desenvolver ideias
inovadoras, criativas e, também, improvisadas, mas que
possuem a finalidade de formar bem os seus alunos. Este
tipo de formacgao se contrapoe aos modelos tecnicistas,
onde teoria e pratica eram concebidas na perspectiva
“aplicacionista”. Sob esta perspectiva, temos a formacao
do “professor-pesquisador”, cuja pratica “é sempre mais
que o visivel das agoes técnicas de um professor frente a
salade aula”, mas requer “um olhar critico e transformador
sobre as condigoes historicas do espago/tempo em que a
atividade educativa se realiza” (FRANCO, 2017, p. 19-20).

A concepgao do “professor-pesquisador” se fortaleceu a partir
dos anos 1980, ao lado das lutas pelo retorno da disciplina
de Histéria aos curriculos. Nesta perspectiva, enfatizava-se a
necessidade do professor reflexivo, aquele que deveria pensar
na acao. Desta forma, a pesquisa se torna um elemento
inerente a pratica docente, além de um dispositivo de
formacao. Nas palavras de Crislane Azevedo (2017, p. 30-31):

[...] a pesquisa associada a docéncia liga-se, portanto,
a investigacao sobre o ensinar e aprender. Ndo se

busca tornar o professor um pesquisador stricto
sensu. A proposta é a da formagdo de um docente
que investiga o processo ensino-aprendizagem que
coordena, tornando-se, assim, um professor integral.

No exercicio da docéncia e da formacao docente, a pesquisa
contribui para que o profissional adquira dominio nao
apenas dos conteldos e saberes relacionados a sua disci-
plina, mas sobretudo, ao dominio de outros conhecimentos
e esquemas relacionados a suas praticas e vivéncias.

Pesquisar a pratica da docéncia significa registrar o
cotidiano de sala de aula e partir deste registro para
a compreensdo da realidade escolar (...) Significa ter
condicdes de executar procedimentos basicos de inves-
tigagdo, tais como: observagdo e questionamento,
experimentacdo e analise (AZEVEDO, 2017, p. 32).

A pesquisa realizada no espago escolar ganha consisténcia
a partir da abordagem etnografica que, com a valori-
zagao do pesquisador participante, favorece uma melhor
compreensao da realidade escolar. Este tipo de pesquisa
é caracterizado pelo contato direto e prolongado entre
pesquisador e arealidade estudada; pela obtencao deuma
variedade de dados; utilizagdo de diferentes técnicas de
coleta de dados; flexibilidade entre observacao e analise.
Embora o pesquisador deva iniciar seu trabalho a partir da
elaboragao de um projeto, este nao precisa conter, neces-
sariamente, hipoteses rigidas. O pesquisador deve estar
aberto as vicissitudes da pesquisa, mas atento a trés crité-
rios: a elaboracao de um problema (ainda que indefinido
no inicio da pesquisa); a definicdo e explicacao das etapas
do trabalho; e, a demonstracdo das respostas (LUDKE;
ANDRE, 1986; AZEVEDO, 2017).
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Aliadas ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia (PIBID), a pesquisa etnografica leva o aluno-
-estagiario “a ler e interpretar o cotidiano de uma comuni-
dade escolar bem como propor e executar um projeto de
pesquisa em uma escola de ensino basico” (AZEVEDO, 2017,
p.42). Isso contribui para que os estudantes construam uma
posturainvestigativa e adquiram uma formacao profissional
intelectual. Experiéncias como esta, tornam-se para o estu-
dante mais do que um momento pontual em sua formagao
docente, pois, através dele, “o licenciando € inserido no
mundo do trabalho docente e na pratica social, podendo
assim refletir sobre a profissdo que assumira e acerca das
demandas sociais” (AZEVEDO, 2017, p. 49).

4. CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMACAO
DO “PROFESSOR-PESQUISADOR” DE HISTORIA

O PIBID € um programa de iniciacdo a docéncia que
integra a Politica Nacional de Formacgao de Professores.
Conforme Maria Helena de Castro (2017, p. 9), o Ministério
da Educacao busca, por meio desta iniciativa, minimizar
os efeitos da baixa qualidade da formacgao de professores
decorrente, em parte, dos “curriculos extensos que nao
oferecem atividades praticas”, bem como dos “estagios
curriculares sem planejamento e sem vinculagao clara
com as escolas”.

A partir desta iniciativa, estudantes da UFS matriculados
na primeira metade dos cursos de licenciatura tém a opor-
tunidade de conhecer arotina de escolas publicas para que
possam observar e refletir sobre as praticas pedagogicas
da Educacao Basica. O PIBID &, portanto, um programa

que subverte a forma como as licenciaturas costumam
organizar seus curriculos, afinal, o estudante adquire
experiéncia de campo ja nos primeiros periodos do curso.

Para contribuir com a formacao inicial e continuada de
professores, o PIBID incentiva a producdao de materiais
didaticos, a exemplo de sequéncias didaticas, jogos, kits
educacionais e oficinas, elementos que podem ser utili-
zados e armazenados nos acervos das escolas-campo.
Ainda que o enfoque do programa seja o “desenvolvi-
mento de competéncias e habilidades baseadas nas orien-
tacoes dos documentos oficiais como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo de Sergipe” (UFS,
s. d.), suas agdes tém contribuido para a formacao do
“professor-pesquisador”.

Isso fica evidenciado pelos relatos de experiéncias cole-
tados na obra “Formagao docente no PIBID”, organizada
pelos professores Dilton Maynard, Patricia Rosalba Costa
e Erivanildo Lopes da Silva (2022). As reflexdes empreen-
didas neste volume destacam a valorizagao das ativi-
dades de experimentacgao, artistico-culturais, gincanas e
olimpiadas do conhecimento, uso de recursos midiaticos,
além de atividades de escrita e leitura com criangas (SILVA;
CARDOSO; CUNHA, 2022).

Desenvolvidas nos diferentes nucleos do programa, essas
atividades tém fomentado o didlogo entre as reflexdes
tedricas especificas de cada disciplina com as praticas
educativas observadas nas unidades escolares partici-
pantes do projeto. O nucleo de Historia, coordenado nos
ultimos anos pelas professoras Célia Costa Cardoso e
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Edna Maria Matos Antbnio, tem promovido agées com
base em trés eixos: 1. ensino de Historia e novas tecnolo-
gias; 2. Historia local e a producao de materiais didaticos;
3. ensino de Histéria e direitos humanos. Deste modo, o
PIBID-Histéria contempla ndo apenas os conhecimentos
substantivos de sua area, a exemplo daqueles tipificados
na BNCC, mas se apropria de temas e métodos relacio-
nados a vida pratica dos estudantes.

No primeiro eixo, a énfase das intervenc¢oes do PIBID recaiu
sobre o uso das novas tecnologias da informagao e comu-
nicacao (NTIC) no ensino de Histéria. Neste sentido, ferra-
mentas como podcasts, videos e plataformas digitais foram
valorizadas como material de apoio para o processo de
aprendizagem historica. A partir dos relatos de estudantes
e professores que participaram do nucleo PIBID Historia
- UFS/edital 2020, notamos que, mesmo com o distancia-
mento social imposto pela pandemia da Covid-19, a equipe
promoveu um estudo prévio da realidade das escolas-
-campo, oportunizando o planejamento das atividades a
serem desenvolvidas bem como a selecao de ferramentas
digitais adequadas ao publico-alvo - estas, constantemente
reavaliadas (SANTOS et al., 2022, JESUS et al., 2022).

O segundo eixo buscou valorizar a Histéria local através da
producdao de materiais ludicos, utilizados como recursos
didaticos. Nesta perspectiva, a equipe do nucleo PIBID
Historia - UFS/edital 2018 procurava contrastar os conhe-
cimentos considerados universais, favorecendo o inte-
resse dos estudantes pela particularidade de fendmenos
ligados a sua propria cidade. Elementos como a Historia
de Sergipe no século XIX e a modernizagao da cidade de

Aracaju ao longo do século XX foram problematizados por
meio do jogo “Historia em agao,” livremente inspirado no
famoso “Imagem & Agao,” jogo de tabuleiro cujo progresso
ocorre a partir da mimica (CRUZ; MOURA; ANTONIO, 2020).

Finalmente, considerando os resultados do 1° Encontro
do PIBID e da Residéncia Pedagogica, realizado na UFS em
2018, observamos que o terceiro eixo das a¢oes do nucleo de
Historia foi o mais privilegiado nos relatos das equipes. Dos
dezessete (17) trabalhos apresentados no referido evento e
disponibilizados no Repositério Institucional da UFS, dez (10)
incluiam a questdo dos direitos humanos em seus titulos.
Deste modo, temas como género, relagdes étnico-raciais,
liberdade de expressao, diversidade religiosa e violéncia
nortearam os projetos desenvolvidos nas escolas publicas.

Apropriando-se de métodos ativos, os licenciandos do PIBID
promoveram atividades de leitura, rodas de conversa e
debate sobre temas sensiveis. A partir da exposicao de slides,
videos e musicas, nossos pibidianos (auxiliados por seus
supervisores) conduziram os estudantes das escolas-campo
a producdo de textos, confeccdo e exposicdo de cartazes,
como forma de sintese dos conhecimentos apreendidos. Vale
mencionar que conceitos substantivos como, por exemplo,
a Revolugao Industrial e a Revolugao Francesa, foram discu-
tidos em sintonia com a realidade dos estudantes, a partir
da qual se buscava refletir sobre a exploracao do trabalho
infantil e a nogdo de cidadania na contemporaneidade.

O método sob o qual tém sido desenvolvidos os projetos
do PIBID-Histéria nos remete a proposta de aula-oficina.
Conforme Isabel Barca (2004), este modelo de educacado
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histérica valoriza as experiéncias e conhecimentos prévios
dos estudantes, nao seguindo, portanto, a légica do
professor como detentor do saber. Ademais, com base na
multiplicidade de recursos e estratégias, os estudantes
da educagao basica sdo instados a contextualizagdao do
passado a partir da problematizacao das evidéncias dispo-
niveis. Logo, o conhecimento historico torna-se uma ferra-
menta de orientagcao temporal. Por meio dela, os jovens
alunos estabelecem “relagdes entre o passado compreen-
dido, o presente problematizado e o futuro perspectivado”
(BARCA, 2004, p.133).

Este é um método que desafia os licenciandos de Historia,
na medida em que o professor passa a ser considerado
como um “investigador social”, um profissional capaz de
organizar “atividades problematizadoras” (BARCA, 2004).
Portanto, mais do que a exposicao de conceitos substan-
tivos, como os conteddos da BNCC, por exemplo, o “profes-
sor-pesquisador” adepto da aula-oficina conduz seus
estudantes ao desenvolvimento dos conceitos de segunda
ordem, isto é, as ideias que subjazem a constru¢ao do
conhecimento historico, tais como interpretacao, compa-
racao, explicacdo e evidéncia (LEE, 2005).

CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciamos este texto mencionando uma obra classica da
literatura do ensino de Historia. Nela, a professora-pesqui-
sadora Circe Bittencourt apontava um dos primeiros desa-
fios do professor de Historia: lidar com os questionamentos
dos estudantes da educagao basica sobre o porqué da disci-

plina de Historia. Em nossa experiéncia, observamos que a
insatisfacdo dos estudantes chega aos cursos de graduagao,
quando passam a criticar sua propria formagao docente.

A presenca aparentemente permanente da Historia nos
curriculos e livros didaticos leva-nos, muitas vezes, a
desconsiderar a insatisfacao esbocada na fala dos nossos
estudantes. Entretanto, da mesma forma que a pesqui-
sadora temia pelas reformulagdes curriculares empreen-
didas na década de 1990, também hoje, tememos pelo
futuro da nossa disciplina, cada vez mais reduzida na
grade curricular dos ensinos fundamental e médio. Por
diferentes razdes, o alerta que a professora Bittencourt
fazia naquela ocasiao ainda se faz valido, afinal, é “urgente
estabelecer novas formas de relagdes pedagdgicas para
possibilitar didlogos com alunos cujo perfil € bastante dife-
rente de outros momentos da histéria escolar brasileira”
(BITTENCOURT, 1997, p.13).

Discordamos da ideia de que o curso de Historia nao forma
professores. Todavia, reconhecemos a razdo das criticas,
afinal, a reflexao didatica ficou por muito tempo exilada
da ciéncia histérica e, mesmo com a elaboragao de dire-
trizes curriculares para a formagao de professores e para
os cursos de Histéria, ainda encontramos dificuldade para
inseri-la, por exemplo, nos programas de pds-graduagao
em Histdria. Neste sentido, entendemos que o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
surge como uma possibilidade de subverter as estruturas
tradicionais dos cursos que relegam a formacgao didatica
para a etapa final da graduacao. Vida longa ao PIBID!
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RESUMO

O Programa de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) desem-
penha um papel crucial na formacao de futuros profes-
sores e na integracao da teoria com a pratica. O PIBID é
fundamental para manter os estudantes na universidade,
ja que muitos dependem das bolsas para sua subsisténcia.
Ele proporciona experiéncia pratica em escolas de ensino
basico, permitindo que os graduandos compreendam a
realidade educacional. Além disso, o programa promove
a reflexao critica sobre desafios e solu¢cdes no ambiente
escolar, construindo uma ponte entre a teoria académica e
as complexidades da educagao basica. A area de Geografia
é especialmente beneficiada pelo PIBID, ja que busca
compreender as relagdes sociais humanas com o ambiente
e superar desigualdades estruturais. A participagao no
programa dos estudantes do curso de Geografia no Campus
de Itabaiana da UFS, tem enriquecido a formagao docente
destes académicos e ampliando sua compreensao de reali-
dades diversas. O programa contribui para a formacao de
professores mais preparados, promovendo a igualdade e
eficacia na educacao brasileira. Neste trabalho, vamos tratar
da trajetoria do Departamento de Geografia de Itabaiana no
programa desde seu primeiro ciclo na instituigao.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia; Departamento de Geografia
de Itabaiana/DGEI; PIBID.
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1. INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(PIBID) é umainiciativa do Governo Federal, criadaem 2007
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), uma organizagao ligada ao Ministério da
Educagao (MEC). O objetivo do programa é, além da valo-
rizacao do magistério, garantir a aproximagao mais efetiva
entre os discentes em formagado nas universidades com a
realidade pratica vivida pelos alunos de escolas publicas
de todo o Brasil. O programa tem demonstrado um poten-
cial impar na melhoria da qualidade dos profissionais que
estao sendo formados pelas instituicdes de ensino supe-
rior, ao unir as teorias educacionais amplamente discu-
tidas nas universidades com a realidade vivenciada coti-
dianamente pelos alunos e por toda equipe do ambiente
escolar, instigando os professores em formacgao na busca
pelas adequagdes metodolégicas necessarias que se
mostrem as mais adequadas possiveis para o processo
efetivo de ensino-aprendizagem desejado em determinada
turma sob determinadas condi¢des socioeconOmicas.

A criagao do programa também esta amplamente relacio-
nada a solucao de algumas das problematicas estruturais
vivenciadas pela educagao, nao apenas no Brasil, mas
também por toda a América Latina, conforme aponta o
estudo da UNESCO. Dentre os principais problemas enfren-
tados por esses paises estdo a baixa remuneragdao dos
profissionais, a evasao da carreira magisterial, a precari-
zagao e adesvalorizagao do trabalho docente e a ocupagao
inadequada de pessoas em sala de aula atuando como
professores sem as capacitagoes legais permitidas pela

legislagao, ou seja, pessoas que nao possuem a formacgao
em licenciatura para atuarem como professores. E impor-
tante destacar que, mesmo que a UNESCO seja uma orga-
nizagdo comandada e administrada por organizagdes
multinacionais que promovem as mudangas para o apro-
fundamento da légica neoliberal no ambito educacional,
durante a primeira décadado século XXI, o Brasil vivenciava
um momento de tentativa de expansao de sua influéncia
nas decisoes internacionais, e estar de acordo com o que
as instituicoes internacionais pregavam era essencial para
a viabilizacao dessas pretensoes, e a melhoria dos indices
educacionais era uma dessas formas.

Dessa forma, apesar de ser inegavel que existe uma
agenda baseada nos interesses da continuidade da manu-
tencdo do sistema capitalista, a forma e a maneira como
foram promovidas algumas das propostas de mudangas
previstas neste relatério, no caso brasileiro sob a forma
do PIBID, vao além da simples reprodutividade de classe
do sistema capitalista e da transposicao acritica dos
conteudos previstos para serem abordados em sala de
aula, e que nao promovem a construcao do entendimento
da totalidade das relagdes existentes entre os conteudos,
muito menos a compreensao da posi¢ao social do aluno
como um processo histérico atrelado aos interesses de
determinados grupos. Ao priorizar o atendimento aos
discentes de licenciatura que estao na primeira metade do
curso, o PIBID promove a valorizagdo do magistério, tanto
pela necessidade de articulagao entre os professores do
ensino basico e do ensino superior quanto pelo préprio
professor em formacdo, ajudando esse ultimo a estar
desde o inicio em contato préximo com a realidade da
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educagao no contexto brasileiro, gradativamente o prepa-
rando para os desafios que ele ira enfrentar quando estiver
plenamente formado.

Possibilitar esse contato mais préximo entre os professores
em formacao, tanto com os alunos quanto com o professor
supervisor da escola, € de suma importancia e prepara os
futuros professores para a realidade a qual irdo enfrentar
no ensino publico brasileiro logo nos primeiros anos de
licenciatura, periodos conhecidos por serem aqueles de
maior evasao dos cursos. A promogao da integragao entre
0 ensino basico e o superior proporciona a construcao em
conjunto de solucdes possiveis para os problemas enfren-
tados em ambos os estagios do processo formativo dos
cidadaos brasileiros. Outro importante aspecto possibili-
tado pelo PIBID é a concessdao de meios materiais para a
permanéncia dos discentes de licenciatura em seus cursos,
através da remuneracao a partir de bolsas, permitindo o
suprimento de algumas necessidades dos alunos licen-
ciandos e servindo como incentivo para a continuidade
do desenvolvimento de propostas pedagdgicas de ensino
diversificadas que permitam a reelaboracao do sentido de
lecionar, a partir das metodologias ativas que se mostrem
mais eficazes em determinados contextos sociais e sobre
determinadas condi¢des materiais de existéncia.

Porém, é importante destacar também alguns detalhes
que podem reforcar narrativas deterministas com relacdo
a atuacdo e ao papel dos professores em sala de aula, ao
permitir que docentes em formacdo possam atuar em
escolas cujos indices de Desenvolvimento da Educagao
Basica (IDEB) estao abaixo do esperado nacionalmente, a

fim de melhorar esses indices. Isso coloca entre as compe-
téncias dos professores a exclusividade da responsabili-
dade pelo sucesso ou nao dos alunos, desconsiderando
importantes aspectos, como a qualidade da infraestru-
tura desses ambientes, o fornecimento de alimentos e
materiais didaticos adequados para os alunos, bem como
medidas para amenizar as desigualdades sociais. Todos
esses fatores sao muitas vezes negligenciados como parte
de um conjunto de totalidade para a realizagao da pratica
docente desejada, conferindo aos licenciandos “[...] a fina-
lidade de aumentar a qualidade e indices da educacao,
acabando por desconsiderar todos os outros aspectos que
sao determinantes para a qualidade e sucesso do processo
educativo e que sdao de responsabilidade do préprio
Estado.” (CORNELO e SCHNECKENBERG, 2020, p. 7).

Apesar das contradicdes, € inegavel as melhorias qualita-
tivas que o PIBID tem proporcionado no processo de ensi-
no-aprendizagem dos licenciandos. Além da pratica vivida
nas escolas, as reunides entre os diferentes subnucleos
de futuros professores que atuam em diferentes escolas
ajudam a abranger ainda mais as perspectivas possiveis,
ao realizar o compartilhamento de experiéncias diversi-
ficadas que promovem o conhecimento das realidades e
desafios coletivos e individuais de cada ambiente escolar
ao qual o programa é parceiro. Ainda assim, o programa
tem sofrido ao longo de seus quinze anos de existéncia
mudancas gradativas que apenas nao sao mais profundas
em virtude da resisténcia de professores, alunos e demais
entidades. Mesmo assim, o programa teve seu periodo
de duragao reduzido de quarenta e oito meses para os
atuais dezoito, houve um corte na quantidade de bolsas
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ofertadas e o recorte de seu publico-alvo para os alunos
na primeira metade da licenciatura, ficando os alunos
cursistas da segunda metade atendidos pelo Programa
Residéncia Pedagogica.

2. O PIBID NO DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA NO CAMPUS
DE ITABAIANA/SE: HISTORICO, DESAFIOS E PERSPECTIVAS

OPIBID chegou ao Departamento de Geografia de Itabaiana
sob a coordenacao da Profa. Dra. Ana Rocha dos Santos. O
programa continuou sob a orientacdo da mesma profes-
sora. Em seguida, teve também a participagdo da Profa.
Dra. Marleide Maria Santos Sérgio e, posteriormente, o Prof.
Dr. Daniel Almeida da Silva, que coordena o programa até a
edicao atual queiniciou em 2022 e vai até 2024. Aedicao de
2021 a 2021 ocorreu durante a pandemia de COVID-19, que
exigiu medidas de saneamento e conteng¢ao jamais enfren-
tadas pela sociedade moderna. Essas medidas também
afetaram a maneira como seriam conduzidos os trabalhos
no ambito educacional em todo o pais. O desafio posto
para o programa em Sergipe também representou a opor-
tunidade de manutencao e permanéncia de muitos estu-
dantes na universidade, uma vez que sem a concessao das
bolsas, muitos precisariam evadir devido tanto ao agra-
vamento de problemas enfrentados antes da pandemia
quanto a novos problemas surgidos com o virus.

Dessa forma,

[...] a UFS concorreu a cota de 576 bolsas de Iniciagao
a Docéncia (ID), previstas para o Estado de Sergipe,
que foi avaliado de acordo com os critérios de analise
técnica, avaliacdo dos indicadores e analise de

mérito. O resultado dessa analise do projeto subme-
tido culminou na obtencdo de 456 bolsas, configu-
rando dezenove (19) nucleos com coordenadores de
area (professores de alguns cursos de licenciatura da
UFS) e cinquenta e sete (57) supervisores (professores
da Escola Basica). (MENDONCA, Jodo. 2022, p. 13).

O programa PIBID teve inicio em 2007, porém, o novo
modelo, ou seja, para os alunos dos periodos iniciais,
foi implementado em 2020 na Universidade Federal de
Sergipe (UFS), disponibilizando um total de 456 bolsas
distribuidas em 19 nucleos de Licenciatura, abrangendo
57 supervisores de instituicoes de ensino da rede basica
publica. Ao analisar os dados do nucleo PIBID Geografia
de Itabaiana atualmente, observa-se que o nucleo obtém
parcerias com trés colégios estaduais: Eduardo Silveira,
Joao XXIlIl e o Centro de Exceléncia Dr. Augusto César Leite,
localizados nos municipios de Itabaiana e Ribeiropolis.
Nessas escolas-campo atuam oito bolsistas do PIBID dedi-
cados as atividades pedagdgicas no ambiente escolar, sob
a supervisao de um professor da rede estadual de ensino.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) é de suma importancia para a formacao
dos discentes, tanto no ambito profissional quanto
pessoal. A partir do primeiro contato com a sala de aula,
os graduandos comecam a conhecer a realidade escolar
da educacgao basica do seu respectivo estado, como uma
forma de estabelecer uma relacdo com a escola a partir
das atividades realizadas, sendo assim, uma forma de
se projetar e concretizar a maneira que serdo profissio-
nais nos anos posteriores. A bolsa é fundamental para
a manutencdao dos estudantes na universidade, uma
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maneira de subsisténcia para muitos discentes, sendo
a Unica fonte de renda para se manter na instituicao de
ensino superior, com os custos de residéncia, materiais,
alimentacgao e transporte. Precisa-se levar em conside-
ragao que, em muitos casos, eles ainda ajudam seus pais
com as despesas de casa.

Um importante aspecto fundamental possibilitado pelo
PIBID de geografia € a reflexao critica da realidade escolar
vivida cotidianamente pelos subnucleos que formam o
programa. Essa realizacdo é viabilizada pelos encontros
quinzenais entre os subnucleos e o coordenador. Essas
reunides proporcionam o ampliamento do conhecimento
a respeito dos desafios da escola que envolve o processo
de ensino-aprendizagem e as solugdes possiveis ideali-
zadas e praticadas pelos licenciandos. A exposicao das
dificuldades e das proposi¢oes daquilo que esta tanto nas
possibilidades materiais quanto nas possibilidades legais
do que diz respeito as atribui¢cdes dos pibidianos ajuda
na compreensao daquelas problematicas estruturais do
atual sistema de producao e que sao enfrentadas pela
grande maioria das instituicdes de ensino, como também
daquelas problematicas especificas a determinados locais
sob determinadas condigoes.

O PIBID para o curso de geografia, enquanto area do conhe-
cimento preocupada em compreender a totalidade das
formas de relagdes sociais humanas com o ambiente no
qual elas se desenvolvem e, portanto, como superar as desi-
gualdades estruturalmente criadas nesse processo, busca
abarcar mais contextos sociais a partir da participagao
em eventos e féruns de discussdo nacionais. Enquanto as

reunides entre licenciandos dos subnucleos e supervisores
tém foco mais regional, como deve ser, tendo em vista
que esses sao os locais de atuacao desses profissionais, os
debates nacionais proporcionam o ampliamento da escala
na qual esta se analisando, permitindo o vislumbre e a
compreensao de realidades significativamente divergentes
no sentido pratico, mas articuladas e conformantes de uma
totalidade dialética que nao esta posta de maneira natural.
Logo, o compartilhamento de experiéncias permite o apro-
fundamento da analise e da compreensao de suas causas,
podendo assim levar os pesquisadores a um novo patamar
de entendimento da realidade.

3. AIMPORTANCIA DA FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA
NA FORMAGAO DE PROFESSORES

Segundo a Constituicdo Federal, a educacao é “[...] direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.”
(BRASIL, 1988). Pode-se afirmar que, em razao do desen-
volvimento pessoal e académico dos graduandos, é neces-
sario reivindicar seus direitos como cidadaos e estudantes,
partindo do ponto de que a formacao inicial é o ponto de
partida para sua vida no mercado de trabalho.

Dessa maneira, precisa-se de um incentivo por parte do
Estado e da instituicdo para a continuidade na vida acadé-
mica, mostrando aimportancia daformagao continuada, seja
na pos-graduagao, mestrado, doutorado, outra graduacao ou
em outros cursos de qualificacdo para a melhoria do desem-
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penho académico e profissional, como uma forma de adap-
tagao para com os colegas de trabalho e os alunos.

Diante desse cenario, é importante destacar que a
formacao continuada atribui maiores chances para a
insercao em concursos ou entrevistas, devido as suas atri-
buicdes no curriculo, tornando-se um profissional qualifi-
cado para entrar no mercado de trabalho e contribuir para
a evolugao da educagao de qualidade na sociedade.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n° 9.394, a Uniao, o Distrito Federal,
os Estados e os Municipios, em regime de colaboragao,
deverao promover a formacao inicial, continuada e a
capacitacao dos profissionais do magistério. Como forma
de incentivo e resguardo do Estado, esta garantida por
lei a necessidade da formacao inicial e continuada para
os professores. Com a finalidade de garantir a excegao de
nossas metodologias tedrico-praticas no ambito educa-
cional publico e privado do nosso pais.

Nesse sentido, a educacao é o principal fator para o desen-
volvimento dos discentes tanto na educagao basica, sendo
0 seu contato inicial com a vida académica, até a pds-gra-
duacao e sua entrada efetiva no mercado de trabalho. No
periodo de graduagao, um dos pontos principais para os
discentes de licenciatura é o contato com a escola, viven-
ciando a realidade de ser um professor e observando de
perto como funciona a realidade escolar.

Por meio de todos os desafios e perspectivas que podem
ser alcangados na sua vivéncia profissional, € uma forma
de insercdo nos anos iniciais da graduagao, adquirindo

experiéncia e troca de informacgdes entre os supervisores
e graduandos. Sendo assim, um viés de mao dupla, da
mesma forma que estdo aprendendo, também estdo
passando novas metodologias para os orientadores.

Com o auxilio dos programas pedagogicos como PIBID,
Prolice e Residéncia Pedagogica, eles dao a oportunidade
e o suporte devido para esse primeiro passo no cotidiano
académico, sendo uma ponte entre a universidade e insti-
tuicdes, graduacao e educagao basica, teoria e pratica,
pois apesar de estarem separadas, nao deveria haver essa
dicotomia, uma auxilia no desenvolvimento da outra.

Através das suas experiéncias nos programas institucionais,
ocorre um retorno académico tanto na experiéncia como no
seu curriculo, tornando-se uma via de mao dupla, levando
suas contribuicdes como discente para as escolas proximas,
oferecendo esse contato para os alunos que estao apren-
dendo, bem como o retorno profissional e pessoal.

O Plano Nacional da Educagao (PNE) em vigor de 2014-2024
estabeleceu como uma das suas metas a serem realizadas
durante o seu periodo de atuacdo. As metas foram estabe-
lecidas como uma forma de universalizar todas as institui-
¢des, com o intuito de garantir uma educacgao de qualidade
para todos, conforme esta presente na Constituicao Federal
de 1988. Para tanto, faz-se necessario a realizagao, definida:

Formar, em nivel de p6s-graduagao, 50% (cinquenta
por cento) dos professores da educacao basica, até
o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos os profissionais da educagao basica formacgao
continuada em sua area de atuacdo, considerando
as necessidades, demandas e contextualizagdes dos
sistemas de ensino. (BRASIL, 2014).
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Dessa forma, com o passar dos anos, houve a neces-
sidade dessa demanda no ambito da formagao conti-
nuada, como uma forma de expandir os conhecimentos
tanto dos que estao adentrando no ensino de educagao
superior na licenciatura quanto aqueles que estao inse-
ridos ha algum tempo no mercado de trabalho, sendo
assim, uma maneira de englobar todas as demandas do
atual sistema de educacao.

Portanto, é fundamental que os discentes, bem como a
sociedade, estejam cientes da importancia da formagao
na graduacdo e da formagao continuada, sendo um
dos pontos-chave para o desenvolvimento profissional,
levando para a comunidade o resultado do seu investi-
mento na educagao. De certa forma, € um retorno para
a populacao, levando em consideracdo que a maioria
das pessoas que pagam os impostos mais altos nunca
pensaram em entrar ou estudar em uma universidade ou
instituicao de ensino superior.

4. O PIBID E AS OFICINAS
COMO ESTRATEGIA METODOLOGICA

O Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem
como principal objetivo integrar graduandos a realidade
escolar, proporcionando a formacgao de profissionais com
sélidos embasamentos tedricos e praticos, visando esti-
mular o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.
Uma das metas do programa é estabelecer um vinculo
direto entre a escola e a academia, aprofundar o conhe-
cimento do futuro professor vinculando a qual ele mesmo
vivenciara a realidade da sala de aula e de toda comuni-

dade escolar durante seu processo de formacgao, para
que ele possa aprender e compreender formas e estraté-
gias para desenvolver atividades pedagogicas de maneira
eficaz, como citado abaixo.

Atualmente, a formacdo de professores nos cursos
de licenciatura é de suma importancia para o pleno
desenvolvimento do educador. Deve-se aliar a teoria
a pratica logo no inicio das graduacdes, de forma a
garantir a insercdo competente dos futuros profes-
sores na realidade educacional brasileira (ALVES &
SILVA, 2016, p. 167).

Para isso, os estudantes vinculados ao programa realizam
praticas de ensino, incluindo a aplicagdo de oficinas
pedagogicas, projetos e outras atividades ao longo de
seu percurso de formagdo. Essa abordagem pratica e a
conducdo de oficinas sdo estratégias fundamentais do
programa, destinadas a ajudar os estudantes a superarem
a timidez, aprofundarem seus conhecimentos e, por fim,
transmitirem esses saberes praticos e tedricos a socie-
dade. Como destaca Silva no fragmento a seguir:

O primeiro contato dos licenciandos nas escolas
permite desvendar algo novo e desconhecido, ou
seja, conhecer espagos que possuem peculiaridades
préprias. A partir do momento em que estes aden-
tram no espaco escolar, buscam intervir diante das
reais necessidades apresentadas pelos gestores,
coordenadores, professores e alunos que fazem
parte dessas instituicdes. Essas intervengdes buscam
o incremento de estratégias capazes de auxiliar o
processo de ensino-aprendizagem, através do uso de
novos recursos didaticos inovadores, que despertem
nos alunos da escola basica um maior interesse pelos
estudos, permitindo a construcao de uma aprendi-
zagem mais significativa (SILVA, 2015, p. 34).
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Entdo, € relevante destacar que ao aplicar atividades
ludicas pedagogicas em uma turma de ensino basico,
pode-se proporcionar aos alunos momentos de reflexao e
estimular o envolvimento dos estudantes nas agoes rela-
cionadas ao conteudo trabalhado. Em outras palavras, ao
combinar o conteddo teérico ministrado pelo professor
com elementos ludicos que se relacionem com a mesma
tematica, é possivel oferecer aos alunos uma nova pers-
pectiva do conceito em questao, resultando na recons-
trugao conjunta dos conceitos em sala de aula.

Para que isso ocorra e as atividades realizadas em sala
de aula sejam eficazes, ¢ fundamental considerar e
alinhar essas atividades com a realidade da turma. Por
exemplo, ao abordar um tema como o agronegocio e a
producao de soja, € essencial adaptar o ensino a reali-
dade dos alunos, como aplicar a plantacao de milho no
caso do estado de Sergipe. Se os alunos estao distantes
dessa realidade, eles podem nao se sentir motivados a
se envolver no didlogo, resultando em uma negatividade
no processo de aprendizado do estudante. Portanto, inte-
grar a realidade dos alunos nas praticas pedagodgicas € de
extrema importancia. Isso permite a interacao e estimula
os alunos a questionarem o porqué de certos aconteci-
mentos, promovendo um aprendizado mais significativo.
Como destaca Nascimento:

A metodologia de oficinas pedagdgicas tem se cons-
tituido como estratégia que valoriza a construgdo
de conhecimentos de forma participativa, questio-
nadora e, sobretudo, baseada na realidade de situa-
¢oes, fatos e historias de vida. Para tanto, podem ser
desenvolvidas através de dramatizagdes, painéis,

musicas, brincadeiras populares, jogos educativos,
modelagens, dlbum seriado, produgao de maquetes,
dentre outros (NASCIMENTO, 2007, p. 88).

A utilizacdo de diferentes formas de linguagem, como
musicas, fotografias, cordéis, filmes, jogos e outros
recursos, desempenha um papel fundamental na meto-
dologia das oficinas, em destaque ao componente curri-
cular Geografia, promovendo a constru¢ao do conhe-
cimento com os alunos. Durante a realizagao dessas
oficinas, os envolvidos, incluindo os autores, dedicam
tempo a pesquisa de dados e a discussao sobre como
elaborar o material final de maneira adequada. E impor-
tante ressaltar que algumas oficinas requerem um
planejamento cuidadoso para evitar possiveis confu-
soes, brigas ou disputas entre os alunos, como no caso
dacriagdaodejogoscomdinamicadedisputa, pontuagao
e ranking, que podem induzir a conflitos na classe,
ocasionando um efeito reverso do proposito inicial, que
é educar. Como citado no fragmento:

Nas oficinas, a proposta desenvolvida busca preparar
os pibidianos para uma pratica docente que seja atra-
tiva e que permita aos alunos da Educagao Basica
compreender a realidade e/ou intervir nela. A tarefa
de elaborar e desenvolver a oficina ndo é simples,
necessitando de rigor, acompanhamento, orien-
tacao e tempo para que os bolsistas do PIBID possam
amadurecer e compreender a importancia de um
cuidadoso planejamento (MAYNARD, COSTA & SILVA,
2022, p. 68).

Portanto, o processo de ensino e aprendizagem dos estu-
dantes, tanto na rede basica publica como no ensino supe-
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rior, € de grande relevancia devido a troca de experiéncias
existentes entre eles. Essa colaboragdo mutua resulta na
construcao de abordagens dinamicas no ensino, em espe-
cial no contexto da disciplina de Geografia. Essa interagao
contribui para uma formagao de maior qualidade para a
educacao brasileira. Além de proporcionar novas fontes
de conhecimento para os professores, incluindo aqueles
envolvidos no programa PIBID.

Através de um relatorio de dados e relatos aplicados
aos supervisores do PIBID no nucleo de Geografia de
Itabaiana, foi possivel observar que a maioria deles
encontra-se em uma faixa etaria acima de 35 anos e
possui formacao académica na area de licenciatura em
Geografia. Atualmente, desempenham o papel de profes-
sores efetivos em institui¢cdes de ensino publico, acumu-
lando uma experiéncia docente que varia de 10 a 27 anos.
Além disso, destaca-se o esforco desses profissionais em
aprimorar seus conhecimentos e habilidades. Pois os
supervisores buscaram enriquecer seus curriculos com
especializagdes: dois deles possuem especializagao em
Geografia e Historia, enquanto o outro detém especiali-
zacao em Educagcao Ambiental, complementada por um
bacharelado em Direito. Esse comprometimento com a
formacao continuada demonstra o empenho dos super-
visores em oferecer uma educacao de qualidade e contri-
buir para o desenvolvimento dos futuros professores de
Geografia por meio do PIBID.

Por meio das praticas pedagbgicas, os orientadores
destacam a importancia que as atividades desenvol-
vidas em sala de aula representam para os estudantes da

educacao basica. Elas ajudam a lapidar a aprendizagem do
aluno, pois estao interligadas com os assuntos discutidos
anteriormente com os professores. Dessa forma, ocorre o
aprimoramento dos alunos por meio de novas metodolo-
gias e praticas de ensino.

Dessa maneira, é fundamental ressaltar que as dificul-
dades do cotidiano sao inumeras, principalmente na base
curricular que esta sendo desenvolvida por conta da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo de Sergipe,
que é basicamente uma cépia da BNCC, bem como a falta de
participacdo por parte das familias dos alunos. Essa falta de
troca entre a instituicao e a casa acaba sobrecarregando o
docente com a responsabilidade de educa-los.

Além disso, ha auséncia de infraestrutura por parte do
ambiente escolar, precarizacao da leitura, entre outras
questoes que estao presentes em todo o cenario da
educagao, nao so6 nas escolas abordadas. Contudo, é
importante relembrar que passamos por um periodo de
transicao entre o ensino remoto e presencial. A pandemia
foi um dos principais fatores para a precarizacao do
ensino nos ultimos anos. Durante o periodo pandémico,
foi imposto o ensino a distancia devido aos riscos, mas
nao se articulou que os alunos poderiam nao ter acesso
a internet, computadores, celulares e outros aparelhos
eletronicos, o que trouxe consequéncias graves para o
ensino desses alunos, uma defasagem se comparados com
estudantes que tinham acesso a todos os aparelhos tecno-
l6gicos, internet de qualidade e, principalmente, uma base
bem estruturada que lhes proporcionasse todo o conforto
e seguranca durante esses anos dificeis.
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Os professores supervisores desempenham um papel
fundamental no acompanhamento do desenvolvimento
das atividades realizadas pelos licenciandos. Assim, as
reunides entre os supervisores e o coordenador para
discutir as metodologias usadas pelos universitarios sdao
de suma importancia para uma pratica docente efetiva-
mente transformadora. Essas reunides sdo destacadas por
todos os professores como parte fundamental no intuito de
atingir os objetivos propostos pelo PIBID. Também é desta-
cado como um importante aspecto dentro do processo de
ensino-aprendizagem proposto pelo programa a presenga
dos supervisores durante toda a atuacdao dos futuros
professores em sala de aula. Isso ndo apenas garante o
respaldo legal necessario para a atuagao desses licen-
ciandos, mastambém ajuda a melhorar a articulagao entre
teoria e pratica exigida pelo programa, garantindo assim
realizagoes exitosas dentro do ambiente escolar.

Sendo assim, todos os professores supervisores destacam
a importancia do programa na promogao de lagos mais
estreitos entre o ambiente académico e o ensino publico
basico, permitindo o crescimento nao apenas profis-
sional dos licenciandos, mas também humano ao intro-
duzi-los de maneira mais efetiva na realidade cotidiana
do ambiente escolar brasileiro. Isso leva a um olhar mais
critico baseado na integragao entre o conhecimento siste-
matizado e formal do ensino superior com a experiéncia
pratica vivenciada durante seu periodo no programa. Isso
possibilita a reflexdo de que uma educagao efetiva vai
muito além da atuacdo do professor, perpassa desde as
condicoes infraestruturais da instituicdo de ensino até as
condigdes sociais dos alunos. Por fim, destacam a impor-

tancia do tripé professor coordenador, professor super-
visor e licenciando na mediacao de uma pratica efetiva-
mente transformadora.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do que foi discutido durante a construgao do
presente estudo, compreendemos a instituicao do
Programa de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID) como
uma proposta de intervengao governamental na resolugao
de algumas caréncias estruturais do sistema educacional
brasileiro em um periodo de expansao e importancia do
papel do pais no cenario internacional. Dentre os principais
problemas apontados pelos relatérios das Nagdes Unidas
estavam a desvalorizagao do magistério e a precariedade
das condicdes de trabalho nas escolas, tendo o PIBID uma
conjuntura de objetivos tracados especificamente na reso-
lugdo de algumas dessas problematicas.

Dessa forma, podemos inferir sobre a importancia do PIBID
no processo de ensino-aprendizagem e na melhor articu-
lagao entre os saberes produzidos no ambiente académico
e a realidade vivida cotidianamente no espacgo escolar, inse-
rindo e preparando os professores em formacgao para as difi-
culdades enfrentadas no ambito educacional. Além disso,
0 programa promove a valorizagao do trabalho docente e
possibilita a permanéncia dos alunos de licenciatura em
seus respectivos cursos através da concessao das bolsas.

Assim, € importante ressaltar o impacto positivo do PIBID
na construcao de uma relagao sélida entre a universidade
e a escola. Sobretudo permitindo um desenvolvimento
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eficaz de atividades ludicas pedagogicas, que, por sua
vez, aprimoram significativamente o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos, futuros professores e super-
visores. Essas abordagens pedagogicas mais dinamicas e
envolventes contribuem para uma melhor compreensao e
assimilacao dos contetdos estabelecidos pela BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) na educagao basica.

Dessa maneira, levando em consideracdo que é funda-
mental esse primeiro contato com a institui¢ao de ensino
nos anos iniciais do curso de licenciatura para a cons-
trucao de sua base académica, tragando uma ligagao
entre os graduandos e os alunos da educacgao basica.
Nesse sentido, vale ressaltar que o contato com os super-
visores é de sumaimportancia com a interligagcao entre um
professor com mais experiéncia profissional e académica,
e os licenciandos em formacao, possibilitando um viés de
mao dupla. Da mesma forma que estamos sendo orien-
tados, também levamos novas perspectivas de ensino,
permitindo a constru¢ao mais efetiva da teoria e pratica.

Portanto, a existéncia do programaimplica na manutengao
dos graduandos nos cursos de licenciatura, no desenvolvi-
mento de metodologias que melhor atendam a realidade
de cadainstituicao de ensino, na valorizagao do magistério
através da concessao de bolsas e na troca de experién-
cias em sala de aula através dos encontros entre os licen-
ciandos dos subnucleos e o coordenador do programa,
além do planejamento e realizagao de micro aulas e parti-
cipagao em eventos locais e nacionais com o intuito de
aprimorar os debates sobre a carreira docente a partir do
conhecimento de novas realidades e perspectivas.
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RESUMO

O presente artigo busca a reflexdo sobre o papel das
linguas estrangeiras no curriculo da Educagao Basica,
com énfase na lingua francesa, bem como as contribui-
¢oes do PIBID tanto para os discentes da Licenciatura em
Letras Portugués-Francés da UFS quanto para os alunos da
Educagao Basica alcangados pelo programa. Para tanto,
foram analisados varios trechos importantes de docu-
mentos oficiais que norteiam o Ensino Basico, alicenciatura
na Universidade e a execugao do PIBID, tais como: a LDB
e suas alteragdes ocorridas em 2017, a BNCC proveniente
dessas alteragdes de 2017, o Projeto Pedagodgico do curso
de Letras Portugués-Francés (PPC) e até mesmo o edital de
selecdo dos bolsistas do PIBID. Além disso, também foram
coletados alguns depoimentos de participantes e ex-par-
ticipantes (bolsistas, ex-bolsistas, supervisores, ex-super-
visores e ex-coordenador) do programa para exemplificar,
em certa medida, o que foi feito e continua sendo feito.

PALAVRAS-CHAVE: PIBID; Linguas Estrangeiras; Lingua
Francesa; LDB; BNCC.
RESUME

Ce présent article se préte a réfléchir sur le réle des langues
étrangeres dans le cadre de I’Education de base brési-
lienne, en mettant en valeur la langue frangaise, ainsi que
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les contributions du PIBID tant aux apprenants de la Licence
en Lettres portugais-francais de I'UFS qu’aux éleves de
l’enseignement de base atteints par ce programme. Pour
ce faire, ont été analysés des extraits importants de docu-
ments officiels qui prennent en charge [’Education de Base,
la Licence en Lettres a [’Université et la mise en oeuvre du
PIBID, tels que : la LDB et ses interventions subies en 2017, la
BNCC congue a partir de ces interventions de 2017, le Projet
Pédagogique du Cours de Lettres portugais-frangais (PPC) et
voire la publication pour la sélection des boursiers pour le
PIBID. En outre, quelques témoignages des participants et
ex-participants (boursiers, ex-boursiers, surveillants, ex-sur-
veillants et ex-coordinateur) du PIBID ont été d’ailleurs recus
pour illustrer, quand méme, ce qui y a été et y est en cours.

MOTS-CLES: PIBID; Langues étrangéres; Langue francaise;
LDB; BNCC.

1. INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), uma iniciativa do Governo Federal através do
Ministério da Educacgao, tem como objetivo articular agdes
envolvendo atores educacionais das secretarias estaduais
e municipais de educacao e as universidades publicas.
Ele proporciona aos estudantes de licenciatura, futuros
professores da educagao basica brasileira, uma valiosa
experiéncia na pratica de atividades educacionais direta-
mente no contexto real de escolas publicas.

Dessaforma, a presenca da area de Letras Francés no PIBID,
desde seu primeiro edital, representa também uma opor-

tunidade de resgatar um pouco da tradicao do ensino do
francés em todo o territorio nacional. Isso porque a cadeira
de Lingua Francesa foi oficialmente criada na educagao
brasileira por decreto em 1809, tendo como referéncia para
todo o pais os padrées metodologicos adotados e divul-
gados pelo Liceu Imperial Dom Pedro Il no Rio de Janeiro.

Assim, percebe-se que sempre houve uma notavel tradicao
no ensino do francés na formagdo escolar dos cida-
daos brasileiros. Infelizmente, porém, essa tradicdo nem
sempre € valorizada pelas iniciativas politicas que regem
a educagao no Brasil, resultando, atualmente, em sua
presenga apenas nos Colégios de Aplicacao e em alguns
Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
na esfera federal, enquanto é substituida nas redes esta-
duais e municipais. Em alguns grandes centros urbanos, o
francés ainda se mantém presente em escolas particulares
e cursos de idiomas livres.

Essa problematica sugere, entdo, a necessidade de uma
reflexdo constante sobre o papel das linguas estrangeiras
no curriculo escolar e sobre os critérios adotados para a
adogao de uma lingua em detrimento de outras, ou seja,
como se da a valorizagao da contribuicao dos saberes
adquiridos no processo de ensino de linguas estrangeiras.
Nesse sentido, especialistas que refletiram sobre esse
ponto primordial e registraram em um documento oficial,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para linguas
estrangeiras, concluiram que trés fatores devem ser consi-
derados para ainclusao de uma lingua estrangeira no curri-
culo: fatores historicos, fatores relativos as comunidades
com presenca significativa de uma populagao estrangeira
ou de seus descendentes e fatores relativos a tradicao.
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Além desses elementos, acrescentaram que os dados
coletados em um levantamento nacional junto as secre-
tarias de educacao de alguns estados brasileiros e de
quatro regides do pais constataram que ha uma negacao
do direito que é assegurado ao cidadao brasileiro de
estudar linguas estrangeiras na educacgao basica, conse-
quéncia da falta de valorizacao dessa area do conheci-
mento na formagao do aluno (PCN, 1998).

Nesse sentido, o presente artigo, em sua primeira secao,
resgatara a representagao da oferta da lingua francesa no
curriculo escolar da educagao basica brasileira a partir
da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases: 9.394 de 20
de dezembro de 1996, bem como sua atualizagdo com
algumas reformas na legislagdo vigente da educagdo. Na
segunda secao, nosso estudo registrara as contribui¢ées do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) no processo de formacao inicial de estudantes de
Letras em Portugués-Francés da Universidade Federal de
Sergipe (UFS) e seu importante papel politico-educacional.

Para tanto, adotamos a abordagem metodolégica de
consultas bibliograficas e documentais, bem como entre-
vistas aos ex-participantes do PIBID em Letras Francés,
egressos da UFS, bem como aos atuais bolsistas de
Iniciagdo a Docéncia, com o intuito de constatar os efeitos
da aquisicdo de conhecimentos e competéncias em sua
formacao profissional.

Nesse mesmo processo, registraremos as consideracdes
feitas pelos professores da educacao basica que exer-
ceram e exercem a fungao de supervisor (a) do PIBID em

Letras Francés com o objetivo também de respaldar a
importancia da existéncia de um programa institucional
que promove a real vivéncia de estudantes de licenciatura
face a grandes desafios da educacao brasileira.

2. LEI DE DIRETRIZES E BASES DE 1996 E A REALIDADE DA
OFERTA DO FRANCES NA EDUCACAO BASICA

Na década de 90, mais precisamente em 20 de dezembro
de 1996, a educagao brasileira assistiu a promulgacao da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que surgiu com o objetivo
de definir e organizar a educagao vigente, assegurando a
todos os cidadaos brasileiros o direito social a educacao
basica e superior.

Sendo assim, em relagdo a oferta do ensino de linguas
estrangeiras na educacao basica, a LDB sinaliza um avango
na valorizacdo do componente curricular - lingua estran-
geira - pelo menos no bojo da legislacao, no sentido de
garantir a obrigatoriedade de uma lingua estrangeira a ser
ofertada a partir da antiga 52 série, ou seja, a partir do 6°
ano do ensino fundamental. J4 no ensino médio, a LDB
amplia a oferta de linguas estrangeiras no sentido de asse-
gurar a oferta de uma lingua estrangeira obrigatoria e outra
em carater optativo. Infelizmente, em algumas institui¢oes
de ensino no pais, esse ultimo critério foi entendido como
uma oferta em “carater facultativo”. Uma lamentavel reali-
dade! E para o ensino médio, a LDB regulamenta que “Sera
incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma
segunda, em carater optativo, dentro das possibilidades
dainstituicao” (BRASIL, 1996).
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Mesmo com esse avanco da legislacao educacional no Brasil
em relagao a presenca do componente curricular de linguas
estrangeiras, o francés como uma das linguas ensinadas
oficialmente na educacgdo brasileira passou a sofrer de
uma negacao a tradicao de seu ensino nas redes estaduais
e municipais, esferas responsaveis pela educacdo basica.
No entanto, os Colégios de Aplicacdo e alguns Institutos
de Educacdo da esfera federal resistiram e asseguram a
oferta do francés em seus curriculos, acreditando, assim, na
promogcao plurilingue na formagao de seus alunos.

Em Sergipe, infelizmente, essa situagao ocorreu gradativa-
mente, ou seja, o francés foi substituido pelo inglés e um
pouco mais tarde pelo espanhol. Assim, nao havendo mais
espaco de atuacdo para os professores de francés e com as
aposentadorias de alguns deles, suas vagas nao configu-
ravam mais nos poucos concursos havidos para a educacgao
basica sergipana. Diante desse quadro, os demais profes-
sores de francés foram obrigados a migrar para a area de
lingua portuguesa, pois a formagao profissional recebida
pela UFS corresponde a area de Letras Portugués-Francés.
Além disso, alguns professores de francés conseguiram
permanecer no sistema publico de educacao.

Nesse sentido, Oliveira (2002), em sua pesquisa realizada
junto as Diretorias Regionais de Educagao (DRE) de Sergipe,
responsaveis pela rede estadual de ensino, constatou que
das 97 escolas estaduais da capital, Aracaju, 52 ensinavam
linguas estrangeiras (francés ou inglés), e, no ano de 2001,
apenas 10 escolas ensinavam francés, atendendo a 3.610
alunos do ensino fundamental. No interior do Estado, a
pesquisa apontou que, das 312 escolas, apenas 02 ensi-
navam francés (Oliveira, 2002).

Ao longo dos anos, essa lamentavel constatagao da nao
efetivacao narealidade escolar do que previa a legislacao
educacional em relacdo a oferta do francés, vimos que o
retrocesso no que diz respeito a diversificagdo do ensino
de linguas estrangeiras na educagao basica brasileira
ampliou-se ainda mais com as alteracdes feitas na LDB
de 1996 através da promulgacao da Lei n° 13.415 de 16
de fevereiro de 2017, que revogou também a Lein®11.161
de 5 de agosto de 2005, destituindo, assim, o ensino do
espanhol na educagao basica.

Com o surgimento dessa nova Lei em 2017, em relagao as
linguas estrangeiras, ficou clara a tendéncia do sistema
educacional brasileiro pelo monolinguismo, pela nao valo-
rizacdo de uma oferta plurilingue na formacgao do cidadao
brasileiro, negando assim o direito social de uma educagao
ampla e em sintonia com outros sistemas educacionais
pelo mundo. Fica evidente a implementacao de uma poli-
tica educacional neoliberal, deixando a mensagem ao
povo brasileiro de que aprender uma lingua estrangeira na
rede publica nao lhe sera garantido.

Vejamos o que essa nova Lei 13.415 altera em relagao a
oferta da lingua estrangeira no ensino fundamental: seu
Art. 2°, no §5°, altera o Art. 26 da LDB de 1996, passando
a ter a seguinte redagao: “No curriculo do ensino funda-
mental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua
inglesa.” Ja para o ensino médio, a nova Lei 13.415 revoga
aLein°®11.161, retirando o ensino espanhol e obrigando o
ensino apenas do inglés. Assim, o Art. 3° da Lei 13.415, em
seu §4°, altera a LDB de 1996, acrescentando o Art. 35-A,
que passara a vigorar com a seguinte redacao:
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Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoria-
mente, o estudo da lingua inglesa e poderao ofertar
outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos
pelos sistemas de ensino.

Com esse nefasto respaldo da legislacdo educacional, a
situacao da oferta do francés na educacgao basica brasileira
se torna, lamentavelmente, ainda mais dificil de ser reinse-
rida e de ser garantida aos estudantes brasileiros a mesma
chance de aprender uma lingua estrangeira de prestigio
em outros sistemas educacionais pelo mundo.

No entanto, em Sergipe, com o papel formativo de profis-
sionais em Letras Francés pela UFS, a lingua francesa se
mantém resistente a ignorancia da nao valorizagao das
linguas estrangeiras em nosso estado, diplomando profes-
sores aptos ao exercicio da profissao, mas que se frustram
com o real contexto encontrado do apagamento de sua
area na educacao brasileira.

Ainda nesse plano de militancia e resisténcia, o francés
se mantém fortemente presente no curriculo do Colégio
de Aplicacdo da UFS em todo o ensino fundamental e no
ensino médio, como componente optativo. Além dessa
realidade, o francés continua sua tradicao de ensino em
cursos de idiomas particulares e em cursos de extensao
de uma importante instituicao de ensino superior da rede
particular na capital sergipana.

3. PIBID EM LETRAS PORTUGUES-FRANCES
E SEUS EFEITOS FORMATIVOS

O Curso de Letras Portugués-Francés da UFS participou,
inicialmente, de todos os Editais publicados pela CAPES no
periodo de 2011 a 2018, quando a area de lingua francesa
figurava no rol das areas de conhecimentos contempladas.
Assim, o PIBID em Letras Portugués-Francés teve a oportuni-
dadedeenvolver, além do Colégio de Aplicagcao da UFS, mais
uma escola publica da rede municipal de ensino da capital
Aracaju - EMEF - Alcebiades Melo Vilas-Boas. Entretanto,
houve um periodo de exclusao da area de Letras em francés
nos editais seguintes sem nenhuma justificativa plausivel da
agéncia responsavel para que discentes e docentes enten-
dessem tal descaso. Mesmo assim, a area de Francés da UFS
teve inumeras iniciativas para conseguir garantir seu espago
no PIBID, mas sem éxito algum.

Felizmente, em 2022, através do Edital n° 023/2022/CAPES,
assistimos a reinsercao do francés, o que motivou o corpo
docente da Licenciatura em Letras Portugués-Francés da
UFS a se mobilizar para atender as exigéncias legais. Isto
feito, surge o ncleo do PIBID em Letras Portugués-Francés,
aprovado em selecao pela comissao da CAPES e contem-
plado, atualmente, com as seguintes cotas de vagas: 24
bolsistas de Iniciacdo a Docéncia; 01 estudante volun-
tario de Iniciacdo a Docéncia; 03 professores da Educacao
Basica como supervisores e 01 coordenador de nucleo do
Departamento de Letras Estrangeiras da UFS.

Diante dessa contextualizagao, vale ressaltar o respaldo
da legislacao educacional, abordada em parte na primeira
secao deste texto. Assim, vimos que a Educacao Basica no
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Brasil é orientada por alguns documentos norteadores,
entre eles a Lei de Diretrizes e Bases, através da qual foi
realizada a reforma do Ensino Médio, em 2017, e a partir da
qualfoicriada aBase Nacional Comum Curricular. O ntcleo
de Francés do PIBID, apesar da inexisténcia do francés
como lingua estrangeira enquanto ensino obrigatorio na
Educacgao Basica - com excegao de estabelecimentos fede-
rais e alguns outros exemplos pontuais -, acompanha boa
parte das exigéncias de ambos os documentos, ainda que
eles ndao versem especificamente sobre o francés, mas
somente sobre a lingua inglesa em carater obrigatorio e a
espanhola em carater optativo.

Como se pode ver, a lingua francesa nao é indicada,
tampouco é vetada. Ela nao €, contudo, a primeira opgao
apos o inglés para os autores do documento. O ensino do
francés na Educagao Basica é condicionado, sobretudo,
as demandas e possibilidades de oferta de cada esta-
belecimento escolar. No paragrafo 7 do mesmo artigo
(35-a), ainda surgem outras orientagdes que sao funda-
mentais para a oferta do francés como lingua estrangeira,
a saber, “os curriculos do ensino médio deverao consi-
derar a formacao integral do aluno, de maneira a adotar
um trabalho voltado para a construcao de seu projeto de
vida” (LDB 13415/2017, grifo nosso). Em outros termos, as
demandas do alunado devem ser consideradas quanto a
construcao do curriculo de cada estabelecimento.

Foi nestas circunstancias que o PIBID de francés da UFS
encontrou espaco na Educacao Basica de Aracaju/SE.
Primeiro, existia a possibilidade, por parte das escolas, da
oferta da disciplina, ja que havia la professoras de Lingua
Portuguesa que possuiam a dupla habilitagdo em lingua

portuguesa e francesa ofertada pela UFS. Além disso,
também existia a demanda por parte dos alunos, pois
alguns deles tinham como parte de seu projeto de vida
viagens, estudos fora do Brasil, a curiosidade de conhecer
uma lingua com o status da lingua francesa, quer dizer,
uma lingua vista, ainda hoje, por parte da nossa populacao
brasileira como pertencente as elites.

Aunidodestesfatoresprevistosnalei13415/2017 permitiu
que o PIBID de Francés atuasse no ensino fundamental e
médio de trés escolas diferentes na zona metropolitana
de Aracaju: o Centro de Exceléncia José Rollemberg Leite
e o Centro de Exceléncia Dom Luciano Cabral Duarte como
disciplina optativa (eletiva) e no Colégio de Aplicagao
como disciplina obrigatoéria.

Daquilo que ja foi mostrado acerca da alteragao da LDB, é
preciso ressaltar que, embora se deva seguir o documento
norteador, tal concordancia pratica ndo significa a concor-
dancia com os principios do documento. Com isso, quer-se
dizer que ainstauragao do inglés como Unica lingua estran-
geira obrigatdria ndo passa despercebida. A Base Nacional
Comum Curricular traz a seguinte afirmacdo para justificar
aobrigatoriedade doinglés: “deve ser compreendida como
lingua de uso mundial” (BRASIL, 2018, p. 476). Certo, é fato
que alinguainglesa é alingua mais falada no mundo como
lingua estrangeira, mas, ao mesmo tempo, torna-la como
a Unica, cujo ensino é obrigatério, é problematico, pois se
acaba por criar arbitrariamente uma hierarquizagao de
linguas entre linguas mais ou menos importantes, o que
nao € o caso. Aimportancia de cada lingua varia para cada
individuo e de acordo com seus objetivos, ou projeto de
vida, como chama a LDB.
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[I] A dominacédo se caracteriza pelo fato
de que um centro imp&e sua politica e
visdo de mundo por meio da cultura [...]
a partir do momento em que se inscreve
numa vontade de universalizar um projeto
cultural e politico, confronta-se a questao
da dominacéao cultural. (T.A.)

Dito isso, o texto da BNCC também traz a caracterizagao
dos alunos do Ensino Médio como individuos que “encon-
tram-se diante de questionamentos sobre si proprios e
seus projetos de vida, vivendo juventudes marcadas por
contextos culturais e sociais diversos” (BRASIL, 2018, p.
473). Ora, se se deve considerar esta fase como fulcral
para a decisao sobre o futuro, por que oportunizar
apenas uma visao de mundo? Sim, o ensino de lingua
se confunde com a reproducdo de determinada visao de
mundo, como nos afirma Premat (2018):

La domination se caractérise par le fait qu’un centre
impose sa politique et sa vision du monde au moyen de
la culture [...] a partir du moment ot l’'on s’inscrit dans
une volonté d’universaliser un projet culturel et poli-
tique, on se confronte a la question de la domination
culturelle (PREMAT, 2018, p. 5, grifo nosso)!".

A dominacgao cultural citada por Premat se apresenta na
BNCC na forma de um estreitamento da visdao de mundo
do aluno que deixara de ter acesso a certas criagdes
culturais que poderiam lhe agradar; ele podera também
perder 6timas oportunidades de estudo ou emprego, tudo
isso pela limitacao imposta. Os documentos enfatizam
a escolha do aluno, mas quando a realidade se impoe,
percebe-se que nao ha escolha se ha apenas uma opgao.

Aconteceu no caso das duas escolas estaduais mencionadas
de haver professoras que poderiam oferecer tal disciplina
aos alunos, onde o PIBID atuou de forma extremamente
ativa. Os encontros semanais com os alunos nao foram
apenas para o ensino de lingua, pois a lingua faz parte do
soft power de um Estado, ou seja “un moyen puissant et effi-

cace d’influence pour diffuser des valeurs et une conception
du monde” (PREMAT, 2018, p. 5). Os pibidianos, como sdo
chamados os alunos em formacgao que participam do PIBID,
faziam intervengdes de cunho cultural e sempre com o
cuidado de deixar explicito aos alunos que eles ndo estavam
apenas entrando em contato com um novo sistema simbo-
lico e gramatical, mas também com uma nova estrutura de
mundo que esta intimamente ligada a lingua em questao.

Dito isso, os alunos tiveram contato com a cultura francé-
fona dos mais variados paises de lingua francesa sempre
com a ressalva supracitada. A partir de tais encontros, os
alunos conheceram novos modos de pensar, historia e
monumentos de algumas nagdes francéfonas, um pouco
da historia expansionista do império francés, algumas
diferencas linguisticas das “linguas francesas” existentes,
etc. Com esta abordagem mais francéfona, menos euro-
centrada e tendendo para uma proposta decolonial,
também cumpriu-se outra orientacdao muito importante
que se encontra originalmente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) e que é citada também pela BNCC (Cf.
DCN, 2013, p. 183 apud BRASIL, 2018, p. 471). No caso do
ensino de francés no PIBID, tais aspectos globalizadores
e a complexidade foram abordados a partir de uma visao
plural do francés enquanto cultura, além das relagdes
historicas que existem entre os povos francofonos.

4. PIBID, OPORTUNIZANDO O EXERCICIO DOCENTE

O curso de Licenciatura em Francés é ofertado em diversas
universidades no Brasil nas esferas federal e estadual,
formando varios profissionais anualmente. Apesar de
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algumas possibilidades de carreira para esses profis-
sionais, como escolas de linguas, editoras, tradugao ou
dublagem, as chances de atuar como docente nas redes
publicas de ensino sao praticamente inexistentes.

Nesse contexto, o PIBID se inscreve como uma possibili-
dade de atuagdo para alguns professores de francés, obri-
gados, as vezes, a atuarem na area de lingua portuguesa,
pois ndo tinham a chance de pér em pratica seus conheci-
mentos académicos adquiridos.

Emboraalinguafrancesasejafalada por maisde 300 milhdes
de pessoas, conforme dados da Organizagao Internacional
da Francofonia (OIF), em nosso pais a procura pela Lingua
Francesa como Francés Lingua Estrangeira esta cada vez
menor, mesmo com sua imensa importancia cultural, histo-
rica, dialética além de ser uma das linguas oficiais da ONU.

Nesse sentido, a lingua francesa que outrora configurava
no curriculo oficial da educagdo basica proporcionava
oportunidades de aprendizagem de uma lingua estran-
geira para jovens de diferentes classes sociais através do
sistema publico brasileiro, no entanto ao longo do tempo
perdeu seu espacgo, especialmente para a lingua inglesa,
como foi mencionado ao longo do texto. Em contrapartida,
as universidades continuaram formando professores para
a area, fazendo com que o nimero de profissionais seja
superior ao numero de vagas.

A UFS oferta anualmente 60 vagas para novos ingressantes
no curso de Licenciatura em Letras Portugués-Francés. Em
seu Projeto Pedagédgico, consta como um dos principais
objetivos especificos “habilitar professores de portugués e

francés para a Educagao Basica.” (Projeto Pedagogico de
Letras Portugués-Francés, 2013, p. 2). No entanto, onde
esses novos profissionais atuardao?

Como ja citamos, no Colégio de Aplicacao, a area de francés
esta garantida como disciplina obrigatéria no ensino funda-
mental, enquanto que na rede estadual ela aparece em
carater optativo ou eletivo. O nucleo do PIBID em Letras
Francés tem oportunizado aos discentes em formagao e
aos docentes com dupla habilitagdo Portugués - Francés,
que ja atuam na rede estadual, a experiéncia do ensino da
lingua francesa. Além disso, o PIBID da visibilidade para o
ensino do francés, cumprindo ao mesmo tempo, um papel
politico-educacional que pode ser utilizado para sinalizar
ao Conselho de Educagao do Estado de Sergipe e as demais
autoridades educacionais a existéncia na rede de profes-
sores egressos de uma formacgao universitaria, bem como
uma demanda da comunidade escolar pela lingua, ja que
as ofertas eletivas dependem disso para serem efetivadas.

Sendo assim, vejamos na sequéncia os registros de trechos
dos depoimentos de docentes que atuaram e atuam no
PIBID em Letras Francés ao responderem a um questio-
namento sobre a importancia da presenca do francés no
PIBID durante suas fungdes na coordenagao e supervisao.
Alguns desses professores preferiram responder por escrito
e outros gravaram audios pelo WhatsApp.

4.1 DEPOIMENTOS™

1. Depoimento: Prof. Dr. Dario Pagel - Professor de
francés do Departamento de Letras Estrangeiras da UFS
(Ex-Coordenador de nucleo do PIBID em Letras Francés)
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[...] le PIBID a montré la vitalité de I’enseignement du fran-
¢ais a Sergipe. Premierement, parce que c’est la vitalité de
’enseignement /apprentissage du frangais a I"'UFS dans
le cadre du cours de licence en frangais/portugais. Nous
avons eu quarante étudiants qui ont participé dans cette
deuxieme période [...] du PIBID. [...] Donc ¢a a été pour les
étudiants un grand exemple, un grand moment pour leur
formation, leur participation de la vie scolaire, parce que
le PIBID, donc, c’est préparation a [’enseignement, donc,
aussi intégration avec la vie scolaire.

2. Depoimento: Prof2 Dr2 Marlucy Mary Gama Bispo -
Professora de lingua portuguesa do Colégio de Aplicacao
da UFS (Ex-Supervisora do PIBID em Letras Francés)

[...] E na qualidade de primeira supervisora do programa,
embora sendo professora de lingua materna, os desafios
postos me fizeram crescer pessoal e profissionalmente.
Afirmo que o PIBID do francés foi @nimo, foi folego, foi cata-
lizador de um novo momento pedagdgico para o CODAP.
Vale aqui o destaque para o fato de que, atualmente, o
quadro docente do colégio é composto por dois profes-
sores efetivos e o primeiro deles foi admitido a época do
desenvolvimento do projeto.

3. Depoimento: Prof. Dr. Ricardo Costa dos Santos -
Professor de Francés do Colégio de Aplicacao da UFS (Atual
Supervisor do PIBID em Letras Francés)

Desde minha primeira passagem até a sequnda, entre
2014 a 2016, o projeto PIBID contribuiu tanto para a
formagdo do estudante de Letras/Francés, como para os
alunos do Colégio de Aplicagéo. Especificamente para
os graduandos, ajudou na formagdo docente, uma vez

que eles foram inseridos em uma escola que conta com
Ensino, Pesquisa e Extensdo.

4. Depoimento: Profa Msc. Rosana B. Pereira - Professora
de Portugués e Francés das redes estadual e municipal de
Sergipe e Alianga Francesa de Aracaju (Ex-Supervisora do
PIBID em Letras Francés)

O PIBID trouxe a comunidade da qual eu fago parte, até
hoje, a popularizagdo, a redemocratizagdo de um conheci-
mento de uma lingua especifica. O francés depois de todo o
passado do século XIX e XX, até sair da grade de boa parte
das escolas publicas de Sergipe, o francés, infelizmente, foi
reduzido, restrito a uma parcela da sociedade que pode
pagar para ter acesso a esse conhecimento que também é
cultura, que também é vivéncia, uma expansdo do pensa-
mento e contribui muito como um todo aprendizado de
lingua estrangeira para a formagdo integral do individuo.

5. Depoimento: Profa Esp. Isabel de Fatima Rodrigues
Silva: Professora de francés do Colégio de Aplicacao da
UFS (Atual supervisora do PIBID em Letras Francés).

Ousaria sinalizar que ha duas questdes aqui, na verdade.
A primeira diz respeito ao fato de haver um Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢Go a Docéncia que contemple
a licenciatura de Francés no dmbito da UFS. Isso por si so da
alento a formagdo docente, pois permite ao estudante de
graduagéo vivenciar experiéncias de inser¢cdo no universo
da Educagéo Bdsica de maneira diferenciada, comparati-
vamente ao Estdgio Supervisionado. [...] A segunda questédo
recai, pois, sobre a presenca da Lingua Francesa - ora,
trata-se justamente de minha drea de atua¢Go maior como
docente, na atualidade.
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6. Depoimento: Profa Tatianni Vieira Bonfim Pereira -
Professora de portugués e francés do Centro de Exceléncia
José Rollemberg Leite (Atual Supervisora do PIBID em
Letras Franceés)

O meu objetivo, ao proporcionar aos meus alunos do ensino
médio o contato com a lingua francesa através do PIBID,
€ o conhecimento de novas culturas a partir do estudo de
sua lingua. [...] Ao entrar em contato com outro idioma, o
estudante sente-se encorajado a estimular o pensamento
critico e a ajudar a ampliar seu leque de possibilidades
académicas.

7. Depoimento: Prof2 Dr2 Renata Figueiredo de Castro -
Professora de portugués e francés do Centro de Exceléncia
Dom Luciano Cabral Duarte (Ex-Supervisora do PIBID em
Letras Franceés)

A participagéo dos alunos do PIBID no desenvolvimento da
eletiva Allons-y se mostrou salutar a todos os envolvidos [...].
Salutar na medida em que os estudantes tiveram espago em
todas as aulas para executar alguma intervengéo, fosse com
atividades ou com complementos de aspectos culturais que
envolvem a Francofonia. Com isso trouxeram o frescor da
graduagdo tdo necessario para alimentar o Gnimo da didd-
tica de muitas décadas da professora. Os alunos foram os
maiores beneficiados dessa combinag¢éo, pois com debates e
elaboragéo de estratégias de aplicagdo das atividades entre
pibidianos e a professora, os alunos tiveram um semestre
mais proveitoso e divertido.

5. PIBID, OPORTUNIZANDO A FORMAGAO INICIAL DOS ID

A selecdo dos Iniciantes a Docéncia do Curso de Letras
Portugués-Francés para o PIBID vigente, que se estendera
até 2024, é oriunda do EDITAL N° 45/2022/PROGRAD, publi-
cadonodial5desetembrode 2022, tendo sua ultima retifi-
cacaonodia03deoutubrodo mesmo ano. Estedocumento
traz o seguinte critério para a participagao no projeto: “2.1.2
Ter concluido (integralizado) no maximo 50% (cinquenta)
da carga horaria regimental do curso de licenciatura da
area do subprojeto pretendido”. Tal critério evidencia o
objetivo do projeto, a saber: a formacao de professores
que tem como publico alvo aqueles graduandos que ainda
estdo no inicio da formacao e que, portanto, ndo possui-
riam experiéncia alguma de sala de aula. E importante,
ainda, salientar que o programa concede a participagao
dosbolsistas por até 18 meses: “1.2 As bolsas terao duragao
maxima de 18 (dezoito) meses a partir da implementacao
do programa, segundo Resolugao n° 83 da CAPES”.

Na UFS, de acordo com a Resolugao n° 028/2013/CONEPE
que regulamenta o Projeto Pedagogico do Curso (PPC), a
estrutura curricular do curso de Letras Portugués- Francés
é composta por 10 periodos e a pratica docente s6 é devi-
damente abordada no 6° periodo, onde os alunos tém o
primeiro Estagio Supervisionado de Francés. Em outras
palavras, os futuros docentes de lingua francesa entram em
contato com assuntos concernentes a sala de aula depois
da metade do curso. Esta constatagao aponta para uma
finalidade nao dita do PIBID: a preparagao dos discentes
para o Estagio e a complementacao dele - nos casos espe-
cificos daqueles discentes que conseguiram frequentar
ambas as formagdes concomitantemente.
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Quanto ao Estagio especificamente, o curso de Letras
Portugués e Francés possui 4 disciplinas especificas para
o ensino de francés. Elas se estendem do 6° periodo ao
90. Os dois primeiros estagios sao teoricos, quer dizer,
nao possuem, a0 menos de maneira necessaria, pratica
docente. A ementa dos estagios | e Il de Francés possui um
enfoque na metodologia e fundamentos. A pratica simu-
lada, citada pelo documento, pode acontecer de diversas
formas, pois como é simulada ndo representa ou substitui
a pratica real e pode ser realizada em contextos e com
objetivos bem especificos. (Res. 028/2013/CONEPE)

No Estagio Ill, a situagdo muda, pois agora o enfoque é na
“organizagao de conteudos, confeccdo de recursos dida-
ticos e elaboragcao de material para o ensino de Francés.
[...] Observagao do contexto escolar para a realizacao de
pesquisa-diagndstico.” (Res. 028/2013/CONEPE). A ementa
em questao pressupde que o conteudo deste estagio € a
preparagao para uma situacao real de pratica docente,
por isso a organizagao, a confeccao, o estudo, a analise do
material didatico e a observacao em sala de aula.

Finalmente, no Estagio IV, 9° periodo, o aluno chega a
pratica real em sala de aula, como explicito na seguinte
ementa: “[...] Pratica docente em uma escola da rede
oficial.” Dito isto, aqueles alunos que nao tiveram a opor-
tunidade de participar do PIBID terao a primeira expe-
riéncia real de docéncia apenas um periodo antes de sua
formacao. (Res. 028/2013/CONEPE).

Como ja foi mencionado, o PIBID funciona - tanto pelo
publico alvo determinado no Edital, quanto pela propria

estrutura do curriculo do curso de Letras - como uma
preparagao para a formagdo que sera recebida no estagio
e, em alguns casos, como complemento. Preparagao
porque para o aluno que participou do programa antes do
Estagio, as discussdes, as metodologias, as analises feitas
nos Estagios | e Il ndo serao abstragdes, uma vez que eles
ja teriam vivenciado situagdes semelhantes que poderiam
ter sido resolvidas a partir das ferramentas adquiridas
com as disciplinas de Estagio. Complemento pelo mesmo
motivo que é preparagao, a Unica diferenca é o momento
do discente no curso. Clécio Avelar, pibidiano que ainda
nao cursa a disciplina de Estagio diz que “é fundamental
para o licenciando conhecer o ambiente escolar e o que
esta a ele interligado” e sua colega Gilcimara Santana, na
mesma situacao, complementa ao dizer que o programa
“Faz com que tenhamos um contato direto com a sala de
aula, [...] e com a realidade das escolas publicas que seria
possivel praticamente no estagio e o PIBID proporciona
essa enriquecedora experiéncia mais cedo.” Este ultimo
depoimento enfatiza a relagao PIBID-Estagio, mencionada
ja algumas vezes neste texto.

Além das ferramentas metodologicas aprendidas nos
Estagios, também é de fundamental importancia a colabo-
racao e a instrucdo que os pibidianos recebem de profes-
sores supervisores que estao ha anos no Ensino Basico e do
préprio Coordenador do nucleo de Letras Francés no PIBID,
como afirma um dos pibidianos, Karlos Dias, para ele: [...]
a oportunidade de conhecer profissionais da educacao
em lingua francesa, onde n6s temos a possibilidade de ver
esses profissionais realizando suas fungoes. [...].
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- experimental, pois ele viu no PIBID a possibilidade de:

[...] aplicarisso [, as metodologias estudadas,] no dia
a dia, na pratica em sala de aula. Claro que, assim,
no PIBID, a gente nao assume a turma por completo,
mas a gente consegue fazer algumas dinamicas,
atividades com os alunos, observar também a pratica
docente, dos professores regentes das turmas.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi feito um breve historico da LDB desde 1996, ano de
sua criagao, até 2017, ano de sua mudancga mais significa-
tiva até o momento. Com isso, pretender-se-ia mostrar a
mudanca detomda leicomrelagao as linguas estrangeiras,
resultando no monolinguismo ou, para os mais otimistas,
no bilinguismo. Também foi mostrado papel importantis-
simo das universidades, em especial a UFS, no que tange
a formacgao de professores, mesmo sem a devida atencao
dos governantes para oferecer-lhes vagas de trabalho na
Educagao Basica. Na segunda parte do texto, a LDB e a
BNCC foram abordadas como referéncias para a atuagao
do PIBID, além de ficar claro que o plurilinguismo é uma
das opgoes a se seguir, apesar de outras linguas serem
preteridas em detrimento do inglés. Finalmente, através
de depoimentos, foi mostrado o ponto de vista de parti-
cipantes atuais e ex-participantes do programa acerca da
importancia dele para sua prépria formacao e/ou a comu-
nidade escolar em geral.
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RESUMO

O PIBID completa 15 anos na Universidade Federal de
Sergipe e o PIBID espanhol compartilha 11 desses anos,
trazendo muitos frutos na formacao inicial de licen-
ciandos/as, na formagao continuada dos/as professores/
as supervisores/as, para os/as estudantes da educacao
basica, que partilham as experiéncias vividas em diversos
projetos e ac¢des realizadas em prol de uma educacgao
linguistica emancipadora. Para os/as coordenadores/as
de area também € muito enriquecedor poder acompanhar
de perto tantos saberes compartilhados. Nesse tempo,
muitas foram as experiéncias, projetos e atividades reali-
zadas em escolas situadas em Aracaju e Sao Cristovao e,
para este capitulo, buscamos apresentar reflexdes de um
recorte de um desses projetos, como uma maneira de
fazer uma fotografia do historico de atuagao do nucleo. O
projeto € intitulado “Miradas otras y decolonialidad en el
PIBID: arte, museos y espanol”, especificamente o subpro-
jeto “Derechos Humanos- Tolerancia, identidad de género,
tipos de familia y violencia de género- Contextos de México
y Brasil”, vinculado ao PIBID espanhol entre os anos de
2020 e 2022, que propunha visitas ao museu virtual Museo
de la Memoriay Tolerancia de la Ciudad de México.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua espanhola; Formagado docente;
Sulear; PIBID.
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RESUMEN

ELPIBID lleva 15 arios funcionando en la Universidad Federal
de Sergipe y el PIBID espariol comparte 11 de estos arios,
dando muchos frutos en la formacién inicial de los estu-
diantes de pregrado, en la formacion continua de los profe-
sores supervisores, de los estudiantes de educacion basica,
que comparten sus experiencias en diferentes proyectos y
acciones llevadas a cabo a favor de una educacion lingdiis-
tica emancipadora. Para los coordinadores de drea también
resulta muy enriquecedor poder seguir de cerca tanto cono-
cimiento compartido. A lo largo de este tiempo, han sido
muchas las experiencias, proyectos y actividades realizadas
en escuelas ubicadas en Aracaju y Séo Cristovao y, para este
capitulo, buscamos presentar reflexiones de una seccion
de uno de esos proyectos, como una manera de hacer una
instantdnea de la historia de actividad del nucleo. Se trata
del proyecto “Miradas otras y decolonialidad en el PIBID:
arte, museos y espanol’, especificamente el subproyecto
“Derechos Humanos- Tolerancia, identidad de género,
tipos de familia y violencia de género- Contextos de México
y Brasil’; vinculado a PIBID espariol entre 2020 y 2022, que
propuso visitas al museo virtual Museo de la Memoria y
Tolerancia de la Ciudad de México.

PALABRAS CLAVE: Lengua espariola; Formacion de profe-
sores; Sulear; PIBID.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Em Sergipe, o primeiro subprojeto de espanhol do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

(PIBID) foi iniciado em 2012, ano em que também ocorreu
a efetivacao dos/as primeiros/as professores/as dessa area
na esfera Estadual, por meio de concurso publico. Assim,
foi possivel ainsercao do espanholno PIBID, pois as escolas
estaduais passaram a ter docentes efetivos/as que pode-
riam atuar como supervisores/as dentro do programa.

Com esse inicio, é possivel perceber que “o processo de
consolidagao do ensino da lingua espanhola na Educagao
Basica possui um caminho concomitante com o inicio
do primeiro subprojeto de espanhol do (...) PIBID nesse
Estado” (SANTOS; MATOS, 2022, p. 8), pois “os/as profes-
sores/as que ingressaram no programa cCOMO Supervi-
sores/as tinham sido efetivados/as ha pouco tempo e o
trabalho realizado junto aos/as pibidianos/as fortaleceu as
praticas desenvolvidas em sala de aula e a consolidagao
da lingua espanhola nas escolas” (MATOS; SILVA JUNIOR,
2022, p. 55), dessa maneira, os lacos sdo feitos a partir do
compartilhamento dessas trajetorias: implementagao do
espanhol e PIBID espanhol.

O PIBID completa 15 anos na Universidade Federal de
Sergipe e o PIBID espanhol compartilha 11 desses anos,
trazendo muitos frutos na formacao inicial de licen-
ciandos/as, na formacao continuada dos/as professores/
as supervisores/as, para os/as estudantes da educacao
basica, que partilham as experiéncias vividas em diversos
projetos e ac¢des realizadas em prol de uma educacgao
linguistica emancipadora. Para os/as coordenadores/as de
area também € muito enriquecedor poder acompanhar de
perto tantos saberes compartilhados.
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Assim, este capitulo é escrito por quatro autores/as: uma
pibidiana, um pibidiano, um supervisor e uma coordena-
dora de area, trazendo multiplas vozes de pessoas que
participaram do projeto em momentos distintos. A dupla
de pibidianos/as participou do projeto entre 2020-2022; o
professor supervisor atua desde o primeiro projeto, de 2012;
e a coordenadora de area também atua desde o primeiro
projeto, em 2012, quando participou da sua elaboragao,
mas atuou coordenando efetivamente a partir de 2014.

Sao 11 anos de muitas experiéncias, projetos e atividades
realizadas em escolas situadas em Aracaju e Sao Cristovao
e, para este capitulo, apresentaremos reflexdes de um
recorte de um desses projetos, como uma maneira de
fazer uma fotografia do histérico de atuagao do nucleo. O
projeto é intitulado “Miradas otras y decolonialidad en el
PIBID: arte, museos y espariol”, especificamente o subpro-
jeto “Derechos Humanos- Tolerancia, identidad de género,
tipos de familia y violencia de género- Contextos de México y
Brasil”, vinculado ao PIBID espanhol entre os anos de 2020
e 2022, que propunha visitas ao museu virtual Museo de la
Memoria y Tolerancia de la Ciudad de México.

2. SULEANDO PRATICAS NO PIBID

Para entender o significado de sulear, é necessario
compreender que “a caracterizacdo de periodos histo-
ricos e pré-histéricos se define a partir do ponto de vista
do colonizador nos paises centrais” (CAMPQOS, 1991, p.1),
sendo narrada por apenas um ponto de vista, a do domi-
nador. Desse modo, ha muito tempo, fomos guiados pelo
norte, numa Unica rota. As vozes valorizadas eram de um

grupo seleto de pensamentos, costumes, valores e visdes de
mundo. E assim, outras vozes, formas de viver e pensar sobre
o mundo foram tomadas como inferiores, marginalizadas.

A América Latina é um territério que congrega as vozes
invisibilizadas do SUL global, posicionado abaixo na carto-
grafia oficial, em oposicdo ao NORTE, convencionado
como lugar de referéncia, posicionado acima. Essas defini-
¢Oes de NORTE e SUL antes de representarem localizagdes
cartograficas, possuem um significado ideolégico. Silva
Junior (2022) aponta para essa questao quando discute o
termo Sulear, um posicionamento critico que questiona a
hegemonia do norte simbolizada pela expressao Nortear,
fruto do pensamento eurocéntrico que é utilizado como
referéncia universal. Portanto, o Sulear desobedece a
l6gica dominante em que o Norte € o ponto por onde todos
devem se guiar, dando visibilidade ao Sul e “descons-
truindo a falsa ideia de Norte como acima, superior e Sul
como abaixo, inferior (SILVA JUNIOR, 2022, p. 338).

O termo Sulear apareceu pela primeira vez nos textos
“A arte de SULear-se I” e “A Arte de SULear-se II”, ambos
publicados em 1991 pelo fisico brasileiro Marcio D’Olne
Campos. Partindo de uma concepgao espacial e cartogra-
fica, Campos (1991) problematizou o carater ideologico da
palavra NORTEar, sugerindo o SULear como uma contra-
posicao ao sentido que NORTEar ganhou historicamente.
Silva Junior (2022) exemplifica como o vocabulo nortear
esta presente na vida cotidiana, revelando os discursos
que essa palavra carrega pela linguagem. Na lingua portu-
guesa expressdes como: Vocé precisa tomar um norte em
sua vida e Estou desnorteado, convergem para 0 mesmo
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significado; o norte é utilizado como direcao correta, rumo
positivo e ponto de orientagao para as decisdes tomadas
na vida (SILVA JUNIOR, 2022).

Portanto, o Sul ndo esta relacionado somente ao sul
geografico, mas sobretudo a um Sul epistémico que se
refere aos conhecimentos produzidos por sujeitos/as
marginalizados/as pelo sistema (SILVA JUNIOR E MATOS,
2022). Paulo Freire (1992) utilizou a palavra Sulear,
mencionando Campos (1991), criador do termo, proble-
matizando a configuracédo eurocéntrica de Norte-Sul com
a seguinte indagacao: “Por que isso? Como surgiram e se
perpetuaram entre nés? A favor de quem? A favor de qué?
Contra qué? Contra quem nessa forma de ler o mundo?”
(FREIRE, 1992, p. 219).

Essa mudanca de percepcao contribui para o apareci-
mento das narrativas rechacadas pela colonialidade do
saber (LANDER, 2005), evitando o perigo da histéria Unica
(Adichie, 2019) que predomina nas academias e espagos
de formacao intelectual, legitimando esteredtipos e
visdes reducionistas sobre povos e culturas de paises
considerados subdesenvolvidos ou em desenvolvimento
como é o caso dos paises da América Latina. Kleiman
(2019, p. 40) destaca a necessidade de “trazer vozes
latino-americanas, a fim de sulear (orientar para o Sul)
o debate e questionar a hegemonia ocidental do Norte,
ainda imperante na definicdo dos nossos problemas de
pesquisa”. E urgente que a histéria dos povos subalterni-
zados seja narrada sob o ponto de vista de quem as viveu,
como uma medida que contesta as versdes apresentadas
pelas epistemologias do Norte.

Sulear o conhecimento é construir olhares outros (MATOS,
2022), fazer o caminho inverso do proposto pelos discursos
coloniais, escutar as vozes dos oprimidos que gritam na
esperanca de que alguém as escutem, renarrar as historias
contadas pelas epistemologias do Norte no ponto de vista
das epistemologias do Sul, resgatar os saberes dos povos
originarios, africanos e de todas as comunidades afastadas
do centro epistémico, é pensar com o coragao, transgre-
dindo a ideia de racionalidade eurocéntrica que se coloca
acima do afeto e da humanidade (Leroy, 2022).

Assim, construir e empregar praticas suleadoras em sala de
aula é permitir que as vozes marginalizadas socialmente
tenham espacgos de escuta, respeito e compreensao, nao
como uma teoria a parte da vida cotidiana, mas como “um
projeto, uma agenda, uma postura e uma atitude continua
de enfrentamento das colonialidades em nossas estru-
turas sociais e territorios corporais” (MATOS, 2020, p. 98).

O PIBID, como um programa de formacao docente, neces-
sita proporcionar um ambiente de construcao educa-
cional, em que o/a docente de lingua espanhola, em
formagdo, compreenda a lingua como construto social
e seu papel no desenvolvimento critico de discentes da
educacgao basica. Ou seja, construir um espaco dialogico,
onde a ideia de neutralidade da lingua seja questionada,
bem como a posicao de privilégio que algumas linguas
ocupam em detrimento de outras, subalternizadas por
questodes ideolégicas.

Através de uma educacao linguistica decolonial e suleada
(SILVA JUNIOR E MATOS, 2019) é possivel introduzir narra-
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[l Apesar dos termos “género” e
“sexualidade” aparecerem juntos neste
texto, indicando suas articulacoes
para a construgdo das identidades,
compreendemos que sdo concepgdes
diferentes. Porém, aproximamos essas

categorias “a medida que assumimos
que ambla]s sao construidalals e, assim
sendo, carregam a historicidade e o carater
provisorio das culturas” (LOURO, 2011).

tivas silenciadas pelo sistema colonial que se multiplica
por meio das colonialidades: do poder, saber, ser, ver,
cosmogobnica ou da natureza, de género e da linguagem
(MATOS, 2020), transformando o ensino-aprendizagem
de lingua espanhola em um local que dialogue com dife-
rentes culturas e considerando a diversidade étnica, racial,
de género e sexual que (re)constréi a sociedade brasileira.

3. GENERO E SEXUALIDADES EM DIALOGO COM A ESCOLA

As questdes sobre género e sexualidade”e o modo como
essas definicdes sociais interferem na constituicao dos/as
sujeitos/as sao alvos de discussdes em diferentes setores
da sociedade. Sendo a escola um espaco onde as dife-
rencgas se encontram, entre elas questdes relacionadas a
diversidade de género e de orientagao sexual, as pessoas
que transitam por esse ambiente nao estao desvincu-
ladas das construgdes culturais e discursivas que circuns-
crevem 0S COrpos.

No Brasil, os primeiros registros sobre a proposta de
Educagao Sexual apareceram entre o final do século XIX
e inicio do século XX, influenciada pelas ideias difundidas
na Europa, em virtude do desenvolvimento da ciéncia
no campo das diferengas entre corpos masculinos e
femininos, que levava em consideracao caracteristicas
anatomofisiologicas (Araljo et al., 2018). Sendo assim, a
proposta era difundir uma perspectiva binaria de género
e, portanto, delimitar papéis sociais atribuidos a homens
e mulheres, produzindo desigualdades que tinham a base
biolégica como justificativa (ARAUJO et al., 2018).

Entre os séculos supracitados, o pais passou por iniUmeras
mudancas politicas e econémicas que foram percebidas
no campo educacional, como a Ditadura Militar, a partir
de 1964, que impoOs restricdes as tematicas inseridas na
grade curricular das escolas, dando preferéncia a um
ensino conteudista, dissociado de questionamentos histo-
ricos, politicos e sociais. Desde entao, a Educagao Sexual
foi excluida da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
5692/1971, como forma de reafirmar os valores autoritarios
e antidemocraticos desse periodo histérico. Nesse sentido,
o tratamento do tema da sexualidade estava limitado aos
discursos médicos, familiares e bioldgicos, ndo sendo proi-
bido falar sobre o respectivo assunto, mas controlar o que
poderia ser falado (MONTEIRO E RIBEIRO, 2019).

Somente com a redemocratizacao e a reformulagao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), a Educacao
Sexual passou a ser também responsabilidade da escola
e incluida nos curriculos por meio dos temas transversais
dos Parametros Curriculares Nacionais (1997), no campo
da “orientacao sexual” (MONTEIRO E RIBEIRO, 2019), confi-
gurando um avango para a sociedade democratica que se
restabelecia. Se a escola adquire um novo significado na
construcao de conhecimentos, para

[...] ter uma visdo integrada das experiéncias vividas
pelos alunos, buscando desenvolver o prazer pelo
conhecimento, é necessario reconhecer que desem-
penha um papel importante na educa¢do para uma
sexualidade ligada a vida, a salde, ao prazer e ao
bem-estar e que englobe as diversas dimensoes do
ser humano (BRASIL, 1997, p. 293).
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Seguindo o percurso historico tragado por esse texto, a
Resolugao do Conselho Nacional de Educagao/Conselho
Pleno (CNE/CP) de 15 de maio de 2006 traz orientacdes
aos/as docentes em relagao a sua conduta, tal como
esta escrito no artigo 4, paragrafo Unico: “X - demons-
trar consciéncia da diversidade, respeitando as dife-
rengas de natureza ambiental-ecologica, étnico-racial,
de géneros, faixas geracionais, classes sociais, reli-
gides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras” (BRASIL, 2006, p. 2, grifos préprios), mantendo
a tendéncia de avanco em relagao as questdes de identi-
dade de género e orientagao sexual dos anos anteriores.
Entretanto, esse progresso ainda estava distante do que
almejavam os movimentos sociais e pesquisadores/as
das areas de género e sexualidade, pois o referido docu-
mento apresenta poucas orientagdes para tornar essa
conduta mais concreta, além de incluir no seu léxico o
termo escolhas sexuais ao invés de orientagdo sexual,
corroborando com a ideia de que a sexualidade é uma
escolha endaoumadimensao constitutiva do serhumano.

Como acontecimento mais recente, a implementacao da
Base Nacional Comum Curricular (2017) alterou a organi-
zacao do curriculo da educacao basica e, como qualquer
medida legal, reflete as politicas ideolégicas que estao
em vigor no momento da sua formulagdao. Em decor-
réncia da crise politica que se instaurava no pais e a disse-
minacdo de ideias conservadoras na esfera publica, as
tematicas de género e sexualidade foram suprimidas do
documento, nao sendo mencionada nem na secao reser-
vada as questdes biologicas e reprodutivas em Ciéncias
da Natureza (ARAUJO, 2022).

Apesar do posicionamento adotado pela BNCC, a educagao
permanece sendo um importante caminho para o acesso
ao conhecimento e, por isso, pensar como o género e a
sexualidade estao presentes ou ausentes na educacao
basica é imprescindivel para analisar como se constroi
o curriculo, pois “curriculo ndo é, nunca, neutro; o que
escolhemos inserir ou ndao, marca o que entendemos por
educacao” (MATOS, 2020, p. 12). Nessa perspectiva, o curri-
culo é entendido como uma construgao historica e cultural,
nao se restringindo a listagem de conteudos e diretrizes
(MATOS, 2020). A partir disso, é possivel saber se e como os
materiais didaticos exploram (ou nao) esses conteudos e
qual(is) perspectiva(s) esta(ao) sendo privilegiada(s).

Alinhadas a uma proposta suleada e decolonial, as aulas
do PIBID descritas na proxima se¢ao trouxeram o tema
da diversidade sexual e de género, transgredindo a confi-
guracao escolar desenvolvida, historicamente, como um
ambiente normativo e disciplinador (LOURO, 2011), (re)
narrando historias e vivéncias outras, a partir dos saberes
produzidos pelos povos subalternizados.

4. EXPERIENCIA DO PIBID ESPANHOL
EM UM MUSEU VIRTUAL

Com o avanco das tecnologias digitais, é possivel utilizar
recursos online e offline no processo de educagao linguis-
tica como aplicativos ou plataformas de jogos interativos,
dicionarios e tradutores digitais, filmes, séries, animacgdes,
ebooks, sites e outros recursos. Mesmo que as tecnologias
digitais da informagdo e comunicagdo (TDIC) nao sejam
“acessiveis a todos, ndo podemos negar os ganhos que as
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[I] Google art and culture-

n
a ciuadc

M https://
artsandculture.google.com/streetview/

noria 'y rancia ae

ico. Disponivel em:

de

museo-memoria-y-tolerancia-
cuarto-piso-b/HQEqRw35tQWsrg?sv
[ng=-99.14472409638209&sV
|at=19.434149444676816&svV
h=278.64&sv p=0&sv
pid=V3fspnrOB0aQRKHKbTudbg&sv z=1.
Acesso em: 07 de junho de 2023.

[Il] Lésbica, Gay, Bissexual, Transgéneros,
[ransexuais e Travestis, Queer, Intersexual,
Assexual, Pansexual, Nao binarios

TDIC tém trazido para o processo de educacao linguistica”
(LIMA E MATOS, 2017, p. 55). Levar as TDICs para a sala de
aula é proporcionar acessibilidade e novas experiéncias na
educacao linguistica, neste caso, em lingua espanhola.

Muitas tecnologias ao longo da histéria humana trans-
formaram o meio e o ressignificaram. Na contempora-
neidade, sao principalmente as tecnologias digitais que
estao transformando nosso meio. Antes do avancgo delas,
acessar determinadas informacgdes e conhecer lugares
sO era possivel de forma manual, fisica ou presencial,
mas hoje é possivel conhecer um museu usando apenas
um celular e ter acesso as obras de artistas internacio-
nais como as atividades que sao feitas dentro desses
museus, sem sair de casa.

Lima e Matos (2017) afirmam que o uso de museus virtuais
naeducagao linguistica pode proporcionaroencurtamento
de distancias fisicas, pois podemos apreciar as obras que
estdo em um museu em outro pais de forma virtual, e as
distancias culturais, pois poderemos ter contato com o
outro e seus costumes de uma forma direta.

Dentro dessa perspectiva, socializaremos, nesta secao,
as experiéncias obtidas no projeto “Miradas otras y deco-
lonialidad en el PIBID: arte, museos y espanol”, especifi-
camente no subprojeto “Derechos Humanos- Tolerancia,
identidad de género, tipos de familia y violencia de género -
Contextos de México y Brasil”, vinculado ao PIBID espanhol
da Universidade Federal de Sergipe, entre os anos de 2020
e 2022, que propunha visitas ao museu virtual Museo de la
Memoria y Tolerancia de la Ciudad de México!".

O projeto supracitado ocorreu durante a pandemia da
Covid-19 e, por isso, foi planejado e aplicado no formato
virtual com todas as visitas feitas em momentos sincronos.
Seu publico-alvo foram os alunos da 22 série do ensino
médio do Centro de Exceléncia Djenal Tavares de Queiroz
da cidade de Aracaju-Sergipe.

A equipe eraformada por trés pibidianos/as com a supervi-
sora e tinha por objetivo discutir configuracdes familiares,
identidades de género e orientagdes sexuais em confor-
midade com os direitos humanos, por meio de visitas a
museus virtuais de paises de fala hispana, especificamente
do México. Assim, o projeto ocorreu em duas etapas:
elaboragao e aplicagao. A primeira etapa ocorreu em maio
de 2021, com a escolha do tema e do museu virtual, e a
segunda entre junho e julho do mesmo ano.

A selecao do Museo de la Memoria y Tolerancia de la
Ciudad de México para compor as visitas guiadas se
justificou pelo fato de ser um museu latino-americano
e abordar o tema escolhido pela equipe. O museu esta
disponivel na plataforma do Google Arts & Culture e
é dividido em duas macrossegdes, a primeira sobre
0 nazismo e a 22 guerra mundial, e a segunda discute
as tematicas de configuracdes familiares, identidades
de género e orientacdes sexuais, violéncia de género e
conquistas da comunidade LGBTQIAPN+',

Esta secdo possui as seguintes salas: Universal Declaration
of Human Rights, Rompiendo mitos sobre..., Identity and
Sexual Orientation, Homofobia en el mundo, familias mexi-
canas, Las huellas del arcoiris, Celebracion Arcoiris e jTen
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https://artsandculture.google.com/streetview/museo-memoria-y-tolerancia-cuarto-piso-b/HQEqRw35tQWsrg?sv_lng=-99.14472409638209&sv_lat=19.434149444676816&sv_h=278.64&sv_p=0&sv_pid=V3fspnrOB0aQRKHKbTudbg&sv_z=1
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[l] Sigla presente no museu virtual:
LGBTTTQIA- Lésbica, Gay, Bissexual,
Transexual, Transgénero, Travestis, Queer,
Intersexual e Assexual

cuidado a quien odias, podria ser alguien que amas! Cada
uma apresenta os conceitos de familia, orientagao sexual,
identidade e expressao de género, esteredtipos de género,
a explicacdo da sigla LGBTTTQIA!M e as conquistas dessa
comunidade, bem como expde as violéncias e crimes
sofridos pelas identidades que nao correspondem ao
modelo cisheteropatriarcal instituido socialmente.

Paranavegarnassalas, é possivel mudarde compartimento
por meio de imagens que representam cada uma delas, na
parte inferior da tela, e, dentro de cada uma delas, existem
Xs que se localizam no chao do museu para a locomogao
nos espacgos, podendo usar o zoom para ler as informacgdes
nas paredes. O detalhamento das informagdes é acessado
clicando na caixa onde se encontra o nome da sala. Por
conta desses mecanismos, 0 museu possui facilidade de
navegacao, nao ocorrendo problemas ao utiliza-lo.

A partir da escolha do tema e do museu, foram elaborados
0s materiais como os slides para a apresentagao, formula-
rios sobre os assuntos dispostos neste espaco e formuladas
duas visitas guiadas pelos/as pibidianos/as em momentos
sincronos. Ja a segunda etapa, ocorreu entre junho e julho
de 2021, iniciando em 7 de junho com uma aula expositiva
sobre direitos humanos, os tipos de formagdes familiares
e o conceito de estereotipo de género, e, nos dias 14 de
junho e 12 de julho, foram feitas visitas ao museu.

Asala /dentity and Sexual Orientation corresponde a primeira
visita e esta dividida em duas partes, a esquerda pintada em
rosa com um grande quadro representando brinquedos,
roupas e objetos rosas determinados as meninas e a direita

pintada totalmente de azul com um grande quadro repre-
sentando brinquedos, roupas e objetos azuis determinados
a0s meninos, como mostram as imagens a seguir:

Imagem 1 - /dentity and Sexual Orientation

Fonte: Museo de la Memoria y Tolerancia de la Ciudad de México/
Google art and culture (2023)

Imagem 2 - Quadros da sala /dentity and Sexual Orientation

Fonte: Museo de la Memoria y Tolerancia de la Ciudad de México/
Google art and culture (2023)

Na imagem 2, é possivel observar como os dois quadros
estao repletos de objetos rosas apresentando bonecas,
ursos de pellcia, maquiagens e roupas de princesas
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(imagem a esquerda) e azuis apresentando herdis, brin-
quedos que remetem a carros e esportes (imagem a
direita). Objetos e cores que reforcam os estereétipos de
género dos quais “vdo fabricando meninas, meninos,
homens e mulheres” (BRASIL, p. 50, 2009) em padroes
inflexiveis e previsiveis, considerados naturais, ao invés de
uma construc¢ao social imposta desde os primeiros anos
de vida do individuo.

Segundo Louro (2022), o estabelecimento desses padroes
tem inicio na declaracdo “E uma menina!” ou “E um
menino!”, que como numa espécie de viagem, impde
uma determinada diregdo. Essa afirmacao, antes de ser
somente uma descricdo, produz conceitos e defini¢oes
sobre os corpos. Sendo assim, as caracteristicas utilizadas
para representar o “masculino” e o “feminino” sao atri-
buidas aos corpos, generificados desde a revelacdo do
sexo biologico da crianca.

Na escola, essa padronizacao é reforcada por meio de ativi-
dades que delimitam a participacao de um determinado
género, pois “tais atividades e suas delimitacdes norma-
tivas baseadas no género sdo facilmente percebidas, assim
como a existéncia de espacos e territorios delimitados para
ocupagao masculina e feminina originados nos conceitos
preestabelecidos e de relagdes de poder” (BRASIL, p. 50,
2009). Violar essas delimitagdes “pode colocar o/a estu-
dante em posicao desfavoravel diante do grupo, tornan-
do-se, possivelmente, alvo de manifestacdes preconcei-
tuosas em relagao a sua sexualidade” (BRASIL, p. 50, 2009).

Entretanto, utilizar os estereétipos de género foi uma
estratégia para estes serem questionados pelos conceitos

presentes nas paredes desta sala relacionados a identi-
dade de género, especificando a diversidade sexual e de
género, a diferenca entre a identidade e expressao de
género, orientacao sexual e os esteredtipos de género.
Além de questionar as seguintes frases: “Los juegos definen
el género” e “Los nifios no tienen edad suficiente para saber
quiénes son” se distanciando das convengodes sociais sobre
género, sexualidade e familia.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacgao linguistica ndo se limita aos aspectos gramati-
caisedetraducao,masvaialémdeles,proporcionandouma
educacao critica, disposta a fazer com que tanto profes-
sor/a como alunos/as reflitam sobre questdes linguisticas
e sociais da lingua estudada, neste caso, o espanhol. Nessa
perspectiva, o Sulear aparece como uma visao epistemo-
l6gica que valoriza as vozes marginalizadas pelo sistema e
oferece um olhar onde as narrativas subalternizadas sejam
consideradas no processo de construcao do conhecimento
(Silva Junior e Matos, 2019), contrariando o racionalismo
cientifico ocidental, pensando ciéncia também a partir do
corpo, que possui género, sexualidade, raga e etnia e esta
posicionado numa configuracao familiar, social e politica.

No Brasil, entre o século XIX e a atualidade, vemos como
as questdes sobre identidade de género, orientagao sexual
e configuracdo familiar foram tratadas em diferentes
momentos, em decorréncia das disputas politico-ideo-
l6gicas vividas pelo pais, seja com a abertura ao dialogo
a diversidade ou rechacgo as diferencas sustentado pelo
conservadorismo. O banimento das tematicas de género
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e sexualidade na BNCC (2017) representa esse ultimo,
enfrentado por professores/as engajados/as em praticas
suleadoras e decoloniais (Silva Junior e Matos, 2019) que
visam uma educagao transgressora (HOOKS, 2017).

Nesse sentido, o projeto Derechos Humanos- Tolerancia,
identidad de género, tipos de familia y violencia de género-
Contextos de México y Brasil buscou trazer o tema supraci-
tado com o auxilio de tecnologias digitais da informacao
e comunicacao (TDIC) a incursdo de estudantes do ensino
médio de uma escola publica, em um museu virtual latino-
-americano. Discutir os estereotipos de género e abordar
as identidades de género e orientagdes sexuais na sala de
aula de espanhol utilizando um museu virtual contribuiu
para o desenvolvimento de diferentes perspectivas sobre
o tema, proporcionando aos/as discentes uma experiéncia
que ultrapassa os limites geograficos.

A construcao de uma visao suleada e decolonial € um
movimento continuo de composicdo e recomposicao
dos saberes marginalizados, proporcionando aos atores
sociais, nesse caso pibidianos/as, supervisores/as e alunos/
as da escola, a reflexdo sobre o l6cus social que ocupam
nas relagdes desiguais de poder. Estar ciente disso, como
educadores/as, é sobretudo valorizar os conhecimentos
que sao desvalorizados pelo canone académico de base
colonial, (re)direcionando os olhares para o Sul epistémico
e resistindo as historicas unicas (ADICHIE, 2019) narradas
pelas epistemologias do Norte.

Esse foi um recorte da historia de 11 anos do PIBID
Espanhol na UFS, muitos outros projetos, oficinas e acoes

foram realizadas nas escolas estaduais de Aracaju e Sao
Cristovao, promovendo dialogo entre a universidade e
a escola publica. Diversos temas foram tratados, promo-
vendo uma educacao linguistica emancipadora, na qual
licenciandos/as, estudantes das escolas, supervisores/
as, coordenadores/as e todas as pessoas envolvidas nos
projetos pudessem trocar saberes coletivamente.
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RESUMO

O presente trabalho trata dos percursos formativos
dos participes de um dos Nucleos de Lingua Inglesa do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia
(Pibid), o qual tem se consolidado como um programa de
grande importancia nos cursos de formagao de profes-
sores ao longo dos quinze anos em que vem sendo
desenvolvido na Universidade Federal de Sergipe (UFS).
O artigo tem como objetivo tratar das experiéncias
concernentes aos percursos formativos dos autores do
trabalho em formacao inicial, o caso dos dois bolsistas
ID, do supervisor de uma escola da rede estadual e da
coordenadora de area do programa, ambos em formacao
continuada. A escrita do texto acontece apdés um ano
de trabalho na mais recente edicao do Pibid, em que as
trocas e agbes compartilhadas pelos/entre os autores ao
longo dos encontros na UFS e nas escolas participantes
do programa revelaram-se diversas e significativas. Os
relatos tratando das suas vivéncias, aprendizagens e
inquietacdes apontam a relevancia do Pibid enquanto
programa voltado a formacdo docente e demonstram
que as acoes desenvolvidas, apesar das singularidades de
cada um dos percursos formativos dos autores, atingem
plenamente os seus objetivos referentes a articulagao
teoria e pratica, ao apoio prestado aos estudantes da
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educagao basica, dentre outros objetivos demandados
pelo programa. Ademais, revelam o quanto os itinerarios
formativos desses autores tém sido repensados e ressig-
nificados com vistas ao aprimoramento de suas praticas,
quer seja como professores em formacao inicial ou conti-
nuada, reiterando a eficiéncia e eficacia das acdes promo-
vidas pelo Pibid no que atine a formacao docente.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua inglesa; Formacao inicial e
continuada; Pibid.

ABSTRACT

This work deals with the formative paths of the participants
in one of the groups of the English language of the National
Pre-service Teacher Education Program (Pibid), which has
been regarded as a program of great importance in pre-ser-
vice teacher education in undergraduate courses throu-
ghout the fifteen years in which it has been developed at
the Federal University of Sergipe (UFS). The article aims to
approach experiences related to the formative paths of the
authors, two undergraduate pre-service teachers in initial
education, one supervisor, an English teacher from public
basic education, and the area coordinator of the program,
both in continuing education. The text was written after
one year’s work in the latest edition of Pibid, in which the
exchanges and actions shared by/between the authors in
their meetings at UFS and in the schools participating in the
program proved to be diverse and significant. The reports
dealing with their experiences, learning and concerns point
to the relevance of Pibid as a program aimed at teacher
education and reveal that its actions do achieve their goals

towards the articulation theory and practice, the support
given to students from public basic education, amongst
other objectives required by the program, despite the pecu-
liarities of the authors’ formative paths. Furthermore, they
reveal that such paths have been rethought and reframed
aiming at the improvement of the authors’ practices as
teachers in initial or continuing education, reiterating the
efficiency and effectiveness of the actions promoted by
Pibid in what concerns teacher education.

KEYWORDS: English; Initial and continuing education; Pibid.

1. INTRODUCAO

Em observancia aos objetivos do do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (doravante
Pibid), quais sejam: a) incentivar a formagado de docentes
em nivel superior para a educacao basica; b) contribuir
para a valorizagdo do magistério; c) elevar a qualidade
da formacao inicial de professores nos cursos de licencia-
tura, promovendo a integracao entre educagao superior
e educacdo basica; d) inserir os licenciandos no cotidiano
de escolas darede publica de educagao, proporcionando-
-lhes oportunidades de criagao e participacao em expe-
riéncias metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes
de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem; d) incentivar escolas publicas de
educacao basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as prota-
gonistas nos processos de formacao inicial para o magis-
tério; e e) contribuir para a articulagao entre teoria e
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pratica necessarias a formagao dos docentes, elevando a
qualidade das acdes académicas nos cursos de licencia-
tura, o nosso proposito neste artigo € o de compartilhar
as experiéncias concernentes aos percursos formativos
dos autores do trabalho em formacao inicial, o caso de
dois bolsistas de iniciacao a docéncia (doravante ID), do
supervisor de uma escola da rede estadual e da coor-
denadora de area (doravante CA) de uma universidade
publica federal, ambos em formagao continuada.

Os autores narram as historias atinentes aos seus percursos
formativos e como esses tém sido repensados e ressignifi-
cados no decorrer de um ano da mais recente edi¢cao do
Pibid, iniciada em 2022, a qual lhes tém propiciado esse
processo reflexivo e quando acontece a escrita deste texto.

Suas vivéncias, aprendizagens e inquietacdes apontam
a relevancia do Pibid enquanto programa voltado a
formacao docente e demonstram que as agdes desenvol-
vidas até o momento - apesar das singularidades de cada
um dos percursos formativos que serao aqui apresentados
- atingem todos os objetivos da proposta, além de permi-
tirem aos participantes em formacao inicial e continuada
0 aprimoramento de suas praticas, reiterando a eficiéncia
e eficacia do Pibid e das a¢des dele decorrentes.

No tocante a escrita do texto, conforme supramencio-
nado, contamos com a participagao de dois bolsistas ID,
do supervisor de uma das escolas estaduais engajadas
a acao do programa, e da CA do subprojeto de Lingua
Inglesa, professora formadora na Universidade Federal
de Sergipe (doravante UFS).

A escolha dos autores deu-se com o proposito de possibi-
litar aos participantes em formacao inicial e em formacao
continuada - sendo a primeira a base para o ingresso na
vida profissional e no mercado de trabalho, e a segunda
necessaria para que os docentes estejam em constante
aprendizado, atualizando suas praticas e adquirindo
conhecimentos novos e diversificados com vistas a apri-
morar e ampliar as suas competéncias profissionais -
momentos de reflexdo sobre os seus itinerarios formativos
e 0s processos a eles atinentes.

O texto foi dividido em trés se¢des, quais sejam, a introdu-
¢d0; a secao em que sao apresentados os relatos dos parti-
cipantes referentes aos seus percursos formativos, aos
aprendizados adquiridos, e as suas vivéncias, motivagoes
e inquietagdes no Pibid e, por fim, as consideragdes finais.

2. SOBRE OS NOSSOS PERCURSOS FORMATIVOS:
APRENDIZADOS E RESSIGNIFICACOES

Conforme exposto anteriormente, nesta se¢ao os autores
apresentam os relatos versando sobre os seus percursos
formativos e aprendizados decorrentes das suas atuagoes
no Pibid durante um ano de proficuos trabalhos e ao longo
das suas jornadas académicas.

OsrelatosdosbolsistasIDdaraoinicio a proximasubsecao
e serao seguidos pelos do supervisor e da CA. Tal escolha
deveu-se ao fato de considerarmos este momento de
interagdo como importante espago de trocas de ideias e
novas aprendizagens, o qual carece ser priorizado desde
o inicio da formagao, concedendo, assim, protagonismo
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aos bolsistas ID nas agdes desenvolvidas, conforme
preconiza o programa. Tivemos, ainda, com essa escolha,
o proposito de quebrar quaisquer expectativas em
relacao a ordens e a hierarquizagao de saberes, posto que
entendemos a coletividade como a unica possibilidade
genuina de compartilhar inquietagdes e anseios e cola-
borar na elaboragao de ideias e na construcao deste e de
quaisquer outros textos/trabalhos pensados e escritos/
executados por mais de duas maos.

Mediante o exposto, nesta escritaem que buscamos estreitar
0s nossos lacos de cooperagao e coletividade, iniciaremos,
portanto, as nossas narrativas - a partir de agora em primei-
ra(s) pessoa(s) - por intermédio das quais trataremos das
historias e reflexdes que tece(ra)m e ressignifica(ra)m cada
um dos nossos itinerarios formativos, esses constitutivos
entre si neste significativo espaco dialogico.

2.1 ALINGUA DO FALANTE NATIVO
E O INGLES ENQUANTO LINGUA FRANCA

Enquanto bolsista ID, meu objetivo tem sido conhecer
as diversas praticas de ensino-aprendizagem, buscando
diminuir a distancia entre a realidade da educacgao supe-
rior e a da educacao basica, o que tenho feito a partir
de leituras concernentes a educacao, da producao de
sentidos referentes a tais textos e discursos e, por fim, de
uma concepg¢ao cada vez mais critica em relagdo a reali-
dade do magistério.

Por intermédio do Pibid, minha experiéncia com a reali-
dade de escolas publicas do Estado, sobretudo na escola

onde atuo, tem contribuido significativamente para com a
minha formacgao docente, estando minha pratica direcio-
nada ao ensino-aprendizagem de sextos, sétimos, oitavos
e nonos anos do ensino fundamental, onde posso observar
a pratica de meu supervisor em sala de aula e as relagdes
de afinidade, experiéncia e de sentidos construidos no
cotidiano escolar em se tratando do ensino do inglés.

No entanto, as experiéncias proporcionadas pelo
programa ndo pode(ria)m ser resumidas apenas a
praticas de observacao e pouca interagao com discentes
intermediadas pelo supervisor. Ao contrario, a expe-
riéncia, como Bondia (2002) conceitua, apenas pode
caracterizar-se enquanto experiéncia no caso de o
sujeito, que foi exposto ao mundo, ter sido transformado,
de a experiéncia nao so6 ter ocorrido como também ter
sido destinada a uma mudanca de sentidos, de perspec-
tiva e contendo um saber que nao pode(ria) ser repetido
ou reproduzido por quaisquer outras experiéncias. Em
outras palavras, a pratica docente - ou de aluna-docente -
nao se relaciona a uma praxis de reproducgao possivel em
outros programas de ensino-aprendizagem ou iniciacao
a docéncia, de reprodugcao em massa ou mesmo a uma
experiéncia igual para todos os bolsistas ID.

Diante do exposto, minha experiéncia no Pibid tem sido
Unica e explicita-se através do meu conhecimento, meus
sentidos prévios para e com o mundo e, portanto, ante-
riores ao programa. Da mesma forma, minha experiéncia
com o programa ndo se caracteriza como a mesma para
diferentes bolsistas ID da mesma edi¢ao ou alocados no
mesmo centro de exceléncia.
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[I] “Alias, algumas escolas de idiomas
comerciais no Brasil e em outros paises
usam a ficcdo da “pureza” para vender
sua variedade particular de inglés ao
publico e aumentar suas matriculas.”
[Traducdo da Autora]

Bondia (2002), em seu conceito de experiéncia e, poste-
riormente, ao tratar dos sentidos, revela-me que s6 me
foi possivel ser exposta a tal realidade por me terem sido
disponibilizados ensinamentos sobre a pratica docente.
Pude, assim, ter contato com estudantes de diferentes
niveis de proficiéncia em inglés e com a sala de aula, dispo-
nibilizando-me ao auxilio de tais alunos revelando-lhes a
pronuncia de seu proprio inglés, com o entendimento de
determinados tipos textuais de origem da lingua inglesa
e, transpassando todos esses ensinamentos, com a cons-
trucao de sentidos na lingua alvo.

Como exemplo, relato a pratica com uma aluna de oitavo
ano ao produzir um texto explicativo da lenda brasileira
da sereia lara, como parte de um projeto realizado pelos
bolsistas ID e pelo supervisor para que os estudantes reco-
nhecessem a importancia do folclore brasileiro e prati-
cassem o contato com a lingua inglesa conectando-a ao
mundo das lendas folcléricas brasileiras. O texto relacio-
nado a sereia lara foi traduzido para o idioma inglés e trei-
nado com a estudante de forma a fazé-la ter contato com
a escrita do inglés, além de conectar a sua pronuncia com
diferentes recursos de sentido do texto escrito. Os resul-
tados apontaram que a aluna obteve resultados significa-
tivos, para além das suas habilidades de leitura e escrita,
pois a producao de sentidos também se fez presente.

Como é possivel notar, a minha pratica docente cons-
truiu-se, se constroi e construir-se-a transpassada por
momentos intermediados pelas mais diversas construgcoes
de sentido e pelo contato com os discentes. A partir de tal
experiéncia, comprovaram-se os meus sentidos prévios
além dos sentidos descritos a seguir.

As diferentes discussdes ao longo do curso de licenciatura,
mediadas pelo Pibid, pelas disciplinas de Lingua Inglesa,
Introdugao a Psicologia da Aprendizagem e pelas aulas
do projeto English Teaching Assistant (ETA), aumentaram
a minha inquietacdao no que diz respeito a um ensino de
lingua inglesa com sua efetividade maximizada.

Enquanto estudante de lingua inglesa, em cursos de
idiomas e no ensino fundamental e médio, sempre percebi
um ensino de teor tradicionalista, baseado somente no
ensino por assimilagao e pela repeticao, resultando em
um aprendizado condicionado e de pouca efetividade.
Isso em razéao de um ensino passivo e do entendimento da
lingua inglesa enquanto lingua do falante nativo, segundo
Schmitz (2013), demonstrada por uma ficgao politico-so-
cial em proveito de grupos politicos extremamente deli-
mitados, que caem por terra ao se delimitar, por exemplo,
quem ¢é falante nativo (native speaker) e quem nao é
(non-native speaker), o caso de se categorizar nascidos
na india, Singapura e mesmo na Malasia enquanto “L1
speakers” (SCHMITZ, 2013, p. 145).

Ao passo que se aprofunda tal concepcao mercadologica,
aponta Schmitz (2013, p. 6) sobre o ensino de idiomas
em escolas particulares: “Incidentally, some commercial
language schools in Brazil and in other countries use the
fiction of “purity” to sell their particular variety of English to
the public and increase their enrollments™. Para além de
tal problematica de pureza do inglés enquanto objetivo do
aprendizado, surge, como Paiva (2006) retrata, um ensino
descontextualizado, “da gramatica pela gramatica e, as
vezes, da tradugao”. O ensino com foco na leitura - como
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os Parametros Curriculares Nacionais (1998) previamente
sugerem -, a producgao de sentidos e, ainda, o ensino da
lingua inglesa enquanto lingua franca - em outras pala-
vras, “lingua como discurso” (QUADROS-ZAMBONI, 2019, p.
656) — perdem-se no caminho. Tal producao de sentidos e
perspectiva do Inglés como Lingua Franca (doravante ILF)
fomentam a minha busca por um ensino contextualizado e
mais eficiente - ou seja, que apresente maior resultado em
relagdo a tais aspectos.

Para basear meu entendimento de ensino/lingua enquanto
discurso utilizo, como aporte teoérico, Jordao (2014) e
Silvestre (2015). Tais trabalhos, em conjunto com a pratica,
tanto no ambiente académico quanto no escolar, possibi-
litam um ensino com maior robustez tedrica e pluralidade
de sentidos aplicaveis em sala de aula. Se num primeiro
momento o aprendizado era visto como aquisi¢ao, como o
conteldo a ser adquirido pelo aluno por meio do professor,
da gramatica ser assimilada por meio do ensino metalin-
guistico - isto é, o ensinar gramatica pela gramatica - e tal
ensino nao levava em consideragao o contexto, a vivéncia,
o discurso e a cultura de tal aluno, a pratica de “atribuir
sentidos ao mundo” (JORDAO, 2014, p. 20), vale ressaltar que
o ILF nao somente considera tais aspectos, como também
utiliza-se da diferenga de discursos para problematizacoes
e discussdes produtivas no aprender inglés sobre o mundo,
no mundo e para o mundo, conforme atesta Silvestre (2015).

Por fim, o que tenho buscado construir a partir das minhas
praticas no Pibid é “a aprendizagem da lingua em conse-
quéncia dos sentidos [...]” (JORDAO, 2014, p. 26) levando
os alunos a reconhecerem a lingua inglesa enquanto lingua

internacional e possibilitando-lhes o desenvolvimento de
seu proprio inglés enquanto lingua franca. Tais objetivos
somente tém sido possibilitados através do Pibid e das expe-
riéncias usufruidas por nés, bolsistas ID, e alunos da rede
publica de ensino, sob a orientagcao do supervisor e da CA.

2.2 MEMORIA, APRENDIZADO E PRATICA:

UM BREVE OLHAR ACERCA DOS DOCUMENTOS OFICIAIS
E SUA IMPORTANCIA PARA A CONSTRUGCAO

DO PROFESSOR DO FUTURO

O principio da minha jornada destinada ao oficio que almejo
exercer como docente de lingua estrangeira ocorreu antes
do meu ingresso na graduacgao de Letras Portugués-Inglés,
enquanto estudante da educagao basica, entre 2000-2013,
quando pude perceber que havia pecas que nao se encai-
xavam no que concerne ao ensino de lingua inglesa.

Diante dessa constatacao, pude notar que o ensino era insa-
tisfatério, pois ocorria da seguinte maneira: o professor(a)
chegava na sala, colocava as formas gramaticais de algum
conteudo e, por vezes, trazia questdes do tipo fill the gaps,
ou seja, atividades para que preenchéssemos lacunas,
sendo muitas das aulas encerradas com essa pratica.

Tal experiéncia com a lingua inglesa na educagao basica
é um fendmeno rotineiro e foi descrito a exaustdo em
diversos relatos de experiéncia de alunos recém formados
e de professores que comparam seu método de ensino
com aquele que tiveram de seus professores e que se
constituem nas chamadas memdrias negativas acerca do
ensino tradicional, como mostra um dos relatos trazidos
por Paiva (2006, p. 6):
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Minha aprendizagem de lingua estrangeira na escola
regular pode ser considerada como superficial e frag-
mentada. Até a oitava série estudei em uma escola
particular, o que nao me livrou do despreparo do
professor. As aulas giravam em torno de gramatica,
principalmente dos verbos. No ensino médio, ja na
escola publica, as aulas eram em cima da gramatica.
Havia muita troca de professores, mesmo durante o
ano, o que nao permitia um sequenciamento e apro-
fundamento dos estudos.

Minha experiéncia e esse relato podem ser enquadrados
no conceito de ensino bancario, fenédmeno descrito por
Freire (1987), que explicita uma educacgao focada na visua-
lizacao da forma e memorizacao mecanica, a qual contava
com o agravante da constante falta de professores, esfa-
celando qualquer possibilidade de um educador (substi-
tuto e muitas vezes sobrecarregado) realizar um trabalho
satisfatério para o desenvolvimento dos saberes exigidos
pelos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN),
no final dos anos 90, quais sejam, intensificar a sensibili-
dade do estudante como individuo, habilitando-o para ser
sujeito ativo na sociedade por intermédio do engajamento
discursivo, sendo a lingua estrangeira um dos meios para o
entendimento da diversidade em sociedade, considerando
as diversas areas do conhecimento e sua realidade local.

Como podemos notar, os PCN ja traziam prescrigdes para um
ensino mais eficaz de lingua inglesa, ressaltando o uso discur-
sivo e comunicativo, e sua articulagdo com temas transver-
sais, hoje denominados interdisciplinares, bem como a valo-
rizagao da realidade individual do estudante e sua vivéncia
como sujeito de sua propria educagao. No entanto, isso nao
se verificava na realidade em que presenciei como aluno da

educacgao basica e que ainda se adequa com o senso comum
e a crenga de que nao se aprende inglés na escola.

Apos me tornar egresso da educagao basica, passaram
a vigorar as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) que
expandiram consideravelmente as informacgdes prescritas
nos PCN e, de 2017 em diante, foi implementada a Base
Nacional Comum Curricular (doravante BNCC), dando conti-
nuidade a esses preceitos gerais baseados nos quatro pilares
da UNESCO: aprender a conhecer; a fazer; a conviver e a ser.

Como graduando, apds o ingresso no Pibid, tive contato
com um espaco de reunides, onde tais pilares foram postos
em pauta e em pratica e, durante a visita as escolas, pude
constatar que a educagao encontra-se em uma situacao
bem diferente da época em que fui aluno, ao menos no que
diz respeito ao ensino do inglés.

Mediante o exposto, nota-se que os fundamentos prescritos
nos documentos oficiais precisam ser sempre observados e
aplicados em prol dos estudantes. Tratando das normativas
ora vigentes, eles conseguem adquirir conhecimentos, por
exemplo, por meio do uso frequente das novas ferramentas
digitais e tal fendmeno transforma a finalidade do oficio de
professor, como mostra Alarcao (2003, p. 26):

O papel do professor hoje ndo é mais o de ser a
Unica fonte de informacao, sua funcao é a de criar,
estruturar, estimular a pratica e a autoconfianca nas
capacidades individuais e dinamizar situagdes de
aprendizagem. Além de que, é necessario afirmar-se
como apenas mais uma das fontes de informacéo, no
entanto, dotada de senso critico e capaz de estimular
a capacidade analitica/reflexiva dos alunos.
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Na sala de aula, pude identificar alunos com diversas
habilidades, como as comunicativas, de escrita e de ilus-
tracdo. Além disso, em virtude do intenso contato com
aplicativos de estudo de lingua inglesa, a exemplo do
duolingo, eles tém étima pronuncia e conseguem realizar
a decodificagao de texto simples. Entao, juntamente com
o supervisor e demais bolsistas ID, buscamos as melhores
maneiras de fazer com que os alunos explorassem essas
habilidades em conjunto.

Em uma das atividades realizadas, que dizia respeito ao
Dia do Folclore, foi solicitado que os educandos produ-
zissem um texto, um desenho, ou uma tirinha a respeito
do folclore de modo geral, ou uma lenda em especifico. Ela
poderia ser feita de maneira individual ou em grupos de
até trés pessoas e ser total ou parcialmente em inglés. As
apresentagdes ocorreram no auditorio da escola e os estu-
dantes demonstraram muito entusiasmo e desenvoltura,
ainda que varios estivessem dominados pela timidez.

Os resultados dessa atividade mostraram que os alunos
se sentem motivados por atividades diferenciadas em
que podem demonstrar seu potencial individual, o que
denota que o professor deve ser versatil em seu trabalho,
como falado anteriormente. Revelaram, ainda, que a
BNCC (2017), como um dos documentos oficiais que
normatizam a educag¢ao no dado momento, acerta ao
demonstrar que o estudo da lingua inglesa deve possi-
bilitar a todos o acesso aos saberes linguisticos necessa-
rios para a construcao de uma cidadania ativa, executada
mediante um ensino interativo, engajado e participativo,
estruturado por uma visao critica de mundo.

Essas experiéncias e constatagées colocam o Pibid como
uma instancia elementar para a formacao de professores
criticos e versateis, visto que o graduando que tem em mente
aprimorar sua formacao, pode desfrutar do contato cons-
tante com a teoria e a pratica, e ter diante de si um verda-
deiro laboratério para lapidar-se como sujeito educador.

2.3 OS MULTILETRAMENTOS NO ENSINO-APRENDIZAGEM
NA ESCOLA PUBLICA

Desde o inicio do meu percurso formativo e da minha
pratica docente apos a graduagao na UFS tenho ressignifi-
cado o meu fazer pedagogico enquanto docente na esfera
educacional de geréncia particular em um instituto de
idiomas e, a partir do empossamento, enquanto docente
na rede estadual de ensino basico.

Nesse percurso formativo, conheci, dentre muitas
teorias, as relacionadas a ludicidade e ao ensino-apren-
dizagem e, também, ao compartilhamento de saberes
com outras disciplinas.

Ao longo de duas décadas de ensino participei, ainda, de
uma série de eventos para adquirir novos saberes e ressig-
nificar outros. Em um dos eventos conduzidos por uma
editora de livros para English as a Second Language (ESL),
por exemplo, fui apresentado ao Content and Language
Integrated Learning (CLIL), cujo aprendizado deu inicio a
um fazer que unia a lingua inglesa no ensino basico com
outras disciplinas. Porém, apesar de estar sempre em
busca de novos conhecimentos, a inquietacao de fazer a
integracdo desse aprendizado com disciplinas distintas e
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levar em consideragdo as teorias académicas deixava-me
sempre na incerteza de estar trilhando o trajeto correto. E
foi esse desassossego que me levou a conhecer e querer
fazer parte do Pibid UFS, como supervisor, no ano de 2020.

Nesse programa estudei, de forma aprofundada, duas
normativas para o ensino basico nacional e local, quais
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017), documento que considera a brincadeira como
pratica essencial para o desenvolvimento da crianga, e
o Curriculo de Sergipe (2018), que menciona os Direitos
de Aprendizagem, entre eles o Direito de Brincar. E esses
aprendizados foram muito significativos, pois me fizeram
perceber que eu estava, sim, no trajeto correto, ao pensar
na relacdo que eu fazia entre teorias e praticas.

sejam,

Alem de possibilitar-me esse estudo mais detalhado das
normas do ensino basico e da importancia de o docente
usar a ludicidade e a criatividade para promover a apren-
dizagem, o Pibid também apresentou-me a teoria do letra-
mento critico, a qual incentiva os aprendentes a terem uma
postura reflexiva e critica. Nesse territorio da criticidade,
o artigo de Zacchi (2015) ampliou os meus horizontes no
que diz respeito ao uso do material do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) sempre com o viés da criticidade,
procurando atentar o aprendente a exercitar sua reflexdao
para com as atividades presentes no livro didatico e/ou em
outros materiais e textos que lhes sejam disponibilizados.

Como docente, e justificando a narrativa que antecede
este excerto, ressalto que as palavras-mundo que uso na
minha trajetoria sao ludicidade e criatividade. Com isso,

quero dizer que para exercitar a criatividade na docéncia
no ensino basico em uma unidade de ensino basico da
rede estadual, uso como base a obra intitulada Cadernos
do Inventar: cinema, educagao e direitos humanos, orga-
nizada pela Universidade Federal Fluminense (2014).
Essa obra abriu os horizontes de como usar o cinema para
fomentar a criatividade do aprendente nas atividades da
lingua inglesa e na disciplina de Arte, aqui pensando na
tao necessaria interdisciplinaridade. Em relacao a disci-
plina de inglés, particularmente, a ludicidade é empre-
gada no processo de ensino-aprendizagem através de
quizzes e jogos de regras, atividades que os estudantes
apreciam e que tém sido aplicadas pelos bolsistas ID em
suas praticas na escola-campo.

Fator importante nessa trajetoria de ludicidade e criativi-
dade é que ela também abre espago para o uso da reflexao
critica no ensino-aprendizagem do inglés, por intermédio
das agoes do Pibid sob a minha supervisao.

Para ilustrar o uso da abordagem do multiletramento
na escola onde atuo como docente, usamos textos na
linguagem de prosa e tirinhas (comic strips) com o intuito
de fomentar a reflexao critica dos aprendentes. Na obra
Linguagem na Vida (2021), escrita por um coletivo de
autores, ha o registro de um neologismo denominado pala-
vra-mundo. Esse coletivo de autores descreve que palavra-
-mundo é a fungao social da linguagem e, para que essa
funcao se facga, de fato, presente, a palavra-mundo nao
separa o entendimento da palavra do entendimento do
mundo. Por isso, os textos escritos em lingua inglesa e as
tirinhas tém seus temas relacionados ao debate das agdes
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socioambientais e de temas atuais sobre como atentar as
noticias que nao possuem fontes veridicas. Os momentos
de follow-up questions em que os discentes do ensino
basico da escola-campo foram solicitados a interpretar
as tirinhas com a parceria dos bolsistas ID e debateram
e expuseram como descobrir se a noticia era verdadeira
ou fake, foram significativos, revelando ter sido a funcao
social da linguagem efetivamente compreendida e empre-
gada por todos os participantes. Afinal, consoante Freire
(2005), a palavra-mundo é consciéncia critica, motivo pelo
qual difere do senso comum. Para o autor, portanto, estar
no mundo diverge de estar com o mundo.

Essas e outras experiéncias que tenho tido no programa
revelam que o Pibid e todo o seu legado permitem-me
conhecer e aplicar na pratica de ensino-aprendizagem os
multiletramentos, bem como a reflexdo critica retirada de
cada instrumento que utilizo, de cada tirinha e de cada
infografico escritos em lingua inglesa.

2.4 A REFLEXAO E A PRAXIS NO PIBID COMO FIOS CON-
DUTORES DA MINHA (TRANS)FORM(ACAO) CONTINUADA

Inicio @ minha narrativa com as palavras de Freire (1996):
“[...] naformacdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica”. (FREIRE, 1996, p. 39).

Ainda consoante Freire, a reflexdo é o movimento realizado
entre o fazer e o pensar, entre o pensar e o fazer, ou seja,
no “pensar para o fazer” e no “pensar sobre o fazer”. Diante

disso, compreendo que a reflexdo critica permanente
constitui-se em orientagao prioritaria para a formacao
continuada dos professores que buscam a transformacao
através de sua pratica educativa e, no caso deste estudo,
dos que, assim como eu, atuam no Pibid.

Aspectos considerados por No6voa (1991) como funda-
mentais no processo de viabilizagdo de uma formacgao
continua de qualidade, também apontam para a impor-
tancia da reflexao, pois ele trata, inicialmente, do desen-
volvimento pessoal do professor mediante formacao criti-
co-reflexiva, seguido do desenvolvimento profissional e
do desenvolvimento organizacional. Perrenoud (2002),
por sua vez, trata da reflexao e a separa em dois polos: o
pragmatico, no qual ela é vista como uma forma de agir e
o de identidade, em que ela é uma fonte de sentido e um
modo de ser no mundo.

Como podemos observar, e apenas rememorando as
assertivas de outros tantos autores que abordam a mesma
tematica, posto que aqui ndao nos deteremos em todas
elas, a reflexdo critica é fundamental, motivo pelo qual se
constitui em um dos fios condutores da minha jornada no
magistério, em uma universidade publica federal, em um
curso de formacao de professores de lingua inglesa.

E essa reflexdo que me permite ressignificar aminha pratica
e reconhecer o processo pedagogico com algo dinamico,
onde conteudos e praticas pedagogicas ganham um novo
sentido e sao reinventadas permanentemente, a exemplo
das praticas em execugao nas escolas de atuacao do Pibid
quando da escrita deste texto.
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A praxis merece ser também destacada, particularmente
ao longo do trabalho que venho desenvolvendo no Pibid
desde 2018. Afinal, os cursos de formacao de professores
tém sido muito teodricos e, por vezes, consideravelmente
distantes da realidade da pratica educativa, revelando,
portanto, ainda haver pouca pratica na formacdo dos
professores e, por conseguinte, pouca articulagdo entre as
escolas e a universidade.

Compreender a praxis, em todas as suas dimensoes,
como uma atividade humana que torna conscientes os
sujeitos, permitindo-lhes transformar a realidade, no caso
do Pibid, a vivenciada nos diferentes espacos escolares
faz-se também relevante. Nesse sentido, nao podemos nos
esquecer, porém, que “[...] é necessario conhecer esta reali-
dade e também nega-la, pois nega-la significa transfor-
ma-la em outra realidade” (CALDEIRA; ZAIDAN, 2013, p. 25).
E esse entendimento o Pibid propicia aos seus participes,
habilitando-os ndo somente a transformar os espacos
com as suas agdes, mas, sobretudo, a se transformarem
enquanto pessoas e enquanto docentes em formagao.

Ademais, a educagao como praxis, quando evocada em
seu sentido mais amplo, revela que podemos transformar
o mundo em que estamos inseridos como seres sociocul-
turais, o que se aplica diretamente a transformacao que
buscamos nas escolas publicas em que atuamos com as
acoes do programa, posto que a praxis “ [...] é reflexao e
acao dos homens sobre o mundo para transforma-lo. Sem
ela éimpossivel a superagcao da contradicdao opressor opri-
mido” (FREIRE, 1987, p. 38).

E, também, enquanto professora formadora, nas expe-
riéncias compartilhadas com os autores deste texto e com
os demais sujeitos engajados ao programa e ao cenario
educativo do qual fago parte, que consigo me desenvolver
enquanto profissional e pessoa e, com isso, ampliar os
meus percursos e repertorios formativos.

As agruras e contendas do meu fazer docente também
merecem destaque na minha caminhada, pois os meus
anseios, insucessos, e as dificuldades enfrentadas por
mim e pelos demais que comigo compartilham a tessi-
tura deste texto, e aqui sao protagonistas da presente
discussao, me possibilitam aprender, a cada dia, a como
lidar com o novo que surge e, muitas vezes, provoca,
desafia e convoca o meu olhar em busca de resolugdes
e alternativas que venham a me fortalecer e aprimorar
as minhas praticas, possibilitando que os meus alunos
também aprimorem as suas e permitindo-me a tdo neces-
saria (trans)form(agao) continua.

Ainda em se tratando do novo, acredito que contextos de
excepcionalidade sao também relevantes na docéncia,
pois obrigatoriamente modificam a realidade e as dina-
micas de ensino-aprendizagem e demandam adequa-
¢des para as quais nao estamos, ou ndo nos sentimos
preparados, como na ocasido em que fomos acometidos
pela pandemia, nos desafiamos enquanto professores, e
fomos capazes de desenvolver as competéncias necessa-
rias para a continuidade do ensino mesmo em condigdes
adversas, como na historica edicao do Pibid, do ano de
2020, a qual foi conduzida remotamente e, ainda assim,
de forma deveras exitosa.


https://www.redalyc.org/journal/6198/619868291007/html/#redalyc_619868291007_ref5

OS 15 ANOS DO PIBID

DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE

83

Emsuma, atuarno Pibid, desde 2018, tem sido uma oportu-
nidade enriquecedora para eu refletir sobre os meus fazeres
e aprendizados na docéncia, sobre as minhas angustias,
alegrias e sobre a relevancia do programa em oportunizar
essas vivéncias que me formam enquanto pessoa e profes-
sora a cada dia... a cada edicao do programa... a cada
desafio que surge... a cada novo grupo de estudantes que
me é apresentado, os quais também almejam percorrer os
diversos e instigantes caminhos da docéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos relatos versando sobre os percursos forma-
tivos dos autores, dois deles em formacao inicial, e dois
em formacgdo continuada, no decorrer de suas trajetérias
e de um ano de trabalhos executados no Pibid, nucleo de
inglés, podemos atestar que o referido programa se forta-
lece, cada vez mais, ao demonstrar ter destaque a sua
dimensao politico-social, seja como politica nacional de
formacao de professores, seja como politica de Estado.

Tao significativa dimensao, por sua vez, corrobora a neces-
sidade de termos o Pibid como um programa permanente
nas instituicdes de ensino superior e nos cursos de licen-
ciatura, posto que o mesmo tem contribuido, de forma
relevante, para com a formacao de professores compro-
metidos com a ressignificacdo dos seus fazeres e enga-
jados em despertar nos estudantes o desejo de aprender
inglés para além do cédigo linguistico.

Vale ainda ressaltar que mesmo diante das inUmeras
e complexas dificuldades sociais e estruturais encon-

tradas nas escolas publicas de Educagao Basica, é incon-
testavel o fato de ser o Pibid um programa de suma
importancia quando tratamos dos itinerarios forma-
tivos de professores, uma vez que possibilita aos seus
participes experienciar uma série de desafios e novos
aprendizados, dentre os quais a tdao desejada articu-
lacdo entre teoria-pratica na formacao.

Por fim, resta-nos esperar que venham as novas edi¢oes
do Pibid e, com elas, novas historias de formacao, trans-
formacao e ressignificacdo de saberes e praticas no ensi-
no-aprendizagem de lingua inglesa.
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RESUMO

O presente artigo, escrito pela coordenadora de area,
um supervisor e duas bolsistas de iniciagao a docéncia
do nucleo de Inglés do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagao a Docéncia (Pibid) da Universidade Federal
de Sergipe (UFS), é resultado de um trabalho colabo-
rativo envolvendo os participantes, autores do texto.
Trata-se da apresentacao de reflexdes nossas acerca da
formacgao docente proporcionada pelas nossas vivéncias
no/com o programa, enquanto professores de inglés,
tanto em formagdo inicial quanto continuada. Neste
artigo compartilhamos reflexées fruto das aprendiza-
gens proporcionadas pelos encontros docentes viven-
ciados ao longo de quase um ano juntos no Pibid, edital
2022. Muitas reflexdes foram geradas, muitas inquie-
tacOes vividas, e muitas (des) aprendizagens também.
Assim, unimo-nos na escrita deste artigo, a partir de uma
conversa e seguimos com o seu desenvolvimento num
dialogo escrito recheado de aprendizagens por meio do
qual tratamos da formagdo docente em inglés. Trata-se
de um capitulo de livro resultante de pesquisa biblio-
grafica (PAIVA, 2019) e autoetnografica (PARDO, 2019),
por meio do qual esperamos registrar um pouco do que
a experiéncia do Pibid Inglés na UFS tem proporcio-
nado no tocante a formacdo docente, em especial, o que
nos proporcionou. Assim, reafirmamos a relevancia do
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programa para a nossa formagao, bem como para toda
uma geracao de professores que ao longo de 15 anos vém
sendo beneficiada pela existéncia do Pibid na UFS.

PALAVRAS-CHAVE: formacao docente; Inglés; Pibid.

ABSTRACT

This article, written by the area coordinator, a supervisor
and two pre-service teachers from the English project of the
National Pre-service Brazilian Teacher Education Program
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia -
Pibid) at the Federal University of Sergipe (UFS), is the result
of collaborative work involving the participants, who are
also the authors of this text. This is a presentation of our
reflections on teacher education provided by our experiences
in/with the program, as English teachers, both involved in
pre-service and in-service teacher education. In this article
we share our reflections resulting from the learning provided
by the teaching meetings we participated in over almost
a year within the framework of the Pibid program’s 2022
cohort. These meetings generated numerous reflections,
instigated many concerns, and resulted in various learned
as well as unlearned lessons. Hence, we came together to
write this chapter, building upon conversations and conti-
nuing its development through written dialogue, laden
with insights, as we explore the domain of English teacher
education. This article is derived from both bibliographical
research (PAIVA, 2019) and autoethnographic research
(PARDO, 2019), through which we hope to document some of
what the Pibid (English project) experience at UFS has contri-
buted to teacher education, especially regarding its impact

on us. Thus, we affirm the significance of the program for our
teacher education and acknowledge its importance for an
entire generation of teachers who have benefited from the
presence of Pibid at UFS for over 15 years.

KEYWORDS: Teacher education; English; Pibid.

1. INTRODUCAO

Tendo sido lancado, por meio da portaria 38 (BRASIL,
2007), a execugao do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (doravante Pibid) tem seu inicio
em 2008. A area de Inglés tem seu primeiro subprojeto
implementado na Universidade Federal de Sergipe (dora-
vante UFS) em 2009, e a area tem participado do Pibid,
de forma ininterrupta, desde entdo. Assim, a historia do
Pibid Inglés na UFS anda de maos dadas com a histéria
do Pibid na instituicao.

Ao longo destes anos diversos textos tém sido publicados
sobre a atuagao da area de Inglés no Pibid, no ambito da
UFS. Destacamos a pesquisa de doutorado de Nascimento
(2021),aqualdiscute,no ambito do subprojeto de Inglés do
Pibid, a formacdo inicial de professores de inglés, com foco
nos letramentos digitais. Ressaltamos também a desafia-
dora edicao de 2020 do Pibid na UFS, momento no qual,
em decorréncia da pandemia da COVID-19, fez-se neces-
saria toda uma reformulagao das agdes do programa, de
forma a atender as exigéncias impostas pelo isolamento
fisico. Sobre isso, destacamos os registros de algumas das
experiéncias vivenciadas nessa edicdo do programa, pelo
nucleo de inglés, registradas em Nascimento et al (2022).
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Tendo atuado como coordenadora de area do nucleo de
Inglés do Pibid desde 2018, destaco as varias mudancgas
pelas quais tenho passado como pesquisadora, professo-
ra-formadora, mas especialmente como docente em cons-
tante processo de formagado. Ao longo dos anos, o Pibid
tem me ensinado a (re/des) construir praticas, caminhos,
crencas. Nesta edicao em andamento, a do edital de 2022,
o nucleo de inglés sob minha coordenagao experimenta,
pela primeira vez, a entrada de uma escola da rede publica
municipal de Aracaju dentre as instituicdes educacionais
participantes do Programa. Trata-se da Escola Municipal de
Ensino Fundamental (EMEF) Presidente Tancredo Neves, que
tem como seu supervisor de Inglés, o professor Rogério
Tenodrio de Azevedo, um dos autores deste capitulo. Poder
contar, pela primeira vez, com uma escola da rede muni-
cipal € certamente engrandecedor e abre novas perspec-
tivas de trabalho para todos os envolvidos. Nesta insti-
tuicdo ha 08 bolsistas de iniciacao a docéncia (doravante
ID), dos quais 02 também assinam a autoria deste capitulo.

Para a escrita deste texto, decidimos dividi-lo em partes,
deformaqueaintroducao e aconclusaoforam escritas por
mim, coordenadora de area. A secao intitulada “Reunides
do Pibid como espaco de formagao mutua” foi escrita pelo
supervisor da escola. A secao seguinte, “Tornando-me
docente: aprendizagens de duas bolsistas de iniciagao a
docéncia” foi escrita pelas 02 bolsistas ID. Juntos produ-
zimos a secao de referéncias. Esclareco, contudo, que
apesar de termos dividido o texto, todos lemos e inter-
vimos nas escritas, por meio de um documento eletrénico
compartilhado ao qual todos tinhamos acesso, podendo

sugerir, deletar, reescrever. Nesse percurso, apren-
demos todos e vivenciamos um processo de colaboracao
continua. Dessa forma experimentamos também o fazer
autoetnografico, em que o eu professor, pesquisador,
sujeito, se misturam, deixando claro o carater polifénico
da autoetnografia (PARDO, 2019).

A respeito das decisdes das tematicas abordadas ao longo
deste artigo, esclarecemos que, no contexto do nucleo
de Inglés do Pibid na UFS, sempre buscamos entender
o processo educativo como algo que vai muito além da
sala de aula de lingua inglesa. Assim, ao longo dos anos,
os Pibidianos tém sido convidados a vivenciar o espago
escolar, e nao apenas as aulas de inglés. Além disso, tém
sido parte das atividades dos participantes do Pibid Inglés,
reunides de grupo de estudo e reunides de planejamento.
Por meio destes encontros, discutimos textos diversos,
alguns atrelados a tematicas que estdo sendo vivenciadas
na escola, como a violéncia, por exemplo. Algumas vezes
contamos com os autores dos textos como convidados
para as discussoes, e, planejamos atividades e projetos a
serem desenvolvidos nas escolas. Assim, por intermédio
dessas vivéncias e experiéncias, pensamos a formacao do
estudante da educacao basica ao mesmo tempo em que
desenvolvemos em nés mesmos outras aprendizagens e
formagoes. Nesse caminho, construimos repertério sufi-
ciente para uma pesquisa bibliografica, que objetiva a
contextualizagao do tema, considerando o que ja foi publi-
cado sobre os assuntos abordados (PAIVA, 2019), buscando
possiveis relacdes com o que observamos por meio dos
nossos olhares autoetnograficos.



OS 15 ANOS DO PIBID

DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE

88

2. REUNIOES DO PIBID COMO ESPACO
DE FORMACAO MUTUA

A participacao no Pibid tem sido uma possibilidade de
retomar a interagdao com a UFS, de onde sou egresso,
uma vez que fiz graduacgao, mestrado e doutorado nesta
universidade. Dentre as minhas atribuicoes estao uma
série de desafios novos, porém instigantes para minha
formacgao em servigo e também para os bolsistas ID. Nesta
secao, reflito sobre como tem se dado o meu processo de
atuagao no programa e como essa atuagao contribui para
a formacdo dos bolsistas e para minha prépria formacao
pessoal, profissional e académica.

Fui aprovado no edital n° 48/2022, que rege as atividades
do Pibid e dentre as varias atribuicoes do supervisor,
estd a de acompanhar de 6 a 8 bolsistas, participando
do planejamento, acompanhamento e avaliagao de suas
atividades no ambito da escola. Nesse sentido, a interacao
com os estudantes tem se dado, ao longo desta edi¢ao do
programa, da seguinte forma: os 8 bolsistas inscritos na
escola em que sou lotado foram divididos em dois grupos
de quatro graduandos. O primeiro grupo compareceria
a escola as tercas-feiras e o segundo as quartas-feiras,
cumprindo uma carga horaria de 4 horas, cada grupo. Os
grupos foram subdivididos em duplas e cada uma delas
me acompanhava em uma turma. Assim, das 5 turmas
de ensino fundamental, quatro delas tinham, cada, dois
bolsistas me acompanhando e auxiliando nas atividades.

O restante da carga horaria compreendia reunides comigo
e com a coordenacao de area do programa. As reunides
comigo se davam em dois momentos distintos: quinzenal-

mente, de forma presencial ou remota, dependendo das
circunstancias, e semanalmente na escola. Como os estu-
dantes residiam em pontos diferentes da cidade e alguns
com vinculos familiares no interior do estado, era mais
conveniente fazer reunides quinzenais preferencialmente
online. No ambito da escola, utilizamos os intervalos/
recreios para fazer reunides rapidas (cerca de 20 minutos
cada) de discussao sobre as aulas ministradas naquele dia.
Por outro lado, as reunides na universidade eram pautadas
em leituras recomendadas pelas coordenadoras de area,
supervisores ou pelos proprios bolsistas. Nesses encon-
tros, os textos lidos eram discutidos por todos e tinhamos
a chance de relacionar com as experiéncias vividas na
escola. Adiante encontra-se um diagrama que sintetiza o
modelo de interagdo promovido pelas reunides.

Figura 1: Modelo de interagao promovido pelas reunides

Coordenadora

Bolsista Supervisor

Fonte: Nascimento; Santos; Freitas; Azevedo (autores deste texto)

As reunides ocupam um lugar central nesse processo de
iniciacdo a docéncia, pois sao nelas que ocorrem as inte-
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racoes e trocas de saberes entre os envolvidos no Pibid.
As reunides quinzenais entre supervisor e bolsistas e as
realizadas nos intervalos da escola promovem a interagao
entre os bolsistas, bem como entre estes e o supervisor. Ja
asreunides de estudo na UFS fomentam uma interagao dos
bolsistas e supervisores com a coordenacao do programa.

Por isso, o foco desta secdo é discutir como as reunides
realizadas nos intervalos da escola se configuram como
espaco privilegiado de formagao para supervisor e
bolsistas. Para analise das reunides que realizo com os
bolsistas nos intervalos utilizo a teoria do letramento
critico (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001; MENEZES
DE SOUZA, 2011) e os conceitos de professor e formador
pos-método (KUMARAVADIVELU, 2001).

Levando em conta as reunides do grupo de estudo na UFS,
o nucleo de lingua inglesa do Pibid, tem como referéncia
tedrica os estudos de letramento critico, embora outros
subtemas (projetos, ensino de lingua inglesa, pesquisa
docente etc.) tenham tido relevancia. O letramento critico,
enquanto teoria educacional, advoga que os individuos
precisam desenvolver uma compreensao mais profunda e
analitica das informagdes que encontram, sendo capazes
de avaliar criticamente diferentes perspectivas, fontes de
informacao e discursos. Essa teoria esta intimamente ligada
a nocgao de consciéncia critica enquanto capacidade de
formar suas proprias opinides informadas e de pensar de
forma mais autonoma. Isso tem impacto direto na socie-
dade, uma vez que interfere positivamente na maneira
como um cidaddo consciente toma suas decisodes. Ao fim,
o letramento critico, como objetivo do processo educa-

cional, levaria a uma cidadania engajada com a sociedade.
Para isso, conforme defendem Jordado e Fogaca (2007), o
cidadao, na perspectiva dessa teoria, teria condicdes de
compreender as relagdes de poder na sociedade e, por
conseguinte, na educacgao linguistica, bem como as formas
de subverté-la. O letramento critico leva em consideragao
que o processo de leitura e escrita sao continuos e interde-
pendentes, de modo que nao se limita a desvelar as condi-
¢oes de producdo dos textos e os significados pretendidos
pelo autor, mas também as condicdes de recepgao e cons-
trucao de sentidos no contexto em que o texto é lido. Assim,
0 ato de escrever e de ler sdo vistos como atos de producao
textual ou de produgao de sentidos. Os significados e valores
tém relacao direta com as comunidades as quais perten-
cemos. Neste sentido concordamos com Menezes de Souza
(2011, p. 296, grifos originais), no sentido de que:

Letramento critico consiste em ndo apenas ler, mas
ler se lendo, ou seja, ficar consciente o tempo inteiro
de como eu estou lendo, como eu estou construindo
o significado... e ndo achar que leitura é um processo
transparente, o que eu leio é aquilo que esta escrito...
Pensar sempre: Por que entendi assim? Por que acho
isso? De onde vieram as minhas ideias, as minhas
interpretagdes?

O processo de questionar-se o tempo todo proposto pelo
autor é aplicado nas nossas reunides, pois os bolsistas
sao levados a interpretar suas proprias agoes em sala de
aula e eu também me questiono sobre as minhas praticas.
Além disso, na interagao coletiva vamos percebendo
como nossas agoes estao sendo lidas pelos demais inte-
grantes do grupo. Neste sentido, as perguntas que sempre
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abrem as nossas reunides sao: o que acharam da aula
de hoje? Como vocés se sentiram? Tais questionamentos
desencadeiam outros tantos, feitos com o objetivo de
levar o bolsista a refletir sobre o que observou e o que
fez em sala de aula, bem como sobre os processos que o0s
levam a interpretar os atos pedagogicos daquela forma.
Frequentemente tanto eu quanto os bolsistas articulamos
nossas falas com teorias, referéncias, filmes, livros, refor-
¢ando a nogao de que o conhecimento e a troca de expe-
riéncias pode nos conduzir a tomar decisdées mais bem
informadas. Penso que esse conhecimento se converte na
producao e realizacao de aulas cada vez mais alinhadas
com os objetivos pedagogicos do ensino de lingua inglesa
em escolas publicas, dentro de uma perspectiva linguis-
tica, que se configura diferente do que se espera em cursos
livres. Por isso, na escola publica é necessaria a formacao
de professores pos-método.

O professor pos-método, para Kumaravadivelu (2001,
p. 548) é um individuo auténomo, que detém razoavel
competéncia e confianga para construir e implementar sua
propria teoria de pratica, sensivel as particularidades de
cada contexto educacional e receptiva as possibilidades
das condigcdes sociopoliticas. A autonomia docente, para
o autor, é moldada por uma base de conhecimento profis-
sional e pessoal que evolui por experiéncias educacionais
formais e informais. O autor indica também que para desen-
volver sua propria teoria de pratica, o professor precisa se
habituar a investigar suas aulas e como elas estao chegando
aos estudantes. Ele defende que é possivel e necessario
fazer pesquisa docente no ambito da sala de aula de forma
articulada ao processo de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, as reunides nos intervalos configuram-se
como um dos diversos canais de conhecimento profis-
sional em que os bolsistas podem refletir sobre suas
proprias experiéncias e sobre a observagao que fazem das
minhas praticas em sala de aula, bem como num espaco
de pesquisa docente. Neste sentido, nas reunides sempre
questiono: O que vocés fariam diferente nessa aula? O que
vocés acham que ndo deu certo ou nao saiu conforme o
planejado? Tais questdes estimulam os bolsistas a cons-
truirem sua prépria teoria de pratica e a estarem sempre
buscando o aperfeicoamento das aulas. Esses e outros
questionamentos servem também de pesquisa docente, a
medida em que me trazem uma devolutiva em tempo real
de como a aula esta sendo recepcionada.

Estamos constantemente buscando também discutir os
problemas que impactam na vida dos alunos e refletem
no desempenho académico, tais como a violéncia no
ambiente escolar, a desigualdade social, a falta de partici-
pacao da familia na vida escolar dos estudantes, a gestdao
educacional deficitaria da Secretaria de Educagado, as
dificuldades da gestdo escolar, dentre outros aspectos.
Kumaravadivelu (2001, p. 549) defende que se o professor
nao considerar as possibilidades sociopoliticas do seu
contexto de atuacdo, sua pratica pedagdgica se torna
ingénua e paroquial, no sentido de que, se o professor
nao for levado a refletir sobre o contexto de pratica e a
desenvolver suas préprias estratégias, pode se tornar um
docente limitado pela visdao de mundo presente na abor-
dagem ou método que ele adota. Nossas reunides contri-
buem significativamente nesse processo a medida em que
colocamos nas mesmas multiplos olhares sobre a aula e
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sobre o contexto sociopolitico que implica direta ou indi-
retamente no sucesso da aprendizagem. Por exemplo, em
uma das turmas do 6° ano, ha um razoavel contingente de
estudantes nao alfabetizados, cuja recuperacao da apren-
dizagem depende nado so6 do professor da sala regular, mas
de uma série de agoes da escola (reforco escolar), da secre-
taria de educacao (disponibilizacdo de alfabetizador) e das
familias (engajamento com os deveres de casa). Assim, ao
mesmo tempo em que procuro desenvolver estratégias
de recuperacdo das aprendizagens estruturantes, envol-
vo-me na agao politica de cobrar dos demais envolvidos
que fagam sua parte nesse processo.

Outro aspecto importante das reunides € que a troca se da
a partir da premissa de que os futuros professores devem
ter suas vozes e visdes nao so respeitadas, mas também
incorporadas ao meu fazer pedagdgico. Assim, ao ques-
tionar os bolsistas sobre o que eles fariam diferente na aula
ou ao pedir a opiniao deles, ou mesmo quando peco que
me ajudem a elaborar uma aula, estou embarcando em
um processo dialdgico, que visa diminuir a hierarquia exis-
tente entre professor em servigo e professor pré-servico.
Concordo com Kumaravadivelu (2001, p. 552, traducdo
nossa)!” quando afirma que:

[...] reconhecer as vozes e visdes dos futuros
professores significa legitimar o conhecimento
e a experiéncia deles e incorpora-los como uma
parte importante do didlogo entre os educadores
de professores e os futuros professores. Em outras
palavras, a interacdo entre o educador de profes-
sores e o futuro professor deve se tornar dialdgica
no sentido bakhtiniano.

Ao incorporar as vozes e visoes dos bolsistas as reunides,
percebo que se abre um canal que me permite aprender
com eles, num processo de constante aperfeicoamento
das minhas aulas. Deigual forma, noto que, nesse processo
dialogico, sempre aberto ao dissenso, a discordancia,
estamos constantemente reformulando nossas aprendiza-
gens, encontrando pontos cegos na nossa formacao inicial
e desconstruindo nossos sistemas de crencgas.

3. TORNANDO-ME DOCENTE: APRENDIZAGENS
DE DUAS BOLSISTAS DE INICIACAO A DOCENCIA

Nesta secdo, temos como objetivo apresentar reflexdes
acercadosimpactos do Pibid naformacaoinicial de profes-
sores sobre tematicas como: a importancia de ocupar os
espacos escolares por docentes em formacao inicial, tais
como as salas dos professores, reunides pedagégicas etc
e violéncia nas escolas. Além disso, ressaltamos as nossas
impressdes sobre o programa, sob os olhares de bolsistas
atuando no nucleo da EMEF Presidente Tancredo Neves,
das reunides do grupo de estudos e das leituras propostas
que serviram de base teorica para a produgao deste artigo.

Eu sou Anne Camilly Santana Santos, tenho 19 anos e faco
parte do curso de Letras Portugués/Inglés na UFS. Entrei
na edicao do Pibid 2022 durante meu terceiro periodo de
curso. Logo descobri que o Pibid é uma oportunidade de
entrar em contato com a sala de aula o mais cedo possivel
durante a graduacgao. Além disso, as experiéncias viven-
ciadas ajudam a refletir sobre os desafios que iremos
encarar ao longo da carreira docente. Portanto, minhas
motivagdes partem dessas prerrogativas, bem como da
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questao financeira, da bolsa concedida pela Coordenacdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
que desempenha papel fundamental na valorizacao do
trabalho de todos os engajados no Pibid, além de auxi-
liar na manutengao de muitos de nés na universidade. Ja
a minha escolha pela licenciatura é uma construcdao de
todos os professores que constituiram parte das minhas
vivéncias escolares, com impactos positivos ou negativos.
Entretanto, destaco que aqueles que tiveram impacto posi-
tivo se sobrepujaram aos outros de tal forma que serviram
de inspiracao para a profissional que desejo me tornar.

Chamo-meBrendada Silva Freitas,tenho 19 anosetambém
curso Letras Portugués/Inglés na UFS. Ingressei no Pibid
ainda no primeiro periodo do curso, e a minha experiéncia
com o programa de iniciagao a docéncia tem sido funda-
mental para que eu consiga me ver como futura docente,
mas também, para me ajudar a refletir sobre a realidade
do ensino publico no Brasil com uma outra perspectiva,
além de formas de lidar com os alunos e com o ambiente
por meio das observacgoes feitas das praticas pedagogicas
do professor de inglés e meu supervisor, também autor
deste artigo. As minhas expectativas ao me inscrever no
processo seletivo do programa ligam-se principalmente
as vivéncias possibilitadas. Afinal, ter contato com as salas
de aula com um olhar docente logo no inicio da graduagao
esta sendo um processo importante na minha vida acadé-
mica e tem moldado algumas das minhas perspectivas e
desejos futuros em relagao a profissao.

A minha escolha em cursar uma licenciatura vem de um
local de acolhimento e pertencimento que me foi desper-

tado pelos meus professores da educacao basica. Além
de gostar de ensinar, algo presente até nas minhas brinca-
deiras de infancia, minhas primeiras lembrangas da escola
recordam tal ambiente como refligio e creio ter sido ali, inse-
rida nessa perspectiva, que consegui visualizar a educacao
para além da aprendizagem de conteudos, mas também,
uma forma de resistir. Portanto, escolher ser professora em
um pais que negligencia a educagao, onde poucas escolas
publicas recebem a devida infraestrutura, onde professores
sao desvalorizados e as praticas educacionais voltadas
ao capital e elite, € um ato de resisténcia. Afinal, “todo
sistema de educagao € uma maneira politica de manter ou
de modificar a apropriacao dos discursos, com os saberes
e os poderes que eles trazem consigo” (FOUCAULT, 1996, p.
44). Assim, decidi fazer parte ativamente da mudanca dessa
realidade, por meio do contato direto com as proximas gera-
¢oes, ao ter a chance de acompanha-los nesse processo de
aprendizagem conteudista e da/para a vida.

Apesar de virmos de locais e experiéncias distintas, nosso
encontro no Pibid e na escola onde atuamos tem nos unido,
e, como fruto desse encontro, desenvolvemos em seguida
algumas reflexdes sobre o nosso processo formativo, desta-
cando dois pontos que tém chamados nossa atengao:
Ocupacgao dos espacos escolares e violéncia nas escolas. E é
sobre eles que trataremos nas subsecdes que seguem.

Sobre “Ocupag¢éodosespagos’, segundo oolharda Pibidiana
Anne Camilly

O conceitodo que é umespacgo tem sido amplamente discu-
tido e analisado por diversos teo6ricos ao longo dos séculos
(DESCARTES, 2005; SOJA, 1993). Ha definicao de espaco por
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meio de conceitos matematicos, como o proposto por René
Descartes de que um espaco é um sistema de coordenadas
tridimensionais que ajudou na construg¢ao da ideia de um
plano cartesiano. E ha também conceitos sociais, como o
de Edward Soja que desenvolveu a ideia de um “espaco
social”, no qual o espaco fisico e social estao interconec-
tados e sao influenciados pela experiéncia humana, com
questdes de classe social, cor, género etc. Tendo em vista
o objetivo deste artigo, nao vou me estender na discussao
sobre 0 que € um espaco, ja que ele € um conceito que vai
muito além dessas duas breves definicdes apresentadas.
Mas esclarego que, ao longo da minha discussao baseada
nas experiéncias vivenciadas por meio do Pibid, as refle-
x0es acerca da ocupagao dos espagos que vou apresentar
se debrugam sobre um ponto de vista social.

Desde o inicio da minha participagao no Pibid, em 2022,
percebi uma preocupacao por parte das coordenadoras
de area de que tivéssemos a oportunidade de conhecer
todas as escolas onde estariam atuando os partici-
pantes do programa. Assim, passamos cerca de trés
meses conhecendo as seis escolas que fazem parte dos
nucleos de inglés do edital do Pibid 2022. Durante esse
primeiro momento, comparamos e contrastamos nossas
experiéncias e percepgdes acerca dos espagos, bem
como realizamos uma primeira analise acerca de como
iriamos dar inicio ao processo de integracao dentro
desse ecossistema escolar, da relagao entre equipe
pedagogica, docente, discente e dos funcionarios que
garantem a manutencado da instituicao, conosco. Além
disso, houve o estimulo a pensarmos em atividades e
dinamicas que fizessem usos desses locais. Ressalto,

assim, que através desses tours foi construido um olhar
critico sobre os ambientes que compdem a escola, sobre
quem ocupa aquele espaco, de onde eles vém, se ele é
acessivel, e, acima de tudo, se as comunidades ao redor
fazem parte daquele ecossistema de modo ativo.

Entendo que a escola € uma instituicao hierarquizada
em sua propria estrutura vertical, na qual o diretor esta
ocupando o topo dessa piramide e os alunos estdao em
sua base. Do ponto de vista tradicional do ensino, a
passagem dos saberes segue esse mesmo padrao. Tendo
isso em mente, em que lugar dessa conjuntura estao os
Pibidianos? Em uma simples pergunta reflito que somos
seres hibridos nesse sistema: um quase-professor, um
ainda aluno. A principio, pode parecer uma posi¢ao
desvantajosa e desajeitada. Entretanto, uma vez inte-
grada a conjuntura escolar serve com uma experiéncia
enriquecedora para todas as partes.

Nesse ponto, ressalto que faz-se importante o papel do
supervisor como mediador desse processo de integragao.
Antes do retorno das aulas da EMEF Presidente Tancredo
Neves, em fevereiro de 2023, os Pibidianos foram convi-
dados pelo professor a fazer parte da primeira reunidao
pedagdgica. La, conhecemos os encaminhamentos que
iriam ser dados no inicio do ano letivo, bem como foi feita
a nossa apresentacao a equipe pedagodgica e aos docentes.
Dessa forma, foi-nos dada a oportunidade de questionar e
nos envolvermos nas discussdes do planejamento atreladas
as questoes relativas ao ambiente escolar, promovendo,
assim, a maior integracdo com o espago por meio da troca
de experiéncias e praticas com pessoas que vivenciam a
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(Il Segundo Freire (2019), a educacgdo
bancaria € um conceito que descreve
um modelo tradicional de educacdo,
no qual, os alunos sdo vistos como
“recipientes vazios”, ou “contas bancarias”
que os educadores preenchem com o
conhecimento. Nesse modelo, o estudante
€ 0 agente passivo do processo de
aprendizagem.

[l] Na historia do curta, um projeto de
lei aprovado extingue o recreio sob a
justificativa de “ter mais tempo para
estudar”, ignorando o fato de que durante
o recreio sdo desenvolvidas habilidades
sociais, criativas e motoras do aluno.
Tal decisdo gera tanta indignacdo
que os alunos de uma escola publica
encontram uma camera e decidem gravar
as brincadeiras do intervalo, bem como
desabafar acerca das suas frustracoes
com o fim desse horario. Ao final do curta,
a camera é apreendida e a diretora tem
contato com as gravagbes e decide, por
fim, publicar nas redes sociais, causando
assim, a revogacgao desse projeto de lei.

sala de aula. Esse momento ajudou a enriquecer a formacgao
de um docente em seus primeiros anos na graduagao, uma
vez que participar dessas reunides compreende uma impor-
tante etapa na vida de um professor.

Entretanto, nem todos os participantes de programas de
formacgao conseguem ter uma participacao ativa dentro das
escolas em que atuam, conforme relatou Quadros-Zamboni
(2019, p. 667) acerca de suas experiéncias no Pibid:

0 aspecto apontado como deficitario foi a auséncia
de maior autonomia nas decisdes e praticas docentes
em sala de aula, em virtude de uma atuacgdo consi-
derada castradora de certo modo, por parte dos
professores supervisores. Obviamente, os alunos
buscavam maior autonomia em sala de aula, e essa
busca entrava em conflito com as responsabilidades
e atribuicoes dos professores supervisores, que ndo
se sentiam muito confortaveis com a implementacgao
de mudangas mais extremas em suas aulas.

A atuacdo considerada castradora por parte dos profes-
sores supervisores explicitada acima pode ser justificada
por causas multifatoriais. Uma delas pode ser o modelo de
educacdo bancaria (Freire, 2019)!", além da sobrecarga de
funcdes do professor, inseguranca profissional, desafios
da gestao de classe, entre outras, as quais podem explicar
a postura enrijecedora do ensino em determinadas
ocasides que progressivamente vao reduzindo a moti-
vacao do profissional em sala de aula. Logo, a presenca
de Pibidianos nesses espag¢os pode provocar um descon-
forto, ja que eles representam uma transformacao da dina-
mica em sala de aula. Isto, segundo a minha perspectiva,
é algo bom, pois pode motivar esse professor supervisor

a se reinventar em suas praticas e retornar a sua partici-
pacao em agdes de formagao continuada e de pesquisa na
universidade, por meio do Pibid, por exemplo. Problemas
podem ocorrer quando esse profissional resiste a essanova
dinamica e tenta boicotar iniciativas do aluno-professor.
Isso, portanto, pode desencadear um efeito que ressoa
na formagao em andamento dos discentes/docentes que
se sentem frustrados ao ndo conquistar uma participacao
mais ativa e, podem desistir do Pibid.

Em uma andlise macro, esse mesmo comportamento
castrador também pode ser reproduzido pela escola
em que o Pibidiano esta lotado. Ao impedirem que esse
docente em formacao inicial nao frequente os espacos
relativos a reunides pedagodgicas, sala dos professores,
secretaria, biblioteca etc, tendo como justificativa, muitas
vezes, proteger as politicas internas da escola. Isto, a meu
ver, ndo faz sentido, uma vez que as politicas internas de
uma escola publica sdo de interesse dos professores, dos
alunos, dos responsaveis e da comunidade, devendo ser
debatidas e discutidas com a comunidade. Isso parece ser
uma “cortina de fumaga” para mascarar os problemas da
instituicao. Entao, tracando um paralelo com o curta-me-
tragem O fim do recreio de Vinicius Mazzon e Nélio Spréa(lll],
neste, os politicos que aprovaram a lei para o fim do recreio
seria 0 equivalente a escola que proibe os Pibidianos de
ocuparem os espacos. Em ambos os casos, ha justifica-
tivas esdruxulas como “ter mais tempo para estudar” e
“proteger as politicas internas da escola”. Entdo, por que
nao se indignar, tal qual as criancas, de terem seu espago
confiscado? Por que ndo ir além da indignagdo? Ou seja,
questionar, pressionar e discutir com a direcao da escola



OS 15 ANOS DO PIBID

DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE

95

em questdo. Devemos ter em mente que ocupar espacgos é,
acima de tudo, um ato politico.

Uma vez que o Pibidiano estd integrado com o espago
escolar sao criadas oportunidades de estabelecer pontes
entre o ensino superior e a educacgao basica, por meio
de debates e questionamentos. Como exemplo, cito uma
entrevista que nos ID realizamos com o diretor da EMEF
Presidente Tancredo Neves com o auxilio do supervisor.
Dentre os questionamentos feitos, destaco: “A escola
tem um PPP e Regimento vigentes e onde eles se encon-
tram?”; “A escola tem alguma estratégia para acompa-
nhar a comunidade da escola?”; etc. Além do dialogo
que estabelecemos com o diretor ter sido enriquecedor,
essa atividade foi importante para ele nos visse como
agentes ativos e engajados com os processos educacionais
presentes na escola. Portanto, além de estarmos presentes
nesses espacos, é relevante estarmos dispostos a realizar
pesquisa, a nos mostrar interessados, uma vez que agdes
como esta, ndo apenas nos ajudam no NOSSO processo
formativo, mas também na relagdo que estabelecemos
com o espaco escolar e com os estudantes, enriquecendo,
portanto, nossas experiéncias no Pibid.

Gracas ao Pibid, estou tendo a oportunidade de vivenciar
a construcao dessas relacbes que ja impactaram posi-
tivamente no meu “tornar-me docente”. Nesse sentido,
destaco as reunides do grupo de estudos como um dos
meus momentos favoritos do programa, ja que € um
espaco construido para compartilhar nossos relatos,
percepcoes e experiéncias acerca das nossas vivéncias,
conectando-os com as leituras propostas. Algumas destas

vivéncias tém sido traduzidas em dinamicas, como a reali-
zada na tarde do dia 27 de julho de 2023, tendo sido inspi-
rada nas propostas do livro Cadernos do inventar com dife-
renga: cinema, educa¢do e direitos humanos (MIGLIORIN
et al., 2016). Na dinamica, ocupamos espacos da univer-
sidade e brincamos com a mudancga de perspectiva do
fotégrafo e da sua camera, com o objetivo de despertar o
olhar critico e conscientizar sobre como diferentes olhares
atuam sobre um mesmo objeto. Portanto, através de expe-
riéncias como estas, percebemos que ocupar um espago
é, aléem de um ato politico, ser um agente de mudanga,
provocando transformacgdes na ordem pré-estabelecida,
promovendo incluséo e validando as oportunidades cons-
truidas por aqueles que vieram antes de vocé, para vocé e
para aqueles que estao por vir.

Sobre “Violéncias nas escolas’; a partir do olhar da Pibidiana
Brenda.

Em27demarcode 2023, houve um ataque a Escola Estadual
Thomazia Montoro, em Sao Paulo. O agressor era um aluno
de 13 anos e durante o ato, a professora Elisabeth Tenreiro
de 71 anos morreu. Este fatidico acontecimento resultou
em uma onda de discussdes sobre a tematica no Brasil, e
vivenciando esta realidade, agora sob um olhar docente,
senti-me perdida e impotente para lidar com as noticias,
o que de certa forma é inevitavel visto a imprevisibilidade
e ao mesmo tempo previsibilidade imposta pelo ocorrido.
Refiro-me a isto em antiteses pois as reflexdes resultam
em incertezas, a respeito das quais me pergunto: Sera
que o corpo docente daquela escola poderia ter evitado
a tragédia se tivesse notado algo de diferente com aquele
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aluno? Sera que ele estava passando por alguma situacao
que poderia ter sido resolvida ou amenizada no ambiente
escolar? Estes questionamentos sdao comuns e de certa
forma, tornam-se generalizados quando se trata de massa-
cres nas escolas, afinal, essas a¢des poderiam ter sido
previstas com a observacgao do professor em sala de aula?

Tal contexto mobilizou o Ministério Publico de Sergipe,
a época, a criar um grupo de trabalho temporario com o
intuito de promover monitoramentos a ameacas de violén-
cias nas escolas publicas e fiscalizagao destas. Entretanto,
esses cuidados naoimpediram que fake news, por exemplo,
fossem disseminadas e que uma onda de medos e insegu-
rangas pairasse sobre as comunidades escolares. Afinal,
vivenciamos um momento em que as informagdes nao
precisam ser autenticadas para serem propagadas rapi-
damente nas redes sociais, provocando muita aflicao. As
agitacoes decorrentes da situacao envolveram discentes,
familiares, docentes, enfim, todos que fazem parte desse
ecossistema educacional, revelando perigos que as escolas
nao estao preparadas para enfrentar. A situacao também
revelou agdes desesperadas de alunos que chegaram
a pensar em outras violéncias, como carregar objetos
cortantes pelas escolas como uma forma de autodefesa.
Este exemplo especifico, vivenciei na EMEF Presidente
Tancredo Neves, fato que levou a transferéncia do aluno
envolvido e exemplifica um cenario social de despreparo
em agoes para o combate a tais acontecimentos.

Na semana desta ocorréncia, mais especificamente, na
terca-feira, onze de abril, a escola encerrou suas ativi-
dades mais cedo e consequentemente os trabalhos dos

Pibidianos em virtude de ameacas de ataques em escolas
proximas a regiao. Inicialmente, eu e demais bolsistas ID,
nao imaginamos que esta fosse a razao. Particularmente,
quando soube, senti-me extremamente vulneravel e refle-
xiva, pois ndao imaginava que essa fosse uma realidade
proxima a mim, tampouco que eu estaria vivenciando
situagOes dessa natureza tao cedo na graduagao. No grupo
de estudos do Pibid Inglés, na universidade, houve muitas
partilhas acerca da tematica e pude me sentir um pouco
mais calma quanto aos meus sentimentos, ja que meus
colegas partilharam suas aflicoes e reflexdes acerca das
violéncias nas escolas, papel do professor, formas de lidar
com o problema, ressaltando o quanto muitas questoes
estao além do nosso alcance de resolugao.

Um dos relatos que me chamou atencdo foi de uma
bolsista que descreveu como a escola onde estudou no
ensino médio reagiu aos massacres de Suzano ocorridos
em marco de 2019, em Sao Paulo. Ela relatou que apos as
noticias, a escola resolveu promover uma palestra para
todos os estudantes, os quais foram colocados em uma
Unica sala fechada. Esta atitude fez com que muitos alunos
se sentissem mal e ansiosos em decorréncia do senti-
mento de claustrofobia e medo de alguém invadir aquela
sala. Essa situacdo me deixou pensativa quanto as formas
que as escolas adotam para lidar com tais problema-
ticas, que variam a depender do contexto e comunidade
na qual se inserem e que muitas vezes podem provocar
efeitos contrarios ao desejado, como no caso citado. Além
disso, pude comparar esse cenario com minha realidade,
enquanto uma pessoa que cresceu e estudou no interior
de Sergipe, pois foram diferentes do relato dessa colega,
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por exemplo, que cresceu em uma metrépole e portanto,
com uma realidade mais proxima de violéncias na escola.
Estas, vale ressaltar, podem ir além de extremos como um
massacre e envolver exclusdes a grupos minoritarios, as
quais também sao definidas como uma forma de violéncia,
a “violéncia simbolica”, que faz com que as relagdes de
poder e dominagao sejam vistas como naturais, resultante
da incorporacdo de classificagbes de que o ser social é
produto (Bourdieu, 2012). Tais atos implicam danos psico-
l6gicos aos que sofrem dessas formas persuasivas, sutis e
estruturais de violéncias, como por exemplo, o bullying,
que pode resultar em agressoes fisicas.

Nesse contexto, é comum a culpabilizacdo do professor,
alegando que nao houve a atengao devida a algum compor-
tamento de um estudante violento, por exemplo. Cabe
lembrar, contudo, que os professores no Brasil tém, histo-
ricamente, desempenhado suas funcdes em situacoes
instaveis, sem recursos, e em ambientes sem a infraestru-
tura devida, onde em uma sala repleta de individuos com
vivéncias, realidades e contextos diferentes agrupam-se
para aprender. Ademais, falar sobre a escola enquanto
mediadora dos saberes, também é falar sobre conjunturas
sistematicas que a institucionalizaram para que essa forne-
cesse qualificacdo para uma mao de obra que atendesse
“a expansao do sistema do capital, como também gerar e
transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes” (Mészaros, 2008, p. 35). Porisso, & mais simples
questionar sobre o que a equipe de uma escola poderia ter
feito para evitar a situagdao quando algo violento acontece,
do que refletir sobre todo um sistema que € violento e cujos
reflexos também podem ser sentidos na instituicao escolar.

Portanto, falar sobre violéncia nas escolas é um local de
desconforto, ndo somente pelo préprio eixo tematico, mas
também, por conjunturas sociais que implicam nessas
violéncias. O extremo representado pelos atos fisicos
advém de uma estrutura social violenta e que se reflete
em tais espagos. Sob um olhar Pibidiano, é uma chance
de refletirmos também teoricamente acerca do que tem
sido pesquisado sobre a tematica. Afinal, como apontam
Machado e Fonseca (2023, n.p.):

O fato desses eventos ocorrerem em escolas merece
atencdo. A escola é, em nossa sociedade, espaco
de transmissao do legado humano, de cuidado e
formacdo das novas geracdes e de manutencéo da
cultura humana. Quando se ataca uma escola sdo
esses principios que estdo sendo destruidos. A escola
é nossa resposta social a barbarie; um ataque a escola
serve a barbarie.

Assim, ter a oportunidade de ampliar discussdes sobre
a tematica, seja nas reunides de grupo de estudos ou na
prépria escola, por meio de partilhas com outros profissio-
nais da educacao, é uma forma de experienciar essa reali-
dade que é cruel, mas real, e a0 mesmo tempo, ajuda a
estabelecer uma rede de apoio quanto as lutas que iremos
travar ao longo de nossas carreiras.

CONSIDERACOES FINAIS

Nao ha como negar a importancia da formagdo docente
proporcionada pelo Pibid ao longo dos seus 15 anos de
existéncia na Universidade Federal de Sergipe. Os reflexos
sao muitos e diversificados, tendo em vista as diversas
areas atendidas pelo programa. No caso especifico da area
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de Inglés, conforme pontuamos no inicio deste capitulo,
muito dos resultados tém sido registrados por meio de
pesquisas e publicagoes.

Na edicao atual do Pibid (edital 2022) do qual fazem
parte os autores deste capitulo, muitas das (des)apren-
dizagens proporcionadas pelo programa ja podem ser
sentidas, conforme evidenciamos ao longo deste texto.
Nesse processo, docentes em formacao inicial e conti-
nuada refletem e (re)direcionam seus olhares sobre o fazer
docente, entendendo como o ensino de inglés faz parte
de um todo social, ndo estando dissociado do que ocorre
no ambiente escolar de uma forma mais ampla, por meio
dos diversificados espacos escolares, nem da sociedade,
fazendo parte de um todo que tem como consequéncia,
por exemplo, a violéncia escolar, a ser enfrentada por
todos nés que fazemos a educagao no nosso pais.

Nesse contexto, a area de Inglés do Pibid atua, segundo
os estudos de letramento critico, buscando desenvolver
acoes de ensino capazes de desenvolver nos professores
em formacao inicial e continuada, e nos seus alunos da
educagao basica, o pensamento critico, reflexivo e engajado.
Este, em ultima instancia, pode nos ajudar a, por meio da
agéncia dos individuos participantes dos processos educa-
tivos, construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse sentido, analisar nossas perspectivas a partir de um
olhar autoetnografico (Pardo, 2019), em didlogo com um
estudo bibliografico (Paiva, 2019), mostra-se um caminho
proficuo e necessario na busca por um trabalho docente
informado, critico e engajado, o qual, o Pibid Inglés na UFS
tem se mostrado capaz de construir.
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Teresa Cristina Etcheverria?®
Joseilda Sampaio de Souzal?®
Livia Jéssica Messias de Almeidal?”

RESUMO

Este artigo relata uma experiéncia de formagdo inicial
que teve como foco o ensino de diferentes esquemas de
pensamento e de registros escritos relativos aos processos
resolutivos das operagdes de adigcao e subtracao. O aporte
teodrico relativo aos processos operatérios engloba as
ideias de Vergnaud sobre o campo conceitual aditivo e de
Humphreys e Parker sobre a pratica das conversas numé-
ricascomoauxiliaresnacriagaodeestratégiasderesolucao.
Os dados foram coletados em encontros de estudo reali-
zados com bolsistas do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) - Pedagogia e Matematica e
do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) do Campus
Universitario Professor Alberto Carvalho, com inicio no
ano de 2022. As discussdes sobre os caminhos metodolo-
gicos selecionados por pibidianos e residentes para a reso-
lugao de problemas envolvendo processos operatorios do
campo aditivo e suas relagdes com o ensino de matema-
tica no ensino fundamental possibilitam reflexdes sobre
diferentes formas de aprender e ensinar a matematica,
apontando outros caminhos e transcendendo a ideia natu-
ralizada da existéncia de uma Unica forma.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgaonicial;Processos Operatérios;
Pibid; PRP.
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[I] Os subprojetos submetidos do Pibid
- Matematica, Pibid - Pedagogia e
Residéncia Pedagdgica - Interdisciplinar
Pedagogia e Matematica tinham os
seguintes  titulos e coordenacdes,
respectivamente: “Praticas Matematicas
e Diversidade” coordenado por Teresa
Cristina Etcheverria; “Experimentacdes
leitoras e autoras: relacdes étnico-
raciais e inclusdo escolar em tempos
de culturas digitais” coordenado pela
Profa. Dra. Joseilda Sampaio de Souza;
“Interculturalidade e inclusdo em tempos
de cibercultura: experimentacdes leitoras,
autoras e matematicas nos anos iniciais
do ensino fundamental” coordenado
pela Profa. Dra. Livia Jéssica Messias de
Almeida e pela Profa. Dra. Isabela Rosalia
de Araujo Lima.

[Il] Este campus estéd localizado no
municipio de ltabaiana, no interior do
estado de Sergipe.

[IN] A esperanca dentro da logica conceitual
freireana “[...]faz parte da natureza humana.
Seria uma contradicdo se, inacabado e
consciente do inacabamento, primeiro, o
ser humano néo se inscrevesse ou ndo se
achasse predisposto a participar de um
movimento constante de busca e, segundo,
sebuscasse sem esperanga. [...] Aesperanca é
um condimento indispensavel a experiéncia
historica” (FREIRE, 2013, p. 70-71).

[IV] Compreendemos que a dialogicidade
comega ndo quando o educador-
educando se encontra com os educando-
educadores em uma situagao pedagogica,
mas antes, quando aquele se pergunta
em torno do que vai dialogar com estes”
(FREIRE, 2013, p. 115).

1. INTRODUCAO

A participacdo em programas voltados para a formacgéao
inicial de professores sempre traz desafios aos profes-
sores formadores devido as complexas dinamicas sociais,
politicas, culturais e econdmicas que envolvem a escola,
a educagao e a sociedade. Nessa compreensao, com a
abertura do edital do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e do Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP), paraoanode 2022, ascoordenadorasde
area e as docentes orientadoras dos subprojetos do Pibid -
Matematica e Pibid - Pedagogia e do PRP - Interdisciplinar
de Pedagogia e Matematica’, do Campus Universitario
Professor Alberto Carvalho!, construiram um dialogo
coletivo que resultou na submissao de agdes colaborativas
em que foram previstas a realizagdao de espacos de estudo
conjuntos entre os nucleos.

A conducdo dos dialogos entre as coordenadoras de
area e as docentes orientadoras para o planejamento e
a execucao das atividades educativas submetidas foi
movida pela esperanca do aprendizado coletivo e pela
inquietacao diante da realidade vivenciada, acreditando
na poténcia da inventividade no ensino e na resisténcia a
dureza e a competitividade que fundamentam a fragmen-
tacao nos espacgos académicos. Como desdobramentos
dos dialogos, emergiram as tematicas que foram estu-
dadas nos quatro nucleos envolvidos, a saber: educagao
das relagdes étnico-raciais, educacao inclusiva, cultura
digital e processos operatérios do campo aditivo™. Apos a
selegdo das tematicas, nossa atuacao foi definida a partir
de encontros tematicos formativos que aconteceram em

diferentes datas e turnos, considerando as demandas
dos calendarios de cada subprojeto. Na constitui¢cao das
acoes, optamos por uma metodologia em que cada coor-
denadora de area/docente orientadora fosse a principal
responsavel pela organizacdo e realizagao do encontro
de sua especialidade nos nucleos. Esses momentos
dialogicos oportunizaram trocas e compartilhamentos de
conhecimentos tedrico-praticos e saberes experienciais,
que contribuiram para que os pibidianos, residentes,
preceptoras e supervisoras pudessem refletir e discutir
sobre o seu préprio processo formativo, as atuagdes no
cotidiano da escola e possibilidades futuras de transfor-
magao das praticas pedagogicas.

Nesse sentido, as agles colaborativas desenvolvidas
oportunizaram a reflexdo na formacao inicial sobre as
multiplas possibilidades presentes no ensino de mate-
matica, mas, devido ao escopo deste texto, optamos em
discutir os caminhos metodolégicos selecionados por
pibidianos e residentes para a resolu¢cao de problemas
sobre os processos operatérios do campo aditivo, rela-
cionando-os ao ensino de matematica no ensino funda-
mental. A pesquisa se fundamentou na abordagem quali-
tativa e os dados foram produzidos através da resolucao
de problemas propostos aos pibidianos e residentes nos
encontros tematicos formativos. No processo de tabu-
lagdo, as respostas foram selecionadas, agrupadas e
protocoladas de acordo com a escolha metodologica dos
licenciandos, em seguida foram analisadas a luz do refe-
rencial teérico do campo investigativo da formacado de
professores e da Teoria dos Campos Conceituais (TCC).
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A discussao proposta assume um carater essencial consi-
derando as narrativas de algumas professoras da educagao
basica, que participaram como preceptoras e supervisoras
no Pibid e no PRP, tanto do nucleo de Matematica quanto
dos nucleos de Pedagogia, em que evidenciaram o despre-
paro dos estudantes dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental sobre os conhecimentos basicos de mate-
matica relativos aos processos operatorios no conjunto
dos naturais. As profissionais destacaram que antes da
pandemia da Covid-19 os estudantes ja apresentavam difi-
culdades na aprendizagem desses processos operatorios,
contudo, constaram que a partir da retomada das atividades
presenciais apos o periodo pandémico houve um cresci-
mento significativo do numero de estudantes das turmas
do 4° ao 7° ano que nao estavam competentes na resolucao
das operagoes fundamentais envolvendo nimeros naturais.

A aprendizagem desses processos operatorios, conside-
rados relevantes tanto pelas familias quanto pela socie-
dade devido ao seu papel no exercicio da cidadania e por
sua utilidade em situagdes do cotidiano, merecem uma
atencado especial, pois sdao pré-requisitos para o apren-
dizado de outros conceitos matematicos. Isso significa
que ao carregarem essas dificuldades para os anos esco-
lares seguintes, os estudantes se tornam dependentes de
calculadoras ou deixam de avancgar na aprendizagem de
conhecimentos mais complexos. Assim, com a intencao de
contribuir, de algum modo, para a superagao dessa reali-
dade, planejamos e desenvolvemos encontros conjuntos
que envolveram atividades tedrico-praticas para que os
futuros professores em formacao se sintam preparados
para a atuarem perante essas dificuldades.

2. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E O ENSINO
DE MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
n° 9.394/96, estabelece no Art. 5 que a formacao inicial
de professores deve ser objeto de constantes politicas
publicas, devendo ser incentivado pelos entes federados
a formacgao de profissionais do magistério para atuar na
educacgao basica publica, mediante Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia a estudantes matricu-
lados em cursos de licenciatura, de graduagao plena, nas
instituicoes de educacao superior (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, a formacgao inicial de professores esta
imersa em um campo de correlacao de forcas em que estao
em jogo disputas por afirmacgao de concepg¢ao de educagao
e de sociedade. Dessa forma, ndao podemos nos furtar
do entendimento que as politicas publicas educacionais
resguardam, de forma hegemonica, as bases constitutivas
dos principios do sistema capitalista, alinhando-se a logica
de formacao do trabalhador globalizado e correspondente
as demandas de um mercado em constante transfor-
macao. A exemplo disso, citamos a aprovacao, em 20 de
dezembro de 2019, das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e da Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educagao Basica (BNC-Formacgao) que
tém como referéncia a implementagao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) com associacao direta da
formacao de professores ao desenvolvimento de compe-
téncias, (re)afirmando pilares neoliberais de educacao.
Nessa perspectiva, Tardif e Lessard (2005, p.25) também
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anunciam que a “escola e o ensino tém sido historica-
mente invadidos e continuam ainda a sé-lo, por modelos
de gestdo e de execugao do trabalho oriundos diretamente
do contexto industrial e de outras organizacbes econo6-
micas e hegemonicas”.

Em face do entendimento dessa realidade e da neces-
sidade ético-politica de construgao contra-hegemoénica
da praxis educacional, fundamentamos as atividades
propostas nos subprojetos na superacao do paradigma da
racionalidade técnica - sendo este intimamente relacio-
nado a repeticao de modelos e a légica da pedagogia das
competéncias - que ainda encontra um amplo espacgo nas
praticas docentes na etapa do ensino fundamental, diante
das exigéncias legais e da auséncia de formagoes criticas.
A partir desse lugar contra-hegemodnico, surgem/surgiram,
ainda que de forma embrionaria, cartografias educa-
cionais que coadunam com a perspectiva gnosiologica,
ontologica e critica, esbogando possibilidades de pensar
praticas integradas, balizadas na interagao, na autoria e
nos questionamentos moventes do cotidiano escolar e da
organizagao do curriculo.

Ainteracao entre licenciandos, preceptores e supervisores,
que estao em constante atividade com os contextos esco-
lares, oferece o compartilhamento dos conhecimentos e
de saberes produzidos na experiéncia. Para Tardif (2002,
p. 288), a formacao inicial visa habituar os alunos, futuros
professores, a pratica profissional e fazer deles praticos
reflexivos. Nessa direcdo, temos a pratica em constante
relacao com a teoria, articulando saberes no entendimento
da realidade experimentada, criando condicbes favora-

veis a aprendizagem e ao desenvolvimento da identidade
docente. Libaneo e Pimenta (1999, p. 267-268) discutem
no artigo “Formagdo de profissionais da educagdo: VisGo
critica e perspectiva de mudanga” que

[...] atualmente, em boa parte dos cursos de licencia-
tura, a aproximacao do futuro professor a realidade
escolar acontece apds ele ter passado pela formacéao
“tedrica”, tanto na disciplina especifica como nas
disciplinas pedagbgicas. O caminho deve ser outro.
Desde o ingresso dos alunos no curso, é preciso inte-
grar os conteidos das disciplinas em situacoes
da pratica que coloquem problemas aos futuros
professores e lhes possibilitem experimentar
solugdes. Isso significa ter a pratica, ao longo do
curso, como referente direto para contrastar seus
estudos e formar seus proprios conhecimentos e
convicgdes a respeito. Ou seja, os alunos precisam
conhecer o mais cedo possivel os sujeitos e as situa-
¢des com que irdo trabalhar. Significa tomar a
pratica profissional como instancia permanente e
sistematica na aprendizagem do futuro professor
e como referéncia para a organizagao curricular.
(grifos nosso).

Na relacdo indissociavel entre teoria e pratica, a formacao
inicial se constitui como um processo de aprendizagem em
que os licenciandos comegam a se pensar na condi¢ao de
professores, criando os primeiros passos no desenvolvi-
mento da sua identidade profissional e de reflexdo sobre
0 seu campo de trabalho. Ao se reconhecerem na condicao
de professor em formacao que ensina/aprende com outros
seres humanos, a visdao dos espacos escolares trans-
cende para além das suas experiéncias como aluno, mas
sem esquecé-las. Tardif e Lessard (2005, p. 08) entendem
a docéncia como “[...] uma forma particular de trabalho
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sobre o humano, ou seja, uma atividade em que o traba-
lhador se dedica ao seu ‘objeto’ de trabalho, que é justa-
mente um outro ser humano, no modo fundamental da
interagao humana”. A docéncia envolve diretamente o ato
de ensinar, entendendo que “ensinar é trabalhar com seres
humanos, sobre seres humanos, para seres humanos”
(TARDIF; LESSARD, 2005, p. 31).

As reflexdes desencadeadas nos encaminharam para
colocar “em xeque” a formacao inicial de professores
apontando caminhos para refletir sobre a relagdo entre
os licenciandos de Matematica e de Pedagogia com o
ensino de matematica, tendo em vista o lugar ja consen-
suado da matematica como pratica social e de sua contri-
buicdo para o acesso aos beneficios proprios da cidadania.
Verificamos que é indiscutivel nas percepgdes de profes-
sores do ensino fundamental e licenciandos a importancia
da aprendizagem da matematica pelos alunos, inclu-
sive € comum ouvirmos nos discursos que tém primazia,
juntamente com Lingua Portuguesa, quando comparada
aos outros componentes curriculares como Geografia,
Historia, Ciéncias, Artes e Educacao Fisica. Entretanto,
ressaltamos que essa primazia reflete uma compreensao
disciplinar, fragmentada e limitadora do conhecimento,
nao reconhecendo a potencialidade da interdisciplinari-
dade no processo de ensino-aprendizagem, além de nao
se reverter em um aprendizado efetivo e de democrati-
zacao do acesso aos conhecimentos especificos e interdis-
ciplinares da matematica.

Entendimentos como esses podem indicar a presenca
majoritaria de praticas de ensino fundamentadas nas

repeticdes ou imitagdes de modelos, reproduzindo as
praticas que os professores aprenderam quando eram
estudantes, podendo também ser essas compreensoes
que tiveram acesso em suas trajetorias. Pimenta e Lima
(2006) afirmam que nessa perspectiva a formagao do
professor, por sua vez, ocorrera pela observacao e tenta-
tiva de reproducao dessa pratica modelar, como um
aprendiz que aprende o saber acumulado. Segundo as
autoras, “essa perspectiva esta ligada a uma concepgao
de professor que nao valoriza sua formacao intelec-
tual, reduzindo a atividade docente apenas a um fazer,
que sera bem-sucedido quanto mais se aproximar dos
modelos que observou” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 08).

Outras questdes se colocam pelo caminho formativo
dos licenciandos, tendo em conta que muitos tiveram
problemas com a aprendizagem desse componente curri-
cular em suas trajetérias como estudantes, acarretando
uma resisténcia em abordar novas praticas e metodolo-
gias para o ensino de matematica, e, assim, optam por
aquilo que lhes parece mais seguro. Com efeito, consi-
derar essa seguranca pode conduzir, diante da hegemonia
da educacgao tradicional, para a repeticao mecanizada
e 0 uso constante, irrestrito e nao reflexivo do livro dida-
tico do professor, por ndo estar ou sentir-se preparado
para ensinar matematica a partir de outras dimensdes
didatico-pedagogicas.

Observamos duas situacdes que podem ser expressadas:
a) os licenciandos de Pedagogia revelaram insegurancas
no que se refere aos conteidos matematicos e uma maior
confianca na mobilizacdo de conhecimentos pedago-
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gicos; e, numa compreensao inversa, b) os licenciandos
do curso de Matematica demonstraram seguranga no que
diz respeito aos conteudos matematicos e insegurancas
sobre os conhecimentos pedagogicos. Nesse sentido,
evidenciamos que somente saber os conteudos mate-
maticos ndo sao suficientes para o exercicio da profissao
e, por outro lado, ser/estar habilitado para desenvolver
diferentes metodologias em situacdes de ensino nao
garante um ensino eficaz, pois para que ele se efetive é
necessario ter conhecimento do contetudo especifico a
ensinar. Ou seja, mais do que saber resolver as operagdes
com numeros naturais e conhecer metodologias que faci-
litem esse processo de ensino, o futuro professor precisa
conhecer teorias que fundamentam as escolhas que farao
para ensinar, neste caso, o campo conceitual aditivo e as
diferentes estratégias resolutivas.

3. OS CAMINHOS PROPOSTOS NO PIBID
E NO RESIDENCIA PEDAGOGICA

O desafio dos professores formadores estava em planejar
espacos de discussao colaborativos sobre os temas esco-
lhidos para estudo, de forma que oportunizassem aos
licenciandos o repensar de conhecimentos que estao limi-
tados, algumas vezes, a uma forma Unica de ensinar. No
encontro tematico formativo sobre o ensino dos processos
operatérios no campo aditivo, optamos por comegar o
caminho de formacgao, fomentando, por meio da reso-
lugdo de problemas propostos, uma pratica reflexiva
sobre conhecimentos abordados na Teoria dos Campos
Conceituais (TCC), de Gérard Vergnaud (1996b), quanto ao
ensino da adicao e da subtracgao.

Para Vergnaud (1996b) o conhecimento nao pode ser
visto de forma isolada, pois se organiza em campos de
conceitos que se inter-relacionam. O autor vé a concei-
tualizagdo como o amago do desenvolvimento cogni-
tivo, o que implica atribuir ao conhecimento, entendido
tanto como “saber fazer” como “saber expressar”, e
as suas fungdes adaptativas, um lugar central na agao
do sujeito. (VERGNAUD, 1996b, p. 118). Para ele, os
processos cognitivos e as respostas dos sujeitos se rela-
cionam com as situagdes vivenciadas. Ainda afirma que
diferentes tipos de situacdes sao contemplados em um
mesmo campo conceitual, e que muitas concepgdes que
incorporamos vém das primeiras situacées que fomos
capazes de dominar ou de nossa experiéncia tentando
modifica-las (VERGNAUD, 1996b).

No Campo Conceitual Aditivo desenvolvemos tarefas que
exigem uma adi¢ao, uma subtracao ou uma combinacao
dessas operagdes. A resolugao de algumas situagdes
presentes nesse campo conceitual faz uso da ideia de que
o todo é resultado da jungao de duas ou mais partes. Essa
ideia é construida por criangas pequenas, de 4 ou 5 anos,
a partir da vivéncia de situagoes cotidianas, nas quais ela
compreende que se juntar as quantidades ira saber quanto
tem no todo. Eimportante salientar que um conceito neces-
sita de uma variedade de situagdes para que se torne signi-
ficativo, pois sdo as situagdes que dao sentido ao conceito,
e que o sentido nao esta na forma como a situacao foi apre-
sentada, mas na relagcao do sujeito com aquela situacao,
ou seja, na escolha do esquema de resolugao que ele utiliza
para lidar com aquela situacdo. (VERGNAUD, 1996a).
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No encontro formativo com os pibidianos e residentes
foram discutidas situagoes relativas as trés primeiras
relacdes de base destacadas por Vergnaud: “(l) A compo-
sicao de duas medidas numa terceira; () A transformacgao
(quantificada) de uma medida inicial numa medida final;
(1) A relacdo (quantificada) de comparagao entre duas
medidas”. (VERGNAUD, 19964, p. 172).

Para esta reflexdo, trazemos dados relativos as situa-
¢coes problemas da categoria Composicao. Na categoria
“composicao” temos dois tipos de situagées. Na mais
simples, resolvida até por estudantes de 4 e 5 anos,
temos duas partes e queremos saber o todo, por exemplo:
“Paulo tem 6 lapis azuis e 8 lapis amarelos. Quantos lapis
Paulo tem? ”. Para resolver esse tipo de situagao usamos
0 seguinte esquema de pensamento: “a soma das partes
é igual ao todo”. Na mais complexa, conhecemos o todo
e uma das partes e queremos saber a outra parte: “Sobre
a mesa da cozinha tem 8 copos nas cores amarelo e
vermelho. Sabendo que 5 sao vermelhos, quantos sao os
copos amarelos?”. Para resolvé-lo precisamos pensar que
“se eu tirar uma parte do todo eu tenho a outra parte”.

Apos fazer a escolha do esquema de resolugdo, o
estudante ainda precisa mostrar-se competente nos
processos operatorios para que possa chegar na reso-
lugdo correta do problema. No estudo com os pibi-
dianos e residentes, escolhemos abordar o uso do
material dourado por considerarmos que ele promove
a compreensao do sistema de numeragao decimal e das
trocas entre unidades, dezenas e centenas.

Para discutir sobre a representacao dos esquemas de
pensamento presentes nos algoritmos fomentamos uma
discussao amparada nas ideias de Humphreys e Parker
(2019) quando abordam sobre processos operatorios de
adicao e subtracdo, propondo uma pratica na qual os
estudantes resolvem calculos usando de forma flexivel as
propriedades das operagdes e criando estratégias proprias
de resolucdo. A proposta apresentada pelas autoras esti-
mula o uso de estratégias pessoais, significativas para
os estudantes, o que favorece o desenvolvimento do seu
raciocinio matematico. Humphreys e Parker (2019) sina-
lizam que essa proposta pode ser trabalhada com estu-
dantes de qualquer nivel de ensino da educacgao basica.
Para melhor compreendé-la, apresentamos no quadro 01
exemplos de estratégias resolutivas para operagdes de
adicdo e de subtragao.

Quadro 01 - Exemplificacdo dos tipos de estratégias destacadas por

Humphreys e Parker (2019)

SUBTRACAQ de 4217
arredondar o subtraendo até um decompor o subtraendo
maultiplo de 10 e ajustar

em vez disso, somar

42 - 17 = (arredonda 17 para 20)

arredondamento)

2-17(17=10+7e7=2+3)
£2-1
32-2

-5=2

2-17

amesma diferenga

separar por posigio
40+2

r4z-17
+3 +3
45-20

45-20-25

- 10+7
@0—10)+ @2 -T)=
30+(-5)=30-5=25

ADICAO de 55+ 16

arredondar e ajustar

tirar e dar

comegar pela esquerda

35+ 20 =73 (arredonda 16 para

20y

T5-4="71 (ajusta oz 4 do
arredondamento)

Tira4 do 35 e colocano 16

g
iS+16
31+20=71

50+ 10=460
J+6=11
60+11=71

decompor uma das parcelas

adicionar

35+10=63
65+6=71

55+10=65
65+35=70

To+1=T1

Fonte: Etcheverria, Almeida e Amorim (2021, p.1444)

As autoras salientam que os estudantes devem mais do
que memorizar esses procedimentos, devem entender
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o que fizeram e saber explicar de maneira que a estra-
tégia utilizada faga sentido para eles (Humphreys; Parker,
2019). Nesse sentido, oportunizar aos futuros professores
a vivéncia de propostas desse tipo possibilita que eles se
apropriem de conhecimentos relativos as alternativas de
solugdo tanto para as situagdes-problemas quanto para a
forma de como representa-las numericamente, e isso pode
se tornar um diferencial em sua formacgao, ao favorecer no
aprendizado dos seus futuros alunos.

3.1. UM OLHAR SOBRE AS ESCOLHAS OPERATORIAS DOS
BOLSISTAS E A RELACAO COM O ENSINO DE MATEMATICA

A experiéncia de formagdo ocorreu em dias separados
para os grupos, de acordo com a disponibilidade e as
caracteristicas de cada curso, ou seja, para os bolsistas
do Pibid - Pedagogia e PRP - Interdisciplinar Pedagogia e
Matematica aconteceu no mesmo dia e no turno vesper-
tino, pois o curso € no turno da noite; para os bolsistas
do Pibid - Matematica aconteceu em outro dia, no turno
matutino, pois o curso é no turno da tarde. A discussado
sobre o Campo Conceitual Aditivo ocorreu de forma dialo-
gica, por meio da resolucao de problemas das trés cate-
gorias e do uso do material dourado (llustrado na Imagem
01). Cada situacao-problema proposta era resolvida pelos
bolsistas antes de ser discutida.

Imagem 01: Encontro tematico formativo sobre
o Campo Conceitual Aditivo

Fonte: Etcheverria, Souza e Almeida (2023)

Além dos caminhos de resolugao escolhidos pelos
bolsistas, também fizeram parte da discussdao dados cole-
tados por Carmo e Etcheverria (2020) mostrando estraté-
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gias resolutivas de estudantes do 6° ano de uma escola
municipal de um povoado do interior do Estado de Sergipe
para aquelas situacdes-problemas. Apds o estudo das trés
primeiras categorias de base destacadas por Vergnaud
(1996a), foram apresentadas as estratégias resolutivas
propostas por Humphreys e Parker (2019).

Durante o estudo foram resolvidas e discutidas oito situa-
¢oes-problema contemplando as trés categorias anterior-
mente descritas. Para esta discussao escolhemos tratar
sobre os dois problemas que pertencem a categoria de
Composicao. O Problema 1 (composicao - prototipo):
“Maria foi a livraria e comprou 48 cadernos e 35 livros.
Quantos materiais Maria comprou?” e o Problema 5
(composicdao - 12 extensdo): “Joana comprou 87 doces,
sendo brigadeiros e cajuzinhos. Sabendo que 49 séo briga-
deiros, quantos séo cajuzinhos?”. Nosso olhar se deteve nas
escolhas feitas pelos bolsistas ao apresentarem as estraté-
gias de resolugao para essas situagoes.

Nessa direcdo, a realizacdo da analise dos caminhos
de resolucao escolhidos pelos bolsistas nos ajuda a
compreender melhor seus conhecimentos prévios e
identificar detalhes que podem contribuir para que
o processo de formagao se torne mais qualificado e
resulte na melhoria do desempenho dos estudantes da
educagao basica. A escolha da estratégia resolutiva pode
nos revelar indicios de quais escolhas trazem ao futuro
professor maior segurancga para a realizagao do ensino
dos processos operatorios de adi¢ao e subtragao.

Nesta discussao, consideramos importante destacar que
entendemos como “algoritmo” as representagdes numeéricas
que expressam a forma como o bolsista pensou para resolver
aquela operagao. Para identificar os protocolos dos bolsistas
utilizamos as seguintes legendas: “BM1” que significa bolsista
1 da Matematica e “BP7”, bolsista 7 da Pedagogia.

Para cada problema proposto solicitamos uma resolucao,
chamada por nos de “espontanea”, pois cada um fez da
forma como esta acostumado a fazer. Apos o estudo das
estratégias sugeridas por Humphreys e Parker (2019),
pedimos que resolvessem novamente o problema, agora
utilizando uma das estratégias sugeridas pelas autoras.
Participaram desse encontro de discussao 27 bolsistas do
Pibid - Matematica, 22 do Pibid - Pedagogia e 21 do PRP
- Interdisciplinar Pedagogia e Matematica. O numero de
bolsistas do Pibid - Pedagogia e do PRP ndo foi o mesmo na
resolucao desses problemas. Participaram das duas etapas
de resolucao do Problema 1, 43 bolsistas; e do Problema 5,
40 bolsistas. Nos quadros 1 e 2 apresentamos as estratégias
de resolucao utilizadas por eles nesses dois momentos.

Quadro 1 - Esquemas de resolucao utilizados pelos bolsistas do Pibid

- Matematica

Resolugdo direcionada

Problemas Resolugdo Espontinea

Problema 1
Composigio
prototipo -
Adigio

Conta
Armada
Conta
Deitada
Decomposi
¢do
Arredondar
& justar
Decompor
uma das
parcelas
Tirar e dar
Comegar
pela
esquerda

3
(11,1%)

(29,6%)

"

2
e
R
—
o

. . y 5
(27 bolsistas) (14.8%) | . (18.5%)

£
=
e

(81,5%) 0

Problema 3

Composigio

1* extensio -
Subtragdo

Conta
Armacda
A mesma
diferenga
Arredondar e
ajustar
Arredondar o
subtraendo
até um
multiple de
10 e ajustar
Decompor o
subtraendo
Em vez disso,
somar
A mesma
diferenga
Separar por
posigdo

asewn | aa

[¥]

(=

9 5
(33 4%) (18.5%)

.

(27 bolsistas) 20 1
(74,1%) | (3,7%)

(22.2%)

(14.8%)

Fonte: Etcheverria, Souza e Almeida (2023)
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Quadro 2 - Esquemas de resolucdo utilizados pelos bolsistas do Pibid

- Pedagogia /PRP - Interdisciplinar Pedagogia e Matematica
Problemas Resolugio Espontinea Resolugio direcionada
Problema 1 5 & & 8w om S PR
Composigio *g g E ‘: E = ;.E,?“j - wo.%'g
protatipo — 3 & E ' E % Q g8 g g & g
Adigdo ' o ® & ARFH = SR
B ; 42 1 20 7 11
(43 bolsistas) | (g7 70 2,3%) @65 | aLes | e | s
Problema 3 L y = o 5 - o
Composigio R Ei‘g‘é‘g 88 E) a,g 5:‘15 R
2 x S a2zs2 2 5 o 2| § a5 =
1* extensdo - (35 S EnfE® g8 E LN - 33 aa
- 22 o & 2
Subtragio El g-%u.ag g-% =3 2 F52 &
(40 bolsistas) 0 T 3 5 T 1 1
(1007 (27.5%) (12.5%) | (15%) (40%) (2,3%) (2.5%)

Fonte: Etcheverria, Souza e Almeida (2023)

O quadro 1 mostra que os bolsistas da Matematica apre-
sentaram trés possibilidades diferentes de resolugao para
os dois problemas, embora a estratégia mais frequente
tenha sido o algoritmo da “conta armada”. Observa-se
ainda, que no Problema 5, apés tomarem conhecimento
de outras estratégias resolutivas, sete pibidianos ja fizeram
uso de estratégias diferentes do que costumam fazer. O
quadro 2 mostra que praticamente 100% dos bolsistas do
Pedagogia resolveu os problemas usando o mesmo proce-
dimento, que foi o algoritmo da “conta armada”.

Isso nos mostra que esses grupos de estudantes conhecem
esse caminho de resolucdo, o que nos fornece indicios de
que esse € o procedimento no qual eles sao competentes,
sendo também o caminho de resolugao mais ensinado nas
escolas. Quando sdo testados estudantes dos anos iniciais
quanto a resolucao desse tipo de problemas, também a
estratégia resolutiva mais utilizada por eles é o algoritmo
no formato de conta armada (Freitas, 2005; Etcheverria,
2014). Pesquisadores também constataram a énfase dada

pelas professoras dos anos iniciais no uso do algoritmo
no formato da conta armada como Unica possibilidade de
resolucdo do problema (ETCHEVERRIA, 2014; REGES, 2006).

Dentre as estratégias resolutivas sugeridas por Humphreys
e Parker (2019), as mais escolhidas pelos bolsistas da
Matematica para a adicdo foram: “arredondar e ajustar”
e “tirar e dar”; e para a subtracao foram: “arredondar o
subtraendo até um multiplo de 10 e ajustar” e “a mesma
diferenca”. Para os bolsistas da Pedagogia as estratégias
mais escolhidas foram as seguintes: na adi¢ao, “arredondar
e ajustar” e “comecar pela esquerda”; e na subtracao
foram: “arredondar o subtraendo até um multiplo de 10 e
ajustar” e “separar por posicao”.

Figura 1 - Estratégia apresentada por BM1
H&+ 39

MY+ MO =88
82"’ c):: 8/‘5
\P“\')'Wr\c’a“\ Q

UOEX 20 = A0
+9=132D

1C+13= &3
SEponan en
. yoiiotla’a

Fonte: Etcheverria, Souza e Almeida (2023)
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Figura 2 - Estratégia apresentada por BP10

M&qums)

50 435 - 85 (onademda U8 MS@)
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momfp ) ”

Fonte: Etcheverria, Souza e Almeida (2023)

Para a adicdo, observa-se que a estratégia mais escolhida
pelos dois grupos de bolsistas foi “arredondar e ajustar”.
Segundo Humphreys e Parker (2019) essa estratégia é a
mais popular entre os alunos e seu uso sinaliza que o estu-
dante esta se apropriando do processo de flexibilidade
numérica. Nessa estratégia busca-se arredondar uma das
parcelas de forma que se evite fazer a troca de unidades
por dezenas. As figuras abaixo mostram resolugdes de dois
bolsistas usando essa estratégia.

A bolsista da Matematica (BM1) escolheu duas estraté-
gias diferentes para resolver o Problema 1. Observa-se
que na estratégia de “arredondar e ajustar” ela optou por
arredondar a segunda parcela e a bolsista da Pedagogia
(BP10) optou por arredondar a primeira parcela, contudo,
as duas arredondaram para mais. Dar aos estudantes a
possibilidade de escolher o caminho de resolucdo que faz
mais sentido para eles contribui para que confiem em sua
capacidade de raciocinio e apropriem-se cada vez mais
de propriedades que permeiam os conceitos do conheci-
mento em estudo, neste caso, do campo aditivo. Para que

isso se efetive, sugere-se que o estudante seja questio-
nado sobre sua escolha, neste caso, do arredondamento,
e explique o motivo daquele caminho fazer mais sentido.

Paraasubtracaoosgruposnaoseguiramomesmocaminho.
Quando olhamos a estratégia de maior frequéncia, desta-
ca-se que entre os bolsistas de Matematica foi: “arredondar
o subtraendo até um multiplo de 10 e ajustar” e no grupo
da Pedagogia foi “separar por posi¢ao”.

Figura 3 - Estratégia apresentada por BM5
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Figura 4 - Estratégia apresentada por BP13
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A estratégia de arredondar o subtraendo até um multiplo
de 10 e ajustar torna a resolugao mais facil porque evita
o “pedir emprestado”. E importante que o estudante
perceba que se aumentou a quantidade a ser retirada
(subtraendo), para realizar o ajuste tera que acrescentar
o que foi retirado a mais.

Um dos objetivos do trabalho com foco na diversidade de
estratégias para a resolugdo numérica da situagao-pro-
blema é engajar os estudantes no raciocinio com ndmeros
de maneira que criem novos procedimentos. Os bolsistas
Pibid e PRP da Matematica e da Pedagogia também criaram
estratégias diferentes das que estavam sendo propostas.
A bolsista da Pedagogia, BP1, criou e estratégia intitulada
por ela de “arredondar e subtrair”.

Figura 5 - Estratégia criada por BP1
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Fonte: Etcheverria, Souza e Almeida (2023)

Observa-se na representacao apresentada por BP1 que
ela realizou o arredondamento para mais do minuendo

e do subtraendo e organizou o algoritmo ja eviden-
ciando que precisava subtrair o que acrescentou. Apés,
realizou a subtracdo, primeiramente por ordens, ou
seja, dezenas com dezenas e unidades com unidades, e
depois subtraiu as unidades.

Resolugdes como essas permitem que os estudantes
consigam expressar algo que faz sentido para eles e ajuda
para que superem o processo tradicional da conta armada,
que embora leve a um resultado correto, na maioria das
vezes, representa somente a repeticdo de regras memori-
zadas e que nao foram compreendidas.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Os programas Pibid e PRP oportunizaram a realizacao de
acoes formativas que se constituiram em espacgos colabo-
rativos de aprendizagem e reflexdo, resistindo as formas
tradicionais de ensino e ao entendimento fragmentado
do contexto educacional, o que revela a importancia da
formulagao e implementagao de politicas publicas especi-
ficas para a formacdo inicial de professores. E sabido que
diferentes fatores incidem sobre as dificuldades na apren-
dizagem da matematica no ensino fundamental, mas é
consenso entre os pesquisadores que a formagao inicial de
professores se constitui como um fator crucial para contri-
buir na superagao dessa realidade.

Ao longo deste texto discutimos os caminhos metodolo-
gicos selecionados por pibidianos e residentes para a reso-
lucdo de problemas sobre os processos operatérios do
campo aditivo e suas relagdes com o ensino de matema-
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tica no ensino fundamental. Nesse sentido, observamos
que a apresentacdo de outras possibilidades resolutivas
contribui diretamente para a reflexdao sobre diferentes
formas de aprender e ensinar a matematica, apontando
outros caminhos e transcendendo a ideia naturalizada da
existéncia de uma Unica forma. Nas analises realizadas
partimos do pressuposto de que o procedimento ao qual
os licenciandos sao competentes, trata-se de um indica-
tivo que este é o caminho de resolugao mais ensinado nas
instituicoes escolares. Isto é, as escolhas operatérias dos
bolsistas sao reveladoras, de certa maneira, das estraté-
gias metodolégicas de ensino de matematica predomi-
nantes no ensino fundamental.

Isso ndo se trata de desconsiderar os procedimentos
aos quais os licenciandos ja sao competentes, mas de
compreender que existe uma relagdo proporcional na
premissa de que quanto maior a diversidade aprendida,
maior as possibilidades de ensino. Essa afirmativa nos
remete ao entendimento pedagdgico de que os alunos do
ensino fundamental, possuem diferentes tempos e légicas
em seus processos da aprendizagem, por isso, o professor
que detém o conhecimento sobre diferentes procedi-
mentos e estratégias podera dispor de diferentes escolhas
metodologicas de ensino na pratica educativa, e, dessa
forma, obter melhores resultados na aprendizagem da
matematica pelos alunos.

Os encontros tematicos formativos se constituiram como
lugares coletivos e planejados de reflexao, que demons-
traram aos professores em formagdo a multiplicidade de
caminhos que envolve o desenvolvimento do raciocinio

matematico no campo aditivo. O entendimento dessa carac-
teristica multipla pelos bolsistas oferece, ainda que de forma
inicial, os fundamentos para redimensionar o pensamento a
respeito da matematica e do exercicio das praticas educa-
tivas. Com efeito, os primeiros passos no reconhecimento
da importancia da matematica como pratica social e repre-
sentacao do mundo passam a ser construidos, rompendo
com a logica dainacessibilidade e democratizando o acesso
aos conhecimentos produzidos no campo.
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RESUMO

Este capitulo explora a trajetéria do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na Licenciatura
em Matematica do Campus Sao Cristovao da Universidade
Federal de Sergipe, cobrindo o periodo de 2009 a 2022-2023.
Ele destaca aflexibilidade do programa em lidar com desafios
variados e ressalta a importancia de preparar tanto futuros
professores de Matematica quanto coordenadores de area
e professores supervisores. A configuracao atual do Pibid-
Matematica enfrenta obstaculos significativos, como a defa-
sagem no ensino médio, agravada pela pandemia, e a imple-
mentagao do novo ensino médio estabelecido em 2017. O
texto discute a necessidade dos licenciandos em Matematica
reconstruirem os conceitos do ensino fundamental para
atender as necessidades dos estudantes do ensino médio,
ao mesmo tempo em que se ajustam ao novo curriculo. Além
disso, o capitulo destaca os fundamentos tedrico-metodo-
l6gicos do Nucleo de Matematica, com énfase especial nos
objetos geométricos e na teoria da relagdo com o saber. Por
fim, ele enfatiza as particularidades do PIBID-Matematica
no Campus Sao Cristévao/UFS e destaca o compromisso
continuo do programa em superar desafios e promover a
formacao de professores de Matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Formacgao de professores; Matematica;
PIBID.
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[I] As sequelas da pandemia do Covid-19
tém revelado uma problematica de
estudantes em situacao de depresséo,
escassez em conhecimentos basicos
e necessarios para avangar nos
conhecimentos cientificos inerentes a
licenciatura. A frustracado em se reconhecet
que adentraram em uma licenciatura
sem conhecimentos fundamentais
tém evocado evasdes no curso, por
conseguinte, no Pibid. Outros recorrem
a diferentes bolsas evitando a entrada
no mercado de trabalho no processo de
formacéo, situacdo que, muitas vezes,
atrapalha o percurso da formacao inicial
de modo regular.

1. INTRODUCAO

Desde o ano 2009, l@a no principio do Programa
Institucional de Bolsas a Iniciagao a Docéncia - Pibid, o
curso Licenciatura Matematica/Campus Sao Cristévao
da Universidade Federal de Sergipe (Pibid-Matematica/
Campus Sao Cristévao) tem participado de todos os editais
relacionados a este programa, ora apenas com a formagado
de um nucleo, ora com dois ou até quatro, como acon-
teceu pelo edital Pibid 2014-2018. Nesse percurso, se cons-
tituiu uma configuragao de resiliéncia e singularidades a
partir do contexto vivenciado a cada edital. Os desafios e,
concomitantemente, a superagao de obstaculos tém esta-
belecido significativas agdes para a formagao docente do
professor de Matematica.

Trata-se de um processo de formacdo emviade mao dupla,
porque assim como renovam-se diferentes conhecimentos
em formacao continuada para coordenadores de area e
professores supervisores, para os licenciandos, alvo do
referido programa, evocam-se também diferentes conhe-
cimentos na sua formacao inicial. Os licenciandos nao
somente aprimoram conceitos matematicos da educacao
basica, mas também, apreendem conhecimentos peda-
gogicos, curriculares e nogdes de algumas teorias que
norteiam a area de Educacao Matematica (argumentagao,
compreensao relacional, niveis de van Hiele, relagdo com
o saber, teoria antropolégica do didatico).

Neste curso, os licenciandos podem perpassar por dife-
rentes programas que lhes sdo oportunizados, entre agoes
de extensao, iniciacdo a pesquisa e iniciacao a docéncia.

Assim, a partir da participagao em programas e projetos
que lhes oferecam bolsas ou nao, esses licenciandos vao
ampliando seu leque de conhecimentos na formacao
docente. Com isso, além de outros fatores oriundos
das sequelas do contexto pandémico que perpassamos
durante os anos 2020 e 2021™, o nosso Nucleo do Pibid-
Matematica (edital Pibid 2022-2023), foi iniciado com
um grupo formado por 30 licenciandos (24 bolsistas e 06
voluntarios), 03 professores supervisores da rede estadual
e uma coordenadora de area (docente desta licenciatura).

Para além desses fatores, o Nucleo também enfrenta
outra problematica referente a atual realidade das escolas
parceiras do programa, considerando o fato dessas trés
unidades de ensino serem da rede estadual vivenciando
a implementac¢ao do novo ensino médio em um contexto
pdés pandémico. Se no ensino superior estamos com estu-
dantes que apresentam dificuldades de aprendizagem,
a situacao na educagao basica é muito mais acentuada.
Estudantes do ensino médio nao possuem conhecimentos
matematicos correspondentes a esse nivel, em nenhuma
das trés séries. Uma defasagem de dois anos, se levarmos
em conta apenas o contexto da pandemia. Contudo,
sabemos que em relagao a Matematica sempre houve uma
defasagem na aprendizagem para uma boa parte dos estu-
dantes no ensino médio. A situacdo atual é muito grave,
visto que os professores precisam apoiar-se em um novo
curriculo e, para tanto, o desafio em buscarmos estratégias
tedrico-metodologicas que mais se adequem a situagao
de ambos os contextos - melhor orientar os pibidianos e
recompor conceitos matematicos do ensino fundamental
para alunos de ensino médio.
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Desse modo, este texto objetiva evidenciar algumas
singularidades do Nucleo Pibid-Matematica do Campus
Sao Cristovao/UFS sobre o modo de aprender o exercicio
da docéncia de pibidianos na area de Matematica. E um
trabalho coeso, cooperativo e colaborativo. A partir das
reunides semanais que ocorrem envolvendo todo o grupo
do Nucleo, buscamos fundamentos teéricos e metodolo-
gicos para planejar atividades em consonancia ao curri-
culo de Sergipe e agoes pedagodgicas de cada uma das trés
unidades escolares. Assim, estruturamos o texto a partir
desta Introducdo, apresentando uma sintese dos funda-
mentos que norteiam o trabalho do grupo; quais ativi-
dades desenvolvidas e atuais resultados. Por fim, desta-
cam-se algumas ideias conclusivas sobre o panorama que
constituem as singularidades deste Nucleo para superar os
desafios e fomentar a formagao docente em Matematica.

2. APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Nés, professores de Matematica, temos uma grande
responsabilidade no processo ensino e aprendizagem,
visto esta disciplina que lecionamos ser base para o
entendimento das demais ciéncias e para uma maior
conexdao com o mundo. Razao esta que buscamos funda-
mentos sob diferentes aspectos tedrico-metodologicos
para melhor adequar os futuros professores, no caso,
licenciandos em Matematica ao processo de iniciagao
a docéncia. Por outro lado, face ao que justificamos, na
sua maioria, sao licenciandos que concluiram o ensino
médio na pandemia, iniciando seu curso na transi¢ao
entre ensino remoto e retorno ao ensino presencial. Por

sua vez, estao atuando com alunos da educacgao basica
que enfrentam um novo curriculo, saindo, também, de
um contexto de ensino remoto.

Ao ponderar essa realidade, organizamos nosso projeto
a partir do que é estabelecido na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), cuja énfase maior sao objetos geomé-
tricos sob a perspectiva dos niveis de van Hiele. Os demais
objetos matematicos nao sao excluidos das atividades,
nem mesmo das discussdes teodrico-metodologicas.
Todavia, buscamos explorar a compreensdao dos pibi-
dianos de nosso Nucleo mostrando-lhes o quanto o ensino
de Matematica precisa ser contextualizado em diferentes
aspectos: social (cotidiano dos estudantes), cientifico
(articulacdo dos conceitos matematicos entre si), histo-
rico (considerando a historia da Matematica e suas apli-
cagdes na humanidade) e profissional (os conceitos mate-
maticos aplicados a diferentes areas do conhecimento).
O que implica na responsabilidade de que ja ndao podem
mais ter o olhar de alunos, mas sim, um olhar de profes-
sores que ensinarao Matematica.

O olhar para objetos geométricos, por exemplo, torna-se
essencial porque sao conceitos presentes no cotidiano,
articulados a outros conceitos matematicos e, por conse-
guinte, associados a outras areas do conhecimento. A teoria
de van Hiele foi criada em décadas passadas em relagao
as dificuldades identificadas sobre conceitos geométricos,
tanto em professores, como por consequéncia, nos respec-
tivos alunos. E uma escala hierarquica estabelecendo niveis
de compreensao dos conceitos geométricos; visualizagao,
analise, deducao informal, deduc¢do formal e rigor. Cada
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[Il] Percebemos, enquanto coordenacgdo
de drea e professores supervisores, ser

esses objetos mais necessarios para
recomposicdo de aprendizagem para
ambos os publicos (estudantes de ensino
meédio e pibidianos). Séo conceitos
matematicos relacionados aos numeros
fracionarios, nocdes de estatistica e
sobretudo, conceitos relacionados a
axiomas, postulados e propriedades de
figuras geométricas, por exemplo. Os

pibidianos precisam aprofundar os niveis
de seu pensamento geométrico para
saber desenvolver sua iniciacdo a pratica
docente com mais eficacia.

nivel tem caracteristicas proprias e fundamentais para
a evolucao do estudante ao nivel posterior. Essa escala
contribuiu para o casal van Hiele identificar o conhecimento
geomeétrico de dois publicos alvos em seus estudos, cujos
resultados constataram que os alunos nao aprendiam
geometria, porque seus professores nao sabiam ensina-los
(HIELE, 1986; VILLIERS, 2010). Uma problematica secular,
sobretudo, no Brasil, pelo contexto historico que marca o
ensino de geometria - sendo um ensino formal e abstrato;
ou sob estruturas algébricas; além de estudos revelando
formacao precaria de professores que ensinam Matematica
e 0 ensino de conceitos geométricos relegado ao segundo
plano até os dias atuais do século XXI (SOUZA, 2021).

Embora o avango tecnolégico oportunize um leque de
softwares e aplicativos para que os objetos geométricos
sejam abordados nas aulas de Matematica de forma mais
dindmica, ainda ha situacdes que nos inquietam. E neces-
sario ter apropriacao de conceitos fundamentais. Existem
demandas para dominar conceitos geométricos a serem
ensinados na educagao basica. Sao subjetividades que
vao para além do modelo de van Hiele, sendo também
necessario o estudo das orientagdes curriculares, conhe-
cendo a BNCC e o Curriculo de Sergipe para os pibidianos
aprenderem planejar as atividades em consonancia ao
novo ensino médio. Com a BNCC, elucidamos conceitos
de outras unidades tematicas, como pensamento nume-
rico em relagdo aos ndumeros fracionarios e pensamento
estatistico. Buscamos também associar os estudos sobre
orientagdes curriculares a diferentes estratégias de ensino
para que possam abordar e explorar objetos matematicos
por meio da aplicacao de atividades.

No Pibid-Matematica, antes mesmo de cursar as disci-
plinas na area de ensino de Matematica, requer conhecer
e usar diferentes metodologias de ensino: resolugdo de
problemas, modelagem matematica, jogos matematicos,
materiais manipulaveis, tecnologias digitais e historia da
matematica. Em nosso Nucleo, sobressaem as metodolo-
gias: resolucao de problemas, jogos, modelagem e tecno-
logias digitais, as quais contribuem a explorar os objetos
de conhecimento matematico para estudantes do ensino
médio, revisitar conceitos em nivel de ensino fundamental
e fixar os novos no nivel que estao cursando.

Outro aspecto teodrico que ressaltamos refere-se a teoria da
relacao com o saber. Fundamentos em nivel de formacao
continuada entre coordenagao e professores supervisores.
Por meio dessa teoria, buscamos identificar as singula-
ridades e subjetividades de pibidianos e estudantes da
educacgao basica, neste novo contexto. A relacao com o
sabertem como principio basico,umarelagao que o sujeito
institui no decorrer de sua vida, desde que nasce. Para
Charlot (2021), é uma condicao antropolégica porque todo
ser humano, em seu processo de humanizacao, educa-se
em uma relagdao com o saber e o aprender. Para isso, esse
ser humano tem relagdo com o outro, com o mundo e
consigo mesmo. Essas relagdes se instituem indissocia-
velmente em trés dimensdes (identitaria, epistémica e
social) - nesse viés, uma questao didatica. Para aprender
a ter desejo e ver sentido e significado no objeto que lhe
é ensinado ou se tem interesse em aprender. O mesmo
entendemos que para aprender a ensinar Matematica,
requer uma relagdo com o outro, consigo mesmo e com 0s
objetos matematicos a ensinar. E preciso ter apropriaciao
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de objetos matematicos a ensinar, saber aplicar atividades
de modo contextualizado e tomando postura de professor.
Para isso, requer saber se relacionar com o outro (colegas
pibidianos, estudantes do ensino médio, professor(a)
supervisor(a) e coordenadora de &rea). E uma relacdo
repleta de singularidades e subjetividades no processo de
iniciacdo a docéncia.

3. DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Atualmente, o Nucleo Pibid-Matematica/Campus Sao
Cristovao compoe-se de 24 bolsistas licenciandos em
Matematica (entre bolsistas e voluntarios), 03 professores
supervisores da rede estadual de ensino (uma professora
e dois professores) e uma coordenadora de area, docente
do Departamento de Matematica. As trés unidades de
ensino ofertam matricula do ensino médio, no modelo de
ensino integral - novo curriculo desse nivel de ensino. Sao
elas: Centro de Exceléncia Professor José Carlos de Souza;
Centro de Exceléncia Dom Luciano José Cabral Duarte e
Colégio Estadual Tobias Barreto. Para cada unidade, foi
formado um subgrupo composto inicialmente por 10 licen-
ciandos, sendo entre eles 08 bolsistas e 02 voluntarios, sob
a orientagao dos citados supervisores.

Enquanto trabalho do Nucleo, ha reunides semanais para
aprofundamento te6rico-metodolégico, bem como apli-
cagao-teste de atividades a serem aplicadas nas turmas
desses supervisores. Além dessas reunides, ocorrem
momentos com os pibidianos entre si, por meio de plan-
tées pedagogicos, nos quais estudam e planejam ativi-
dades, conhecem e organizam materiais do acervo exis-

tente no Departamento de Matematica. Em paralelo,
professora e professores realizam com seus respectivos
subgrupos para planejamento e adequacgao de atividades
para o trabalho de iniciagcdao a docéncia dos pibidianos
nas turmas. Sao turmas de las. as 3as. séries do ensino
médio. Desse modo, é um trabalho de natureza coletiva,
em um movimento colaborativo e cooperativo, para além
dos componentes deste Nucleo. No caso do Centro de
Exceléncia Dom Luciano José Cabral Duarte, por exemplo,
as atividades a serem realizadas por pibidianos se rela-
cionam ao planejamento na area de Matematica, em
funcdo dos projetos pedagodgicos desta area na referida
unidade escolar. Ha um trabalho de articulagao, embora,
as atividades dos pibidianos estejam mais direcionadas
as turmas de 32 série do ensino médio.

Os estudos iniciaram, voltando-se ao Novo Ensino
Médio e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
compreensao sobre curriculo, habilidades e competén-
cias a serem desenvolvidas. Também outros temas foram
envolvidos, como a histéria da disciplina de Matematica e
formacao de professores de Matematica. Sao estudos que
favorecem pibidianos passarem aterum olhar de professor,
sob a perspectiva de que os estudantes precisam ser ques-
tionados, desafiados, versentido e significadoem aprender
objetos matematicos. Por isso, também realizamos
outras acoes, com diferentes convidados. Ex-pibidianos
e mestrandos (sob orientacdo da coordenadora de area),
foram convidados para aplicagdo de atividades matema-
ticas apresentando a dinamica do nosso projeto, além de
outros profissionais versando tematicas sobre: a contex-
tualizado do ensino de Matematica na educagao basica
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(O cinema e o ensino de Matematica, Conceitos de mate-
matica aplicados a geologia); Saude vocal na formagado
docente; Formagao docente sobre uso de tecnologias digi-
tais no ensino de Matematica; dentre outras.

O processo de ambientagao nas escolas teve inicio desde
o primeiro dia do ano letivo 2023 para que pudessem
entender a dinamica de adequacao de horarios, distri-
buicdao de turmas, além da adaptacao dos estudantes ao
novo curriculo. Convém ressaltar que na rede estadual,
no primeiro semestre para as turmas de 3° anos, nao tém
horarios para o componente curricular Matematica, no
entanto, professores supervisores inseriram os pibidianos
nesse contexto, em disciplinas eletivas ou de itinerarios
formativos, nos quais, torna-se fundamental haver ativi-
dades explorando conceitos matematicos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A nova etapa do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia (PIBID - edital 2022-2023) evoca desa-
fios a todo o Nucleo na area de Matematica. Vale ressaltar
que saimos de um periodo pandémico, sob o modo do
ensino remoto, cujas consequéncias benéficas e/ou malé-
ficas a educagao ainda perdurarao por algum tempo. Esse
cenario nos leva a buscar uma maneira de recuperar o
ensino e, principalmente, a aprendizagem nao alcangada,
fazendo-se necessario discutir quais metodologias mais se
adequam a esta atual realidade.

Neste texto, tivemos como objetivo evidenciar algumas
singularidades do Nucleo Pibid-Matematica/Campus Sao

Cristévao da Universidade Federal de Sergipe sobre o
modo de aprender a iniciagcdao a docéncia de pibidianos na
area de Matematica. Essas singularidades se apresentam
desde a constituicao do grupo - pibidianos oriundos de
um contexto pandémico que atuam com estudantes de
ensino médio, também dentro de um mesmo panorama.
Esse panorama revela que estamos com um publico com
defasagem de aprendizagem aos seus niveis de estudo.
Convém ressaltar que as atividades diferenciadas reali-
zadas por meio do projeto deste Nucleo, tém revelado um
importante resultado para os estudantes de ensino médio
ao serem avaliados no decorrer do ano letivo.

Para os pibidianos, é possivel verificar a mudanca de
postura, passando a ter um olhar de professor. Postura
que sao evidenciadas por outros colegas no percurso de
disciplinas da licenciatura, como por exemplo, na disci-
plina Metodologia do Ensino de Matematica. A forma como
participam e discutem nas aulas, como apresentam plane-
jamento e aplicacao de atividades. O interesse que apre-
sentam em participar de outros projetos, como agoes de
extensao ou de iniciacao cientifica, tanto na area de ensino
como de Matematica Pura. Essas sutis singularidades se
constituem numa relagdo com o aprender a ser professor
de Matematica, percebendo o significado em se apropriar
das problematicas do ensino, dos conceitos matematicos a
ensinar, por conseguinte, o desejo de nao repetir herangas
culturais das velhas praticas do professor de Matematica.

Por sua vez, para os supervisores e a coordenagdo de
area, a formacao continuada proporcionada neste
Nucleo, em particular, tem proporcionado diferentes
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possibilidades de trabalho e perspectivas de formacao.
Enquanto, professores superiores, a mobilizacdao para
cumprir a missao de ajudar estudantes de ensino médio
e poder continuar contribuindo com a formacgao de
novos docentes, dando apoio e debatendo sobre as
dificuldades e desafios que professores de Matematica
enfrentam ao longo da profissionalizagdo, torna-se
também uma relagao com o saber, arelagao com o outro
e uma relagdo de cada um consigo mesmo. Conforme
as singularidades que instituem este Nucleo, do qual
fazemos parte, podemos afirmar que mesmo com todas
as diversidades que envolvem esse momento presente,
a aprendizagem da docéncia é continua e impar. Todos
nos temos uma relagdao com o saber na aprendizagem da
docéncia. Esperamos que o Pibid se perpetue para que
possamos continuar contribuindo e estreitando os lagos
entre a Universidade e a Escola Publica. Assim, tanto a
formacao dos futuros professores sera mais prospera,
como também, a escola terd professores de Matematica
em constante evolucao e atualizagao.
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RESUMO

As principais dificuldades sofridas pelos alunos para
aprender Fisica no Ensino Médio compreendem basica-
mente em trés dimensodes: a habilidade matematica, a
interpretacao textual do enunciado da questao e a inca-
pacidade de abstracao, ou seja, a falta de capacidade de
estender as propriedades pertinentes de um fendémeno
particular observado para situagdes hipotéticas e imagi-
narias. O nucleo de Fisica/SC do PIBID tem ciéncia dessas
limitagdes que majoritariamente se apresentam no ensino
de Fisica e propde atividades e projetos pedagogicos extra-
classes para contornar tais empecilhos. Essas dificuldades
citadas nao se revelam unilateralmente aos estudantes da
educacao basica, mas sobretudo ao modelo do papel do
professor que se faz mister revolucionar diante da cultura
behaviorista da praxis pedagogica. Este artigo relata expe-
riéncia das agdes desenvolvidas no PIBID através de 24
graduandos em Fisica da UFS distribuidos em trés colé-
gios estaduais com o intuito de implementar metodolo-
gias ativas no ensino de Fisica valorizando os conceitos
e propriedades com énfase em atividades investigativas
e colaborativas, privilegiando o compartilhamento de
significados entre os estudantes como essencial para o
crescimento cognitivo. Isto permitiu tanto os graduandos
a desenvolverem a praxis reflexiva assim como os alunos
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foram estimulados a discutir e compreender como os
fendmenos fisicos estudados se comportam, além de
compreender de forma intuitiva as relacdes matematicas
pertinentes ao fendmeno.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Fisica. Atividades investiga-
tivas. Compartilhamento de significados. Praxis reflexiva.
PIBID.

1. INTRODUCAO

O ensino de Fisica, como no ensino de Ciéncias em geral,
deve apresentar ao aluno os fend6menos curiosos e intri-
gantes que ocorrem espontaneamente na natureza e, a
partir disso, estimular um espirito investigativo de como
tais fendmenos se comportam em situagdes controladas
para compreender as relagdes de causa e efeito. Tal espi-
rito investigativo deve surgir semelhante a uma brinca-
deira de crianga ao descobrir que jogando mais forte uma
bola contra a parede, ela volta mais rapida. Mas esse espi-
rito investigativo tem como escopo basico compreender
como uma variavel se comporta dentro de um fenémeno
quando manipulamos outra variavel. Mais precisamente,
as praticas investigativas no ensino de Fisica visam deixar
explicitas se as variaveis envolvidas dentro de um feno-
meno estudado sao diretamente ou inversamente propor-
cionais. Esta simples percepcao qualitativa permite aos
alunos apreciarem o fendmeno estudado com uma cons-
ciéncia conceitual muito mais ampla a ponto de que eles
consigam resolver situagées problemas com autonomia
e criticidade sem a necessidade de decorar conceitos ou
formulas mnemonicamentes. Portanto, atividades experi-

mentais promovem a aprendizagem ativa, pois mobilizam
a estrutura cognitiva dos estudantes ao se depararem a
discutir e analisar situacdes problemas reflexivas.

O ensino de Fisica por investigacao é previsto pela BNCC
na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para o
Ensino Médio:

A abordagem investigativa deve promover o prota-
gonismo dos estudantes na aprendizagem e na
aplicacdo de processos, praticas e procedimentos,
a partir dos quais o conhecimento cientifico e tecno-
légico é produzido. Nessa etapa da escolarizagdo,
ela deve ser desencadeada a partir de desafios e
problemas abertos e contextualizados, para esti-
mular a curiosidade e a criatividade na elaboragdo de
procedimentos e na busca de solugdes de natureza
teorica e/ou experimental. [...] Vale a pena ressaltar
que, mais importante do que adquirir as informacdes
em si, é aprender como obté-las, como produzi-las e
como analisa-las criticamente. (BRASIL, 2018, p. 551).

Todas as habilidades da competéncia especifica 3
promovem o carater investigativo no ensino de Ciéncias,
com destaque para a habilidade EM13CNT301 que
contempla diretamente as nossas argumentagdes acima:

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar hipé-
teses, previsdes e estimativas, empregar instru-
mentos de medicdo e representar e interpretar
modelos explicativos, dados e/ou resultados experi-
mentais para construir, avaliar e justificar conclusdes
no enfrentamento de situagdes-problema sob uma
perspectiva cientifica. (BRASIL, 2018, p. 559).

Ao longo desses quinze anos, o nucleo de Fisica do PIBID
sempre buscou criar situagoes didaticas para estimular os
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alunos a pensarem de forma cientifica. De acordo com a
teoria de David Ausubel, uma das condi¢des para ocorrer a
Aprendizagem Significativa é o aluno estar motivado para
aprender (AUSUBEL, 1978, p. 46). E essa condicao é a maior
dificuldade encontrada no ensino de Fisica desde sempre.
Ciente desse empecilho, o nucleo de Fisica teve como
principal desafio elaborar estratégias didaticas usando a
contextualizagdao ou experimentos simples de baixo custo
além de buscar desenvolver uma linguagem compativel
aos saberes dos alunos para que se construa, a partir
desses saberes, um conhecimento cientifico. E esse desafio
nao se restringe unicamente aos estudantes da educacao
basica, mas principalmente aos nossos estudantes de
licenciatura em que € notorio a necessidade de modificar
toda a cultura da praxis pedagdgica do ensino voltado ao
curriculo e da aprendizagem passiva e do modelo social
do papel do professor como o centro do saber, inconscien-
temente aprendidos por eles ao longo dos anos de suas
jornadas nas escolas, o que torna um trabalho complexo
e de longo prazo.

2. ACOES DESENVOLVIDAS

Apresentaremos nesta secdo o cenario escolar, as
condicoes e desafios do ensino de Fisica, as atividades
desenvolvidas pelo grupo e as estratégias de ensino
utilizadas nos primeiros seis meses do PIBID a partir de
novembro de 2022.

2.1 RECONHECIMENTO /N LOCO DO CONTEXTO ESCO-
LAR: NOCOES INICIAIS DOS ATUAIS EMPECILHOS NO ENSI-
NO DE FiSICA

Como dissemos, a corrente edicdo do PIBID (Edital ne
23/2022/CAPES) teve inicio na primeira quinzena de
novembro de 2022, em um momento em que as escolas
estavam se preparando para finalizar o ano letivo de
modo que os bolsistas tiveram apenas a oportunidade de
conhecer as dependéncias das escolas-campos e um breve
contato com as turmas dos supervisores. As escolas que
estao acolhendo os bolsistas sao Centro de Exceléncia Dom
Luciano José Cabral Duarte através da supervisora Prof.2
M.2 Michelle Silveira Vilanova Costa; Centro de Exceléncia
Leandro Maciel através da supervisora Prof.2 M.2 Jéssica
Pereira Santos; e Centro de Exceléncia Secretario de
Estado Francisco Rosa Santos através do supervisor Prof.
Dr. Adelino dos Santos Filho, sendo todas sob o regime
de ensino integral, o que nos favorece para o desenvolvi-
mento de atividades pedagodgicas extracurriculares. Cada
supervisor foi responsavel por apresentar o colégio e
acompanhar oito bolsistas nos horarios mais convenientes
pré-combinados entre eles.

Portanto, nos primeiros contatos com as turmas de Ensino
Médio, os bolsistas foram orientados a terem uma conversa
despretensiosa, informal e amigavel no molde de um bate-
-papo com o intuito de haver uma aproximacgao mais afetiva
entre os estudantes e os bolsistas. Além disso, essa conversa
informal teve como escopo buscar compreender quais as
angustias e dificuldades mais recorrentes na aprendizagem
de Fisica. Os bolsistas do Colégio Dom Luciano elaboraram,
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junto com a prof.2 Michelle, um questionario com perguntas
simples para orientar a pauta da conversa. Eles fizeram
uma roda de conversa com os estudantes e pediram para
responder, coletivamente, um questionario sobre seu coti-
diano estudantil e a opinido que tinham sobre a Fisica,
as perguntas iam sendo adaptadas a medida que novas
respostas iam sendo dadas. As respostas foram registradas
e analisadas como seguem abaixo.

A primeira pergunta visava saber o que eles achavam
sobre o ensino. No geral, muitos nao gostavam do regime
do ensino integral porque preferiam nao permanecer na
escola nos dois turnos, pois, segundo eles, isso afetava a
motivacao para estudar. Percebeu-se que o sentimento da
obrigagao social em passar de ano inibe a espontaneidade
e a satisfacdo de adquirir novos conhecimentos, justa-
mente por estarem bem mais preocupados em conseguir
o diploma de conclusdo do Ensino Médio. Outros alunos
achavam interessante o ensino integral porque ajudava
na formacao de opinides proprias. Além disso, muitos
estudantes alegaram nao conseguir estudar em casa por
diversas razoes, a maioria disse que so tinham tempo
para comer e dormir e os que ainda conseguiam estudar
em casa, procuravam videoaulas especificas para sanar
algumas duvidas que tiveram na escola. Quase que unani-
memente, os alunos confessaram preferir que as reso-
lucdes de exercicios fossem feitas em aula para que eles
consigam avangar na aprendizagem sobre os conteudos
das disciplinas de exatas, no geral.

Também foi questionado que tipo de expectativas eles
tinham sobre a disciplina de Fisica quando ainda estavam
no ensino fundamental. A opinido unanime foi de que
seria algo dificil, ao mesmo tempo alguns achavam que
havia alguma relagdao com a disciplina de Educacgao Fisica
e que nao teriam tantos calculos. Ao perguntar-lhes o que
achavam de Fisica quando chegaram ao Ensino Médio,
eles disseram que confirmaram que realmente é dificil,
principalmente porque os assuntos envolvem féormulas
especificas e calculos. Também relataram dificuldades na
interpretacao das questdes, o que implica diretamente
na resolucao delas; afirmaram nao conseguir resolver a
questao por ndo entender o qué o enunciado pede; e os
que conseguiam entender, falaram ainda sobre ter difi-
culdades com a matematica. Nas aulas de estudo orien-
tado (E.O.), a maioria ndo consegue usar a aula para
tirar suas davidas, uns por ndo terem interesse, outros
por ndo terem a orientacao desejada e poucos sao os
que usam o E.O. para estudar os assuntos atrasados. Os
bolsistas observaram que o livro de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias entregue aos alunos do 1° ano tem o
conteudo bastante resumido e os alunos que recorreram
a esse material didatico para tentar entender mais sobre
0 que se passava na sala de aula, relataram que o texto
é ininteligivel. Quanto ao tipo de aula, todos os alunos
acharam melhor as aulas interativas sejam em sala de
aula ou em laboratério, pois ajudam na compreensao e
estimulam o interesse pela disciplina devido a um maior
envolvimento com os conteddos do que se fosse numa
aula tradicional de quadro e giz.
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2.2 APROPRIACAO DOS FUNDAMENTOS TEORICO
E METODOLOGICO

Durante o periodo das férias escolares, sobretudo nos
meses de janeiro e fevereiro de 2023, os bolsistas aprovei-
taram as suas cargas horarias semanais para se dedicarem
a assistir webinarios de Ensino de Fisica, principalmente
os do prof. Marco Antonio Moreira, e discutir as coloca-
¢oes feitas em reunides semanais junto ao coordenador.
Além das palestras, textos académicos em Ensino de Fisica
também eram debatidos e sempre chamavam a atencao
para a importancia da compreensao fenomenolégica do
assunto abordado e que para alcancar isso, o ensino de
Fisica deveria dar significado aos conteudos, como afirma
Moreira (2021):

Ensinar e aprender Fisica envolve conceitos e concei-
tualizagdo, modelos e modelagem, atividades expe-
rimentais, competéncias cientificas, situagées que
facam sentido, aprendizagem significativa, dialogi-
cidade e criticidade, interesse, [...] varios dos quais
apesar de ndo serem novos se constituem em desa-
fios para o ensino da Fisica. (MOREIRA, 2021, p. 1).

“Situacdes que facam sentido” estao intimamente rela-
cionados com a contextualizagao e a interdisciplinari-
dade. Esses dois conceitos foram amplamente debatidos
em nossas reunides na discussao dos documentos nacio-
nais de educacdo como os PCN (BRASIL, 2000, p. 78) que
ressaltam que “contextualizar o conteudo que se quer
aprendido significa, em primeiro lugar, assumir que todo
conhecimento envolve uma relagao entre sujeito e objeto.”
Arelagao entre o sujeito e objeto é uma relagao de familia-
ridade, pertinente aos saberes do individuo oriundos dos

espacos informais de conhecimento e, portanto, dotada de
sentido e significado. “O contexto que é mais préximo do
aluno e mais facilmente exploravel para dar significado aos
conteudos da aprendizagem € o da vida pessoal, cotidiano
e convivéncia.” (BRASIL, 2000, p. 81). A interdisciplinari-
dade busca justificar o conhecimento no espaco formal de
ensino e articular tais conhecimentos para um propdsito
especifico definido como “um eixo integrador, que pode
ser o objeto de conhecimento, um projeto de investigacao,
um plano de intervencao.” (BRASIL, 2000, p. 76).

O termo “competéncias cientificas” que aparece insis-
tentemente em textos de ensino de Fisica também
estao intrinsecamente relacionados com os conceitos
de competéncias e habilidades que amiude aparecem
nos documentos educacionais, sobretudo na BNCC.
Entretanto, ndo faz sentido falar de desenvolvimento
de competéncia se nao estiver associada ao dominio
do contelddo. Em nossas reunides, os estudantes discu-
tiram textos académicos que tratavam sobre a teoria das
competéncias de Philippe Perrenoud.

[...] as competéncias elementares evocadas nao
deixam de ter relacdo com os programas escolares
e com os saberes disciplinares: elas exigem nogoes e
conhecimentos de matematica, geografia, biologia,
fisica, economia, psicologia; supdem um dominio da
lingua e das operagées matematicas basicas; apelam
para uma forma de cultura geral que também se
adquire na escola. (PERRENOUD, 1999, p. 2).

O estudo e o debate da teoria de Perrenoud possibilitou
uma compreensao mais madura do texto da BNCC no que
se refere as competéncias e habilidades.
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Todavia, poucas pessoas aplicam os conhecimentos
e procedimentos cientificos na resolucdo de seus
problemas cotidianos (como estimar o consumo
de energia de aparelhos elétricos a partir de suas
especificacdes técnicas, ler e interpretar rotulos de
alimentos etc.). [...] Nessa perspectiva, a BNCC da
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - por
meio de um olhar articulado da Biologia, da Fisica
e da Quimica - define competéncias e habilidades
que permitem a ampliagdo e a sistematizacao das
aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino
Fundamental. (BRASIL, 2018, p. 547).

2.3 EXPERIMENTANDO AS TEORIAS/METODOLOGIAS
PEDAGOGICAS

Apds as férias escolares, os bolsistas retornaram aos colé-
gios e, inicialmente, passaram a acompanhar as aulas
como observadores, prestando a atencao na postura e
na didatica do professor, assim como no comportamento
geral da turma. Os bolsistas eram constantemente esti-
mulados a participarem de forma interativa das aulas e
gradativamente esse contato se tornou mais espontaneo.
Apés poucas semanas, naturalmente, os bolsistas de
cada colégio comegaram a desenvolver agdes e produ-
¢coes de materiais didaticos textual e experimental em
momentos distintos. De modo geral, os bolsistas inicial-
mente elaboraram resumos didaticos e listas de exerci-
cios que passavam pela revisao dos supervisores para
averiguar e corrigir a coeréncia textual, equivocos concei-
tuais, questdes gradativamente complexas e sem ambi-
guidade etc. No colégio Francisco Rosa, o prof. Adelino
solicitou que os bolsistas elaborassem roteiros experi-
mentais baseados em aparatos experimentais confec-

cionados com materiais de baixo custo. Antes das apli-
cacoes dos experimentos ocorriam debates para fazer as
adequacdes para melhor execucao da atividade pratica.
Algumas atividades experimentais foram criativamente
desenvolvidas pelos bolsistas usando a animacao do jogo
Minecraft, que por ser popularmente conhecido entre os
adolescentes, o interesse e o engajamento dos alunos
nas atividades foram garantidos, como mostra a Figura
1 numa atividade de cinematica para alunos do 1° ano.
Recursos computacionais tém se mostrado importantes
ferramentas no auxilio da aprendizagem.

E bem conhecido o papel fundamental do envolvi-
mento pessoal do aluno no processo de aprendi-
zagem. Quanto mais ativamente uma pessoa parti-
cipar da aquisicao de um conhecimento, mais ela ird
integrar e reter aquilo que aprender. Assim, a multi-
midia interativa, gracas a sua dimensao reticular ou
nao linear, favoreceria uma atitude exploratoria, ou
mesmo ludica, face ao material a ser assimilado. E,
portanto, um instrumento bem adaptado a uma
pedagogia ativa. (MIRANDA, 2004, p. 2).

No colégio Dom Luciano, a prof.2 Michelle concentrou as
acodes dos bolsistas nas seis turmas do 3° ano. A cada
15 dias eles desenvolviam uma atividade experimental
nas turmas e na semana seguinte, eles aplicavam algum
texto ou lista de exercicio aos estudantes. As atividades
experimentais aos conteudos de eletromagnetismo,
desde os mais simples como os processos de eletrizacao
em que os pibidianos levaram papel picado e os alunos
atritavam a caneta na calga (ou uma bexiga no cabelo) e
atraia os papeizinhos.
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Outra atividade curiosa foi a constru¢do da Gaiola de
Faraday, em que os pibidianos construiram uma Gaiola de
Faraday com uma tela de arame metalico para demonstrar
que o campo elétrico € nulo no interior dela e, em seguida,
forneceram papel aluminio aos alunos, pediram que eles
envolvessem um aparelho celular no papel e em seguida
tentassem ligar para o aparelho, verificando que o aparelho
nao tocava. Houve também um trabalho de contextua-
lizagdo de consumo de energia elétrica e etiquetas de
eficiéncia energética, em que foi discutido como saber
quais eletrodomésticos que tém maiores consumos de
energia analisando as informacdes de poténcia elétrica
que vém nos préprios aparelhos, além de terem feito uma
lista de exercicio e modelos de etiqueta de eficiéncia.

Figura 1. Calculo de velocidade média

Fonte: Leonardo Ferreira de Souza Neto (bolsista do ntcleo).

Calculando a velocidade média do carrinho no trilho
através das medidas das posi¢oes e do tempo gasto.

Figura 2: AcOes desenvolvidas no colégio Dom Luciano.

Fonte: imagens da autora Michelle Silveira Vilanova Costa.

Na coluna da esquerda de cima para baixo: eletrizacao da
caneta por atrito; contextualizacdo do consumo de energia
elétrica; associacdo mista de resistores com lampadas; e
efeito Joule. Na coluna da direita, de cima para baixo: a
Gaiola de Faraday (bolsista de blusao vermelho segurando
a gaiola e ha outra sobre a mesa); e acendendo um LED
com uma pilha de batata.
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Discutiu-se também como é organizado o circuito elétrico
de uma residéncia construindo um circuito de associacao
mista de resistores e apresentado aos estudantes. Além de
demonstragdes do efeito Joule usando pilhas em série, fio
elétrico e palha de ago e a atividade sobre a pilha de batata
que também atraiu muito a atencao dos estudantes. Em
todas essas atividades, foram modificadas as posicoes
tradicionais das carteiras, estimulando o compartilha-
mento de significados pela participagdo colaborativa entre
eles. Alguns momentos dessas agées podem ser vistos
na Figura 2. No colégio Leandro Maciel, a prof.2 Jéssica
concentrou os bolsistas para desenvolver acdes na disci-
plina eletiva em que foram abordadas as Leis de Kepler e as
Leis de Newton. A figura de uma elipse, em que as orbitas
dos planetas descrevem ao redor do Sol, foi desenhada
com os alunos usando a técnicas de barbantes e agulhas e
mostrando os conceitos de excentricidade, focos e eixos de
uma elipse, como mostra a Figura 3.

Na figura 4, os bolsistas apresentaram aos alunos um
simples telescdépio mostrando o seu principio de funcio-
namento explicando como os feixes de luz se comportam
ao passarem por lentes convergentes e divergentes e como
as imagens sao formadas através de espelhos concavos e
convexos contextualizando com temas atuais sobre os
telescopios Hubble e 0 mais moderno James Webb, expli-
cando a diferenca deles em relagao a captacao da luz.

Figura 3: Construcdo de uma elipse.

Fonte: imagem da autora Jéssica Pereira Santos.

Bolsistas criando elipses com barbante no quadro branco
para desenhar as orbitas planetarias.

Figura 4: Comparagdo das imagens dos telescopios
Hubble e James Webb.

Fonte: imagem da autora Jéssica Pereira Santos.

Contextualizando o ensino de lentes e espelhos através de um
telescopio e imagens dos telescopios Hubble e James Webb.
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[I] Disponivel em: https://physlets.org/
tracker/

Figura 5: Mostrando o espectro da luz.

Fonte: imagem da autora Jéssica Pereira Santos.

Explicando o espectro da luz através da refracdo da luz por
um prisma.

A comparagao entre os dois telescdpios contextualizou
o conceito de espectro de ondas eletromagnéticas:
enquanto Hubble observa o universo em luz visivel e ultra-
violeta, Webb foi projetado para detectar apenas luz infra-
vermelha. Essas a¢des estao ilustradas na Figura 5.

Mostrou-se também imagens bem definidas das crateras
da Lua obtidas pelos satélites. A Figura 6 mostra uma ativi-
dade em que grupos de alunos recebiam fotos distintas de
crateras para calcularem os seus diametros baseados na
escala dada nas fotos usando uma simples régua encon-
trando valores, com muito boa aproximacao, de até 100
km e relacionaram esse diametro a distancia de Aracaju ao

municipio de Estancia, por exemplo. Inclusive, os bolsistas
perceberam a enorme dificuldade dos alunos em aplicar
a regra de trés para encontrar os diametros das crateras
exigindo que os bolsistas ensinassem primeiramente esse
conteldo de matematica para depois aplicar a atividade.

Outra atividade de bastante sucesso foi a construcdo de
um foguete da parte dos préprios alunos com a orientagao
dos bolsistas, até porque houve uma espécie de gincana
que qual grupo de alunos conseguiam criar um foguete que
fosse mais alto. Por semanas, os alunos fizeram diversas
tentativas de erro e acerto para encontrar a proporgao
correta de bicarbonato com vinagre para que a reagao
quimica fosse mais eficaz na propulsao de langcamento,
como ilustra a Figura 7. Essa atividade foi aproveitada
para contextualizar a 32 Lei de Newton (principio da agao
e reacao) quando eles assistiram um video dos foguetes
de Elon Musk em que foi explicada que a forte ejecao para
baixo dos gases devido a combustdo empurrava o foguete
para cima promovendo a sua decolagem.

Os bolsistas fizeram uma andlise de video através do
programa gratuito Tracker" e mostraram aos alunos que
as alturas alcangadas pelos foguetes eram parabodlicas em
relacdo ao tempo, como mostra a Figura 8. Portanto, essas
alturas podem ser modeladas por uma fungdao do 2° grau e,
por isso, justifica-se aformula 0 (0) =0, + 0° 0 + 30 O°
, que é meramente apresentada nos livros de Fisica e
desprovida de significado. Com o uso do programa, os
bolsistas também encontraram e explicaram a velocidade
inicial do foguete, tempo de subida, altura maxima atingida
e aceleracao da gravidade através desse programa, dando
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e viorista. O sucesso dessa disciplina eletiva foi tanto que os

alunos sempre estavam na porta da sala ou laboratério um
pouco antes do horario da aula, o que mostra uma grande
motivagao da parte deles, além de muitos alunos pediram
para que ela fosse novamente ofertada.

Figura 6: Calculando os tamanhos das crateras.
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Fonte: imagem da autora Jéssica Pereira Santos.

Estudantes calculando os diametros das crateras da Lua
através de fotos reais de imagens de telescopios. Detalhe:
0s papéis A4 de cores cinzas sobre a mesa sao as impres-
soes das fotos das crateras.

Figura 7: Construindo foguetes.

Fonte: imagens da autora Jéssica Pereira Santos.

A esquerda: os bolsistas explicando como ocorre a reacdo
quimica do vinagre com o bicarbonato de s6dio no interior
do foguete. A direita: momento em que o foguete é lancado
sob os olhares expectativos dos estudantes.
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Fonte: imagem de Elvis Reis do Nascimento (bolsista do nucleo).
O eixo cartesiano (x,y) estd em rosa, o azul pequeno é o os pontos da trajetoria do foguete. Na foto, o foguete esta no
tamanho da garrafa (ja conhecida e inserida nos dados de ponto maximo e é possivel ver no lado direito o grafico e a

entrada) que atua como escala e os pontos em vermelho sao tabela informando as alturas e os tempos correspondentes.



OS 15 ANOS DO PIBID

DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE

132

CONSIDERAGCOES FINAIS

A missao do nucleo de Fisica do campus de Sao Cristovao
é revolucionar a tradicional praxis pedagogica de memo-
rizacdo mecanica de formulas, conceitos e propriedades;
da busca apenas de dicas de resolugdes de questdes e
de respostas corretas somente para serem reproduzidas
nas provas e esquecidas logo depois. A nossa proposta
é promover uma mudanca do paradigma do ensino em
direcdo as sequéncias didaticas investigativas com a
meta do desenvolvimento do raciocinio logico-dedutivo
para compreender quais as variaveis que estao envol-
vidas e como os conceitos e as propriedades fisica se
fazem presentes em um determinado contexto, que seria
a manifestacao da Aprendizagem Significativa em Fisica.
Insistimos que aprender a perguntar é mais importante do
que aprender a resposta correta, porque exige que o aluno
compreenda o conteudo para elaborar as suas duvidas.
Como isso nao ¢é valorizado nas escolas, estas se tornam
um centro de treinamento e nao um centro de educacao.
O ensino de Fisica deve priorizar o estudante a pensar,
questionar, argumentar, experimentar, teorizar (elaborar
hipéteses da relacdo causa e efeito) e comunicar resultado
(texto dissertativo) favorecendo a aprendizagem significa-
tiva, e nao simplesmente decorar formulas para resolver
exercicios hipotéticos e descontextualizados que nao
conecta com a intui¢cao ou o conhecimento prévio, que é
caracteristico da aprendizagem mecanica.

Nesta edicao do PIBID, buscamos contemplar as trés
competéncias especificas na area de Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias do Ensino Médio previstas na BNCC,

com destaques para as habilidades EM13CNT106 e
EM13CNT107 da competéncia especifica 1 (Matéria e
Energia); EM13CNT201 e EM13CNT204 da competéncia
especifica 2 (Vida, Terra e Cosmos); e EM13CNT301,
EM13CNT302 e EM13CNT303 da competéncia 3 (praticas
de investigativas). Todos os supervisores perceberam a
evolucao da desenvoltura dos bolsistas na comunicagao
com os estudantes dos colégios. Uma das razdes para essa
relacdo bastante amigavel é a linguagem muito proxima
dos bolsistas com os estudantes devido aos bolsistas terem
saido do Ensino Médio ha pouco tempo. Ha bolsistas que
entraram no PIBID quando estavam no primeiro semestre
do curso. Isso conseguiu, em muitos momentos, atrair a
atencao deles durante as atividades propostas na turma,
principalmente na resolucdao das listas de exercicios e
nas atividades experimentais, fazendo com que houvesse
uma melhor fixacao dos contetudos abordados nas aulas.
Fruto dos debates mais leves, sem inibicao, realizados
entre os bolsistas e os estudantes da escola, pois os estu-
dantes ficaram mais a vontade de fazer perguntas nas
aulas regidas pelos bolsistas em comparagao com as aulas
ministradas pelo professor da escola.

Agradecemos a todos os licenciandos de Fisica que partici-
param com dedicagdo e com muito esforco deste subpro-
jeto: Alan Santos de Jesus, André Carlos dos Anjos Silva,
Anna Leticia Fernandes Barbosa Bispo, Athila Kaua da Silva
Barros, Cesar Castro dos Santos, Cleverton Albuquerque
Santos Filho, Elton Lima Nascimento, Elvis Reis do
Nascimento, Emanuel Vitor Batista de Oliveira, Italo Daniel
Nascimento Silva, Joseph Leobino Cardoso de Santana,
Lavinia Silva Machado, Lenir Santos de Souza, Leonardo



OS 15 ANOS DO PIBID

DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE

133

Ferreira de Souza Neto, Lucas Filipe Melo dos Santos, Lucas
Santos Barbosa, Ludmila Mota de Santana, Luiz Augusto
Santos, Mateus Emanuel Dias Xavier, Matheus Kalley de
Lima Barros, Myllena Yorrana de Araujo Santos, Pablo
Renner Gomes da Silva, Paulo Rossi Barreto de Oliveira,
Rosielma dos Santos Silva e Selena Santos Silva.
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Edinéia Tavares Lopes!!
Assicleide da Silva Brito™

RESUMO

Este texto oferece uma breve reflexao sobre os primeiros
anos de desenvolvimento das agdes do PIBID da area
de Quimica no Campus de Itabaiana da Universidade
Federal de Sergipe(PIBID/UFS/QUI-ITA). Ele se concentra
nas experiéncias vividas entre 2009 e 2011 no Colégio
Estadual Murilo Braga e no Colégio Estadual Dr. Augusto
César Leite, com énfase no projeto “Feira de Itabaiana:
aspectos sociais, culturais e ambientais”. Observa-se, com
base nas agoes realizadas, que o subprojeto tem atendido
as expectativas estabelecidas durante sua concepgao. As
mudancas e desafios enfrentados sao partes inerentes
do processo e foram abordados como oportunidades de
aprendizado e colaboragdao. Com o intuito de preservar e
relembrar as atividades realizadas na implementagao do
PIBID na area de Quimica, no Campus de Itabaiana, apre-
sentamos uma selecao de imagens que ilustram o enrique-
cimento proporcionado por essas atividades. Elas eviden-
ciam a criagao de um espa¢o de compartilhamento de
conhecimento e aprendizado de grande relevancia para a
formacao de professores e, em particular, para todos nos
envolvidos no projeto.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao docente; Quimica; Campus
de Itabaiana; PIBID.
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O PIBID NO CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA
NO CAMPUS ITABAIANA: CAMINHOS INICIAIS

A Universidade Federal de Sergipe (UFS), a Unica universi-
dade publica deste estado, iniciou, em 2006, seu projeto
de expansao com a criacao do primeiro campus fora da
sede, o Campus Professor Alberto Carvalho, localizado na
cidade de Itabaiana. Sua criacao foi justificada pela neces-
sidade de ampliar a participagdo da universidade publica
no numero de matriculas no Ensino Superior e pela interio-
rizagao da instituicao, uma vez que até entdo seus cursos
eram oferecidos apenas em Sao Cristovao/Aracaju.

A partir de agosto de 2006, foram ofertadas 500 vagas em
dez cursos de graduacao, incluindo sete licenciaturas.
Os primeiros dados sobre os estudantes ingressantes
confirmam a intengao inicial de criagdo do campus, uma
vez que, no segundo processo seletivo, 77% dos aprovados
eram provenientes do Ensino Médio publico, 97% eram
oriundos de municipios do interior e 70% tinham maes
gue cursaram no maximo o Ensino Fundamental.

Com a ampliagdo do numero de docentes, os nucleos
se tornaram departamentos que oferecem cursos de
licenciatura no Campus de Itabaiana e desenvolvem
diversas agOes voltadas para a Educacdo Basica desde o
inicio da implantagao do campus. O Nucleo de Quimica,
agora Departamento de Quimica (DQCI), que oferece a
Licenciatura em Quimica, desenvolveu diversas agoes de
Extensao e Pesquisa com o objetivo de melhorar a quali-
dade do ensino de Quimica e Ciéncias em Itabaiana e
regiao, incentivar os discentes para a docéncia e aproxi-
ma-los da realidade escolar. Nesse periodo, apenas uma

professora, a primeira autora deste texto, compunha a
area de Ensino desse departamento.

Podemos destacar entre essas agdes a realizacao, desde
2006, do projeto de pesquisa, com financiamento préprio,
intitulado “Serprofessor:construcdaodaidentidadedocente
dos estudantes do curso de Licenciatura Plena em Quimica
do Campus Professor Alberto Carvalho - UFS”, as Oficinas
de Ciéncias, Matematica e Educagao Ambiental (OCMEA) e
diversos outros projetos e acdes de Extensao. Essas agoes
foram desenvolvidas com a coordenacdao da primeira
autora deste texto e com a participacgao efetiva da segunda
autora como aluna de graduagdo (LOPES ET AL., 2014,
2016a, 2016b). Também destacamos os diversos trabalhos
desenvolvidos pela area de Ensino de Quimica no ambito
do Grupo de Estudos e Pesquisa Identidades e Alteridades:
diferencas e desigualdades na educacdo (GEPIADDE) e
pelo Grupo de Pesquisa Educacao Matematica e Ensino de
Ciéncias (GPEMEC), além da oferta da Especializagdo em
Metodologias de Ensino para a Educagao Basica.

EssasacoesatenderamaestudantesedocentesdaEducacgao
Basica de diversos municipios do Sertdo e do Agreste sergi-
panos. Sem duvida, a area de Ensino de Quimica sempre
foi muito atuante junto a Educacio Basica nessas regides. E
com essa caracteristica e nesse contexto que a Licenciatura
em Quimica do Campus Itabaiana compde o primeiro
projeto da UFS, denominado Projeto Institucional, para
o Programa Institucional Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), submetido e aprovado no primeiro edital do PIBID,
intitulado “AVISO DE CHAMAMENTO PUBLICO MEC/CAPES/
FNDE N° 1/2007”. Este edital tinha como objetivo “fomentar
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a iniciacdo a docéncia de estudantes das instituicdes
federais de educagao superior e preparar a formagao de
docentes em nivel superior, em cursos de licenciatura
presencial plena, para atuar na educagao basica publica”
(Brasil, MEC/CAPES/FNDE, 2007, p. 1).

Foram priorizados os projetos voltados a formagao de
docentes para atuar nas seguintes areas do conhecimento
e niveis de ensino, nesta ordem:

Ensino Médio: i) Licenciatura em Fisica; ii) Licenciatura
em Quimica; iii) Licenciatura em Matematica; e iv)
Licenciatura em Biologia.

Ensino Médio e anos finais do Ensino Fundamental: i)
Licenciatura em Ciéncias e ii) Licenciatura em Matematica.

De forma complementar, poderiam compor o projeto: i)
Licenciatura em Letras (lingua portuguesa); ii) Licenciatura
em Educacdo Musical e Artistica; eiii) demais Licenciaturas.

O edital nao fazia distincdo entre as licenciaturas dos dife-
rentes campi, portanto, foi elaborado um projeto para cada
area envolvendo as diferentes licenciaturas dos campi de
Sao Cristévao e de Itabaiana. Em Itabaiana, compuseram
o projeto institucional as seguintes licenciaturas: Quimica,
Fisica, Biologia e Matematica.

O subprojeto de Quimica foi proposto e coordenado pelas
professoras Djalma Andrade, do Departamento de Quimica
do Campus Sao Cristévao, e Edinéia Tavares Lopes, do DQCI.
A distribuicao das bolsas ocorreu de forma equitativa entre
os dois departamentos, com cinco bolsas de Iniciacao a
Docéncia para a Licenciatura em Quimica de cada campus.

A bolsa de coordenagao também foi distribuida igualmente
entre as duas coordenadoras. Nesse edital, dois supervi-
sores ficaram responsaveis pelo acompanhamento das
atividades de todos os nucleos do PIBID de Itabaiana.

As acdes do DQCl para o projeto PIBID/UFS foram propostas no
contexto da realidade educacional em Itabaiana. Essa reali-
dade demandava parcerias voltadas para fortalecer as acoes
educacionais no municipio, as quais poderiam se constituir
como instrumentos de dialogo e transformacao da realidade
a partir de processos de agao e investigagao demandados
pelas necessidades sociais locais. Foi nesse contexto que se
propds a realizacao do PIBID/UFS/QUI-ITA, procurando contri-
buir para a melhoria da qualidade da educagao em Itabaiana,
incentivar a formacao de professores e valorizar o magistério.
O programa apresentou os seguintes objetivos especificos:

1. Incentivar a formacéao de professores de quimica para
a educacgao basica;

2. Promover a melhoria da qualidade da educacgao basica;

3. Promover a articulagao integrada da educacao supe-
rior com a educacgao basica, em proveito de uma solida
formacao docente inicial;

4. Elevar a qualidade das agdes académicas voltadas a
formacao inicial de professores nos cursos de licencia-
tura em quimica da universidade federal de sergipe;

5. Estimular a integracdo da universidade federal de
sergipe com a educagao basica nos ensinos funda-
mental e médio, de modo a estabelecer projetos de
cooperacao que elevem a qualidade do ensino nas
escolas da rede publica;
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6. Fomentar experiéncias metodologicas e praticas
docentes de carater inovador que utilizem recursos de
tecnologia da informagao e da comunicagao e que se
orientem para a superacao de problemas identificados
no processo de ensino e aprendizagem;

7. Valorizar o espaco da escola publica como campo
de experiéncia para a constru¢ao do conhecimento na
formacao de professores para a educacao basica;

8. Fornecer aos componentes da triade, professores
formadores, estudantes das licenciaturas e professores
da educacao basica, instrumental analitico indispen-
savel ao exercicio profissional competente que os faca
ter uma visao clara sobre quem é seu aluno e o espaco
cultural em que se encontram;

9. Discutir como selecionar conteddos adequados que
déem uma visao coerente do processo de construcao
do saber cientifico acessiveis aos estudantes e susceti-
veis de interesse;

10. Refletir cientificamente sobre a acdao educativa e o
processo de ensino e aprendizagem visando ao redi-
mensionamento do ato pedagogico como forma de
realizacao humana, pessoal e profissional,

11. Propiciar ao licenciando em quimica atuar como
tutor com a finalidade de estimular o processo de
aprendizagem dos estudantes da educagdao basica,
utilizando-se de experiéncias metodologicas e praticas
docentes inovadoras, articuladas com a realidade local
da escola.

Neste texto, temos como recorte os primeiros anos de
desenvolvimento das acées do PIBID/UFS/QUI-ITA, refe-
rentes as atividades realizadas entre 2009 e 2011, Edital
2007. Essas agoes foram realizadas no Colégio Estadual
Murilo Braga (CEMB) e no Colégio Estadual Dr. Augusto
César Leite (CECL).

O Colégio Estadual Murilo Braga esta localizado na zona
urbana da cidade de Itabaiana e é o maior colégio publico
da regidao. O Colégio Estadual Dr. Augusto César Leite
também esta na regidao central de Itabaiana e, durante o
periodo de desenvolvimento das a¢des do projeto, estava
iniciando as turmas de Ensino Médio. Ambos recebem
alunos de Itabaiana e de povoados deste municipio.

As atividades realizadas compreenderam, inicialmente, o
conhecimento da realidade escolar e a busca pela partici-
pacao dos professores de Quimica das escolas envolvidas
no projeto (composicao da equipe do projeto PIBID/UFS/
QUI-ITA). Tais atividades foram desenvolvidas a partir das
demandas apresentadas pelos professores, pela coorde-
nacao, pela direcao e pelos estudantes dos colégios em
questdao. Foram desenvolvidas agdes como monitoria,
reunides de estudo, elaboracao e aplicacao de Unidades
Didaticas, organizacao de laboratério, desenvolvimento
do projeto “Feira de Itabaiana: aspectos sociais e ambien-
tais”, além de investigacdo da realidade local (SILVA ET AL.,
2009, 2010; SANTANA ETAL., 2010).

Essas acdes foram avaliadas pelos professores, pela coorde-
nacao e pelos supervisores do PIBID e sofreram alteracoes
de metodologia, horario, prazos, etc., conforme a necessi-
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dade. Outras agdes foram incorporadas ao projeto, como a
contribuicdao na implementacao do Laboratoério de Quimica
e 0 apoio ao Programa Ensino Médio Inovador. Ambas foram
necessidades apontadas pela equipe dos dois colégios
envolvidos no projeto (Bispo; Santos; Lopes, 2014).

Vale registrar que nao apenas o supervisor do PIBID/UFS/
QUI-ITA participou dessas agdes, mas, e sobretudo, a
insercao dos professores da escola no projeto foi efetivada
por meio da realizacdao de diversas reunides com profes-
sores, direcao, coordenacao das escolas e supervisor do
PIBID. Nelas, apresentamos nossa proposta de acao e,com
base nos apontamentos, readequamos a realidade apre-
sentada pelos professores.

O PIBID/UFS/QUI-ITA, no recorte proposto neste texto, foi
composto por uma coordenadora e cinco bolsistas. Além
disso, contou com o apoio de mais dois professores, que
sao os supervisores das escolas envolvidas no projeto. Estes
tinham a responsabilidade de acompanhar o desenvol-
vimento de todas as areas do PIBID/UFS. Contamos ainda
no PIBID/UFS/QUI-ITA com seis voluntarios, académicos e
ex-alunos do curso de Quimica do Campus de Itabaiana.

O desenvolvimento das atividades teve como finalidade
que os professores de Quimica e demais professores
dessas escolas participassem efetivamente da equipe
do projeto e, consequentemente, da execugao das agoes
propostas. Para tanto, foram realizadas varias reunides
com os professores das escolas envolvidas no projeto.
Tais reunides forneceram elementos para o encaminha-
mento das agdes.

Vivéncias e Experiéncias na Feira de Itabaiana: um projeto
desenvolvido no Ensino Médio Inovador

A direcao do Colégio Estadual Murilo Braga nos solicitou
que contribuissemos na realizagdo do Programa Ensino
Médio Inovador (PROEMI). Esse programa, proposto pelo
MEC pela Portaria no 971/2009, visava a uma “nova orga-
nizagao curricular que propusesse uma perspectiva de
articulagao interdisciplinar, voltada para o desenvolvi-
mento de conhecimento - saberes, competéncias, valores
e praticas” (Brasil, 2009, p. 16).

No ambito desse programa, elaboramos, junto com os
professores, o projeto intitulado “Feira de Itabaiana:
aspectos sociais e ambientais”, que teve como objetivo
geral estudar a feira de Itabaiana considerando os aspectos
sociais, econdmicos, culturais e ambientais. Os objetivos
especificos elencados foram: (i) identificar quem sao os
feirantes; (ii) quais os alimentos comercializados e sua
origem; (iii) os cuidados no transporte, no armazenamento
e na comercializacao desses alimentos; (iv) qual o papel
da escola na veiculacdo de informacgodes relacionadas a
conservacao e (v) a producao de alimentos com énfase na
questao do uso de agrotoxicos.

Esse projeto foi desenvolvido nos dois colégios, e a
equipe teve a seguinte composicao: a coordenadora
do PIBID/UFS/QUI-ITA, cinco bolsistas de Iniciacao a
Docéncia, seis académicos voluntarios, seis professores
da Educacao Basica, pertencentes as areas de Geografia,
Portugués, Artes, Matematica, Quimica, Sociologia,
Histéria, e cerca de 15 estudantes.
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O projeto foi subdividido em quatro subtemas, sendo trés
desenvolvidos diretamente no CEMB e um no CEACL. Os

subtemas sao: | - “Feira de Itabaiana: aspectos socioam-
bientais”; Il - “Principais produtos comercializados na feira
e sua origem”; lll - “Da Producao a Comercializagao: os

cuidados com os alimentos” e IV - “O papel da escola na
veiculacao de informacgdes relacionadas ao uso de agroto-
xicos na producao de alimento”.

No CEMB, foram trabalhados os subtemas I, Il e IV. Os
objetivos desses subtemas foram, respectivamente:
a) identificar aspectos sociais, econémicos e culturais
acerca dos trabalhadores da feira de Itabaiana; b) iden-
tificar quais sdo os alimentos comercializados e o local
de producdo; e c) identificar o papel da escola na veicu-
lagao de informacgdes relacionadas ao uso de agroto-
xicos na producgao de alimentos.

Durante a realizagao do projeto, foram realizados encon-
tros semanais para a fundamentacéo teérica e metodo-
légica necessaria. Foi realizado, por parte dos bolsistas e
voluntarios, um levantamento bibliografico referente a
tematica com base em alguns artigos, livros, monografias
e teses que abordam o contexto histérico da feira da regiao
e da producao e comercializagao dos alimentos produ-
zidos na regiao, bem como sobre o uso de agrotdxicos no
meio ambiente. Nas figuras 1 e 2, a seguir, apresentamos
as primeiras agoes do projeto.

Figura 1 e 2: Estudantes do CEMB participantes do projeto “Feira de
Itabaiana”

Fonte: Arquivo PIBID/UFS/QUI-ITA, 2010.

Apds esse levantamento, a primeira atividade desenvol-
vida com as/os estudantes das escolas foi a leitura de
textos sobre temas que seriam aprofundados no projeto,
tais como: equilibrio do meio ambiente, uso de inseticidas
e herbicidas, descoberta do DDT, agrotoxicos, fertilizantes
e adubos.

A primeira visita a feira de Itabaiana foi realizada em um
sabado. Essa visita de carater exploratério proporcionou o
conhecimento do ambiente de estudo e a observagao de
algumas caracteristicas da feira nesse dia. As observagdes
foram relacionadas com o subtema | do projeto, “Feira



OS 15 ANOS DO PIBID  de Itabaiana: aspectos socioambientais” e o subtema

DA UNIVERSIDADE FEDERAL E ll, “Principais produtos comercializados na feira e sua

DE SERGIPE | . » . .

140 origem”. Nas figuras 3 e 4, a seguir, encontram-se profes-
sores/as, bolsistas e estudantes.

Figuras 3 e 4: Eque e estudantes na primeira visita a feira
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Fonte: Arquivo PIBID/UFS/QUI-ITA, 2010.

Em relagcdo a essa primeira visita a feira, as/os estudantes
foram divididas/os em dois grupos e, em seguida, rece-
beram orientagdes para a realizagao da coleta de dados. O
grupo 1 ficou responsavel por localizar onde é realizada a
feira; identificar os setores; quais os produtos, onde e como
sao comercializados; identificar as mercadorias que sao
vendidas tanto no mercado quanto na feira livre; observar
a comercializacdo; quais recursos sao usados na comerciali-

zagao dos produtos em geral. J& o grupo 2 ficou responsavel
por identificar os alimentos comercializados; onde e como
sao vendidos tanto no mercado quanto na feira livre; como
esses alimentos chegam a feira e ao mercado para serem
comercializados. Além dessas observacdes as/os estudantes
poderiam fazer outras anotagoes e tirar fotos do ambiente.

Figuras 5 e 6: Estudantes do projeto na primeira visita a feira

B

Fonte: Arquivo PIBID/UFS/QUI-ITA, 2010.
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Participaram dessa visita as/os estudantes de ambas as
escolas com o objetivo de integrar as equipes, ja que partici-
pavam do mesmo projeto, assim poderiam trocar experién-
cias,tornando a atividade mais coletiva, interativa e dinamica.

Apds essa primeira visita, notou-se a necessidade de mais
uma visita, também de carater exploratorio, mas em um
dia diferente do primeiro, pois a feira acontece duas vezes
por semana (as quartas e aos sabados), sendo importante
observar as diferencas entre elas.

As/Os estudantes elaboraram um relatério com as obser-
vacgoes e primeiras analises das visitas. Optaram por regis-
trar em forma de cartazes, em que utilizaram as fotos feitas
nas duas visitas, assim puderam expor suas observagoes
atravésdasimagensdafeira. Para a confeccao dos cartazes,
as equipes dividiram as fotos de acordo com os subtemas |
e Il. Produziram dois cartazes para cada subtema, um para
a feira no sabado e outro para a feira na quarta. Ao lado de
cada cartaz, foram colocadas as observacdes feitas pelas/
os estudantes na visita a feira. Esses cartazes ficaram
expostos no patio da escola por uma semana e em seguida
foram expostos na universidade. Essas acdes podem ser
observadas nas figuras 7 e 8 abaixo.

Nos encontros seguintes, as/os professoras/es da escola, a
coordenadora do projeto e estudantes bolsistas elaboraram
o roteiro das entrevistas. No questionario, as perguntas
abrangiam os subtemas I, Il, lll. Também foi realizada a
preparacao das/os estudantes para a entrevista com as/os
feirantes; elas/es foram orientadas/os sobre como deveriam
se apresentar, fazer as perguntas, conversar respeitosa-
mente com as/os feirantes e fazer as anotagoes.

Figura 7 e 8: Equipe e estudantes na segunda visita a feira Figura e a
Confeccao do relatério da primeira visita a feira

Fonte: Arquivo PIBID/UFS/QUI-ITA, 2010.

Na terceira visita a feira, as/os estudantes iniciaram a coleta
dos dados através das entrevistas com as/os feirantes.
Como a feira é muito grande, foram divididas/os em grupos,
e cada grupo ficou responsavel por entrevistar cada setor
da feira, acompanhado pelas/os bolsistas. As figuras 9 e 10
representam as/os estudantes realizando as entrevistas.
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Fonte: Arquivo PIBID/UFS/QUI-ITA, 2010.

Figura 12: Discussao de texto, livro

Fonte: Arquivo PIBID/UFS/QUI-ITA, 2010.

Os dados foram analisados, e os resultados, discutidos.
Ap6és esse trabalho de campo e a organizagao das informa-
¢oes, foi realizada a proposta do subtema IV com o objetivo
de refletir sobre o papel da escola na veiculacao de infor-
magoes relacionadas ao uso de agrotdxicos na producao
de alimentos. Com o intuito de fundamentar a atividade,
foram realizados a leitura, a elaboragao de resumo e um
debate sobre os assuntos referentes ao tema do projeto.
Nas figuras 11 e 12, a seguir, sao apresentados os encon- h {
tros de leitura e organizagao das informacgoes. Fonte: Arquivo PIBID/UFS/QUI-ITA, 2010.
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Durante o desenvolvimento do projeto “Feira de Itabaiana”,
foram feitas visitas ao campo de pesquisa, além de
estudos tedricos sobre “transporte e armazenamento de
alimentos”, com o intuito de contribuir para a compreensao
das formas de venda, transporte e armazenamento dos
alimentos comercializados na feira de Itabaiana. As/Os
estudantes registraram esses locais. Nas figuras 13 a 16, é
apresentada essa etapa.

Figuras 13 e 14: Visita para conhecer o armazenamento
e a comercializagdo de alimentos

Fonte: Arquivo PIBID/UFS/QUI-ITA, 2010.

Nesse momento, a realizacdo das entrevistas teve como
objetivo levantar dados sobre as caracteristicas de venda,
transporte, armazenamento, perfil das/os feirantes, entre
outras informacoes.

Figuras 15 e 16: Armazenamento e comercializagdo de alimentos

Fonte: Arquivo PIBID/UFS/ITA-QUI, 2010.
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Para sistematizar e socializar essas visitas e os conheci-
mentos produzidos, foram produzidas uma histéria em
quadrinhos,uma maquete da feira de Itabaiana e um mural
de fotos (Figuras 17 a 20). Na historia em quadrinhos, foram
relatadas as visitas a feira e a realizacao das entrevistas. A
maquete da feira de Itabaiana registrou a organiza¢do da
feira e as pessoas envolvidas. O mural de fotos foi confec-
cionado para uma amostra realizada na UFS/Campus
Professor Alberto Carvalho (Campus IT). Durante essa
mostra, as/os bolsistas/voluntarias/os do PIBID/Quimica
e as/os estudantes das escolas participantes expuseram
todas as atividades realizadas no PIBID/Quimica.

Figuras 17 e 18: Sistematizagao das informacdes

Fonte: Arquivo PIBID/UFS/QUI-ITA, 2010 e 2011.

Essas atividades também foram apresentadas durante o |
Seminario de Iniciagao a Docéncia e Pesquisa no Ensino de
Quimicaeno Il ENESQUIM (Il Encontro Estadual de Quimica).
Os dois eventos foram realizados como uma agéao.

Figuras 19 e 20: Produgao das maquetes
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Fonte: Arquivo PIBID/UFS/QUI-ITA, 2010 e 2011.
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O ENESQUIM é um evento criado pelas/os académicas/
os da Licenciatura em Quimica do Campus Itabaiana. Em
2010, foi realizado entre os dias 28/09 e 01/10/2010.

A palestra de abertura foi proferida pelo professor Dr. Attico
Inacio Chassot, com o tema “A Ciéncia como instrumento
de leitura para explicar as transformacgdes da natureza”. Foi
acompanhada de muita expectativa por parte das/os estu-
dantese, principalmente, poraquelas/es que se interessam
pela area de Ensino de Quimica, uma vez que o professor
Chassot é um dos principais pesquisadores responsaveis
pela criacao e consolidacao da area de pesquisa em Ensino
de Ciéncias e Quimica no Brasil. (Figuras 21 e 22).

Figuras 21 e 22: Prof. Chassot iniciando a apresentacgao e bolsistas do
PIBID/UFS/QUI-ITA

Fonte: Arquivo PIBID/UFS/QUI-ITA 2010.

Além da realizacao da palestra de abertura do Il ENESQUIM,
foi definida também uma mesa-redonda com o tema
“Praticas: desafios e perspectivas no PIBID/UFS/QUI-ITA
segundo académicos”, da qual participaram a coordena-
dora do PIBID/UFS/QUI-ITA, estudantes bolsistas e volun-
tarias/os do projeto, estudantes do Colégio Estadual Murilo
Braga e do Colégio Dr. Augusto César Leite, professores/as da
Educagao Basica e do Ensino Superior e as/os académicas/
os da UFS. Essa mesa-redonda teve os seguintes objetivos:
(i) mostrar os principais obstaculos até entdo encontrados
nos referidos colégios desde a criagdo do projeto até o
dia da realizagcao da mesa-redonda; (ii) apontar a impor-
tancia do PIBID/UFS/QUI-ITA na formacao das/os futuras/os
professoras/es; (iii) divulgar a contribuigcdo do projeto “Feira
de Itabaiana” aos colégios, as/aos professores e as/aos estu-
dantes participantes (Figuras 23 e 24).
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Figura 23 e 24: Apresentacao de palestra pela voluntaria do PIBID
e encerramento PIBID/UFS/QUI-ITA

Fonte: Arquivo PIBID/UFS/QUI-ITA 2010.

Como exposto, o Programa Ensino Médio Inovador visava
a uma “nova organizagao curricular que propusesse uma
perspectiva de articulagao interdisciplinar”. Com o projeto

“Feira de Itabaiana”, foi possivel articular diferentes areas
de conhecimento em torno da tematica; envolver a partici-
pacao de docentes, bolsistas, voluntarias/os, professoras/
es e estudantes dos dois colégios; integrar os colégios parti-
cipantes do PIBID; estabelecer o didlogo entre os conheci-
mentos das/os feirantes, estudantes e professoras/es.

Desse modo, o estudo da feira de Itabaiana considerando
0s aspectos sociais, economicos, culturais e ambientais
contribuiu de forma significativa para a formacao das/os
estudantes da Educacao Basica e do PIBID/UFS/QUI-ITA.

REFLEXOES NAO CONCLUSIVAS

Neste texto, abordamos os primeiros anos de desenvolvi-
mento das a¢des do PIBID/UFS/QUI-ITA, entre 2009 e 2011,
Edital 2007. As a¢des foram realizadas no Colégio Estadual
Murilo Braga e no Colégio Estadual Dr. Augusto César Leite.
Focamos aqui nas vivéncias e experiéncias realizadas no
projeto “Feira de Itabaiana”. Elas provocam varias refle-
x0es sobre a docéncia, a realidade escolar, a organizagao
curricular, as condicdes de trabalho docente, a formacao
inicial para a docéncia etc.

Em relagdo a composicdo da equipe, percebemos, com os
trabalhos desenvolvidos, que o maior desafio é trazer as/os
professoras/es para a participacao efetiva nas atividades do
programa PIBID. Compreendemos que isso se deve, entre
outras coisas, a alta carga horaria de atividade em sala de
aula, quedificulta a participacao nasreunides e acarreta falta
de tempo para dedicar as atividades do projeto. Entretanto,
a proposta do projeto foi romper com a légica habitual em
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[[JOnumerodebolsasfoisignificativamente
ampliado nos demais editais do PIBID. A
continuidade do programa, com ampliagao
de bolsas e recursos de custeio, contribuiu
para sua consolidagdo no cenario
nacional. Sem duvidas, proporcionou
inimeras mudangas em todos os cursos
de licenciatura.

que as/os professoras/es e/ou a escola sao receptores de
propostas que nao respondem as demandas e a realidade
educacionais locais. Desse modo, nossa defesa, além da
melhoria nas condi¢coes de trabalho, é para que mais bolsas
sejam disponibilizadas para as/os docentes das escolas e
que condi¢Oes sejam dadas para que tenham tempo para se
dedicar efetivamente ao projeto.

Outro fato que merece atencdo € a grande demanda de
acoes apresentadas pelas escolas. Os cinco bolsistas de
Itabaiana nao conseguem atender a essa demanda. No
Colégio Estadual Murilo Braga, essa demanda se deveu,
sobretudo, ao fato de ser o maior colégio publico da regido,
necessitando de muitas agoes voltadas a melhoria educa-
cional. Além disso, a direcao do colégio abordou a necessi-
dade da manutencao do Laboratério de Quimica para seu
uso. Desenvolvemos agdes nesse laboratério, mas, como
dito, ndo foi foco deste texto. J& o Colégio Estadual Dr.
Augusto César Leite apresentou uma demanda no sentido
deteriniciado as agdes voltadas ao Ensino Médio ha menos
de dois anos, assim exigia apoio em muitas a¢des para a
implementacao desse nivel de ensino.

Com essas preocupagoes, algumas/ns estudantes foram
inseridas/os como voluntarias/os no projeto. Entretanto,
nossa analise, na ocasiao da producao do relatério do
PIBID/UFS/QUI-ITA, foi de que, apesar de todo o esforco
dessas/es voluntarias/os, ndao tinhamos condi¢oes de
atender as muitas demandas apresentadas pelos colégios.
Desse modo, é fundamental o aumento de bolsistas (estu-
dantes das licenciaturas) no projetol’.

Além disso, a proposta pedagogico-didatica do PIBID exige
uma reorganizacao do espaco escolar que, de certa forma,
tem exigido uma nova maneira de pensar e agir por parteda
equipe escolar. Por outro lado, analisamos no periodo que
as agoes desenvolvidas tinham se constituido como uma
das possibilidades de construir e implementar propostas
que venham, de fato, possibilitar algumas mudancas
nas praticas pedagoégicas que demonstram nao trazer os
resultados educacionais que desejamos: a aprendizagem
dos conceitos das Ciéncias dentro de seu contexto social,
historico, cultural e ambiental. Essa organizagao vai desde
os horarios da escola, passa pela proposta pedagogica e
pela infraestrutura do projeto e, por fim, chega ao envol-
vimento real da comunidade escolar, especialmente as/os
professoras/es, nessas agoes.

No que diz respeito as/aos estudantes dos colégios, perce-
bemos que elas/es tém demonstrado curiosidade para as
questoes das Ciéncias que a escola, muitas vezes, ainda
nao deixa aflorar. A continuidade das agoes escola-univer-
sidade é fundamental para o sucesso do trabalho. Diante
disso, consideramos que, como a maioria dos projetos
educacionais, essa proposta necessita de mais tempo de
acdo para que efetivamente mudancgas sejam realizadas
e que tais mudancas pedagogicas continuem e se tornem
rotina nesse espaco escolar.

Quanto as/aos bolsistas do PIBID/UFS/QUI-ITA, perce-
bemos cada vez mais o envolvimento efetivo delas/es com
as questoes ligadas a docéncia. Nesse sentido, o projeto
tem alcancado significativamente seu objetivo de incen-
tivar a formacao de professoras/es e valorizar o magistério.
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Vale registrar que a maioria dessas/es bolsistas e volun-
tarias/os egressos/as do PIBID/UFS/QUI-ITA atualmente
sao docentes da rede de Educagao Basica de Sergipe e
da Educacao Superior em estados vizinhos. Uma egressa
(segunda autora deste capitulo) foi estudante da primeira
turma da Licenciatura em Quimica do Campus Itabaiana,
ex-bolsista do PIBID/UFS/QUI-ITA, cursou, logo apos
a conclusao da licenciatura, Mestrado em Educacao
Matematica e Ensino de Ciéncias da UFS e concluiu seu
doutorado na Universidade de Brasilia.

Desse modo, consideramos que as a¢des desenvolvidas,
até o momento, tém atendido as expectativas colocadas
quando da proposicdao do projeto do PIBID. Alteracoes e
dificuldades sao inerentes ao processo e foram abordadas
como desafios a serem superados nesse espago de apren-
dizagem e agdes colaborativas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BISPO, A. G. P.; SANTOS, A. N.; LOPES, E. T. PROEMI e
Ensino de Quimica: propostas em dois colégios estaduais
do Agreste sergipano. In: | Encontro Anual do Pibid e ll
Seminario Prodocéncia: Formacao docente em debate,
2014, Sao Cristévao - SE. Anais do | Encontro Anual do
PIBID e Il Seminario Prodocéncia: Formacao docente em
debate, 2014.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Gabinete do Ministro.
AVISO DE CHAMAMENTO PUBLICO MEC/CAPES/FNDE N°
1/2007. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/
pdf/pibid.pdf. Acesso em: 1° nov. 2023.

BRASIL. Portaria n° 971, de 9 de outubro de 2009.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/docu-
mentos-pdf/1634-port-971/file/. Acesso em: 1° nov. 2023.

LOPES, E. T.; BRITO, A. S.; JESUS, Y. L.; BRITO, M. C. L,;
SANTOS, A. N. O PIBID como espaco de formacgao da
docéncia nos cursos de Ciéncias da Natureza em uma
universidade publica nordestina. In: SOUZA, D. N.; SILVA,
V. A. (Orgs.). O ensino de ciéncias e matematica e seus
protagonistas? V. Il. 1. ed. Curitiba-PR: CRV, 2016. p.
273-290.

LOPES, E. T.; JESUS, Y. L.; SOUZA, F. J. S.; BRITO, A. S.
Viajando pelo mundo da OCMEA. Trilhas da Formacgao
Docente: revista de divulgacao das a¢oes do PIBID, v. 1,
p. 76-84, 2014,

LOPES, E. T.; SANTOS, A. N.; BRITO, A. S.; BRITO, M.
C.L.; JESUS, Y. L. Caminhos iniciais para a docéncia:
expectativas dos/as bolsistas sobre a entrada no Pibid/
UFS-Itabaiana. /n: MENDES, G.; SILVA, L. R.; SOARES, M.
J.N. (Orgs.). Formacao docente e praticas pedagogicas
em questao. v. 3. Jodo Pessoa-PB: Editora do CCTA, 2016.
(Colecao PIBID/UFS).

SANTANA, R. O.; SILVA, G. S.; NASCIMENTO, T. C; GAMA, L.

S.; LOPES, E. T. Relatos da Atividade de Monitoria Realizado
pelo PIBID-QUI/ITA no Colégio Estadual Doutor Augusto
César Leite. In: | Jornada de Debates sobre Educacao
Matematica e Ensino de Ciéncias, 2010, Itabaiana-SE. Anais
dal Jornada de Debates sobre Educacao Matematica e
Ensino de Ciéncias, 2010. p. 54-54.


http://lattes.cnpq.br/0920968615996079
http://lattes.cnpq.br/0920968615996079
http://lattes.cnpq.br/0920968615996079
http://lattes.cnpq.br/0920968615996079
http://lattes.cnpq.br/0920968615996079

OS 15 ANOS DO PIBID

DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE

149

SILVA, G. S.; SANTANA, R. O.; SANTOS, S. M.; LOPES,

E. T. PIBID/UFS/QUI de Itabaiana: reflexdes iniciais
num contexto escolar. In: lll Coléquio Internacional
Educacgao e Contemporaneidade, 2009, Itabaiana-SE.
Anais do 11l Coloquio Educon. Aracaju-SE: Editora da
UFS, 2009. p. 1-9.

SILVA, G. S.; SANTANA, R. O.; LOPES, E. T. Momentos
Iniciais do Trabalho do PIBID/UFS/QUI-ITA: uma forma
de pesquisar e conhecer o ambiente escolar. /n: 332
Reunio da Sociedade Brasileira de Quimica, 2010, Aguas
de Linddia. Anais da 332 Reuniao da SBQ: a quimica
construindo um futuro melhor, 2010.


http://lattes.cnpq.br/0920968615996079
http://lattes.cnpq.br/0920968615996079
http://lattes.cnpq.br/0920968615996079

0OS 15 ANOS DO PIBID :
DA UNIVERSIDADE FEDERAL !
DE SERGIPE :
150

AUTORES E AUTORAS

Aaron Sena Cerqueira Reis
Adelino dos Santos Filho

Ana Karina de Oliveira Nascimento
Ana Lucia Simdes Borges Fonseca
Ana Maria Lourenco de Azevedo
André Luis André

Anne Camilly Santana Santos
Antodnio Carlos Silva Junior

Ariel Eloise Suquere de Campos
Assicleide Da Silva Brito

Brenda da Silva Freitas

Carla Vitoria Ribeiro Ferreira
Clayton Santos Almeida

Daniel Almeida da Silva

Daniela Silva Santos

Denize da Silva Souza

Dilton Santos Candido Maynard
Doris Cristina Vicente da Silva Matos
Edinéia Tavares Lopes

Elionaldo de Jesus Santos Junior

Gicélia Mendes da Silva

Janaina Oliveira Mota

Jaqueline dos Santos Oliveira
Jéssica Pereira Santos

Jonathan Nascimento Fonseca
Joseilda Sampaio de Souza

Laiany Rose Souza Santos

Liliane dos Santos Cruz

Livia Jéssica Messias de Almeida
Marcos Deyvinson Ferreira Damacena
Michelle Silveira Vilanova Costa
Pedro Alexandre Barros Santos
Renilson Santos Oliveira

Rogério Tendrio de Azevedo

Rone Peterson Oliveira Santos
Samuel Rodrigues de Oliveira Neto
Sergio Daniel da Silva Santos
Teresa Cristina Etcheverria

Vivianny Santana de Meneses



OS 15 ANOS DO PIBID

DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE

151

SOBRE OS ORGANIZADORES

DILTON SANTOS CANDIDO MAYNARD

E professor e pesquisador com uma sélida formacéo
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em Historia na Universidade Federal de Sergipe em 1999, o
titulo de Mestre em Sociologia pela Universidade Federal
de Sergipe em 2002 e seu doutorado em Historia pela
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1986. E titulada em doutorado em Educacéo pelo Programa
de Po6s-Graduagao em Educagao (2022), possui mestrado
em Letras com énfase em Estudos Linguisticos (2014) e tem
graduacao em Letras com licenciatura plena em Portugués
(2009), todos os titulos foram obtidos na Universidade
Federal de Sergipe (UFS). Nao obstante, tem especializagdao
em Lingua Portuguesa pela Faculdade Pio Décimo (2010).
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Dentro do DELIB, colabora ativamente com programas
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