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RESUMO

As dificuldades relacionadas as habilidades de leitura, apontadas em resultados de avaliacdes
como 0 ENEM, SAEB, PISA, fazem surgir a necessidade de analisar as razGes que provocam
0 insucesso na formacdo de leitores, principalmente, nas séries iniciais, que sdo a base do
ensino. A Provinha Brasil passa a ser foco de analise por ser uma avaliacdo diagndstica de
ambito nacional, que indica o nivel de alfabetizacéo e letramento dos alunos, avaliando as
habilidades de leitura de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas. Além
disso, os resultados da Provinha Brasil fornecem subsidios para o planejamento pedagdgico e
para a escolha de materiais didaticos. A par dessa perspectiva, este estudo tem como foco
observar de que maneira a leitura é tratada na Provinha Brasil. Para tanto, tornou-se necessario
fazer reflexdes sobre a leitura, principalmente nas séries iniciais, destacando as noc¢des de
alfabetizacéo e letramento, a importancia da diversidade de géneros textuais para o ensino de
leitura e como tudo isso € tratado nos textos oficiais. Com relacdo & Provinha Brasil,
descrevemos seus objetivos, pressupostos tedricos e metodologia, além de uma anélise das
questBes dos testes 1 e 2 da edicdo 2013. Foi possivel perceber que a Provinha Brasil concebe
a leitura como pratica social, que vai além da decodificacdo, abrangendo especificidades da
alfabetizacéo e do letramento. Apesar do pouco espago para as habilidades relativas ao eixo de
leitura, predominam na Provinha Brasil questdes inferenciais. Por conseguinte, este estudo
reafirma a visdo de que as praticas de leitura no ambito escolar e seus respectivos materiais
didaticos continuam sendo uma questéo aberta a novos estudos que proporcionem evolucdes
no processo de ensino-aprendizagem de leitura.

Palavras-chave: Leitura. Provinha Brasil. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

The difficulties related to reading skills identified in the results of assessments as ENEM,
SAEB, PISA, pointed up the need to analyze the reasons causing the failure in the readers’
formation, especially in the initial grades. The “Provinha Brasil”” becomes the focus of analysis,
is a diagnostic assessment nationwide, which indicates the level of alphabetization and literacy
of students, assessing the reading skills of students in 2nd year of elementary school in public
schools. In addition, the results of “Provinha Brasil” provide subsidies for educational planning
and the choice of teaching materials. Along this perspective, this study has as its focus
observing how the reading is treated in “Provinha Brasil”. For both, it became necessary to
make reflections on reading, especially in the initial grades, emphasizing the notions of
alphabetization and literacy, the importance of diversity of genres for teaching reading and how
all this is dealt in the official texts. With respect to “Provinha Brasil”, described its objectives,
theoretical assumptions and methodology, beyond an examination of the issues of the tests 1
and 2 of the 2013 edition. It could be observed that the “Provinha Brasil” conceive reading as
a social practice that goes beyond decoding, covering specificities of alphabetization and
literacy. In the “Provinha Brasil”, despite little space for skills relating to the axis of reading,
inferential issues predominate. Therefore, this study reaffirms the view that reading practices
in schools and their teaching materials remains an open question to new studies that provide
new evolutions in the teaching-learning process of reading.

Keywords: Reading. “Provinha Brasil”. Elementary School.
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INTRODUCAO

A leitura é considerada uma das atividades mais importantes na escola. E através dela
que o aluno adquire conhecimento, ndo s6 em lingua materna, mas também em outras areas de
conhecimento, pois € meio para que o aluno tenha acesso a informacdo a partir da escrita.
Porém, por mais que se enfatizem alternativas de se trabalhar a leitura em sala de aula, muitos
alunos chegam as séries finais do Ensino Fundamental e até mesmo ao Ensino Superior com
caréncias relativas as habilidades de leitura e escrita.’

Essas caréncias sdo constatadas nos resultados do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM)?, do Sistema de Avaliagdo da Educacio Basica (SAEB)? e dos exames do Programa
para Avaliacdo Internacional de estudantes (PISA)*. Diante disso, percebe-se que as habilidades
de leitura e escrita ndo foram totalmente desenvolvidas, fazendo surgir a necessidade de

encontrar 0s motivos que suscitam este fracasso na formacao de leitores. Rojo (2009) questiona:

[...] como alunos de relativamente longa duracdo de escolaridade puderam
desenvolver capacidades leitoras tdo limitadas? A que praticas de leitura e
propostas de letramento estiveram submetidos por cerca de dez anos? A que
textos e géneros tiveram acesso? Trata-se de ineficicia das propostas? De
desinteresse e enfado dos alunos? De ambos? O que fazer para constituir
letramentos mais compativeis com a cidadania protagonista? (ROJO, 2009, p.
8).

Dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), através
do Censo Demogréafico 2010, mostraram que, no Brasil, 9% das pessoas de 10 anos ou mais de

idade eram analfabetas®, o correspondente a 14,6 milhdes de pessoas. Na faixa etéria de 10 a

1 Ver Barreto; Freitag (2009), Trindade et.al.(2009) e Araujo; Freitag (2010).

2 O ENEM ¢ uma ferramenta de avaliagdo da qualidade do Ensino Médio e mecanismo de selecdo para o ingresso
no Ensino Superior pablico, com o Sisu (Sistema de Selecdo Unificada), e no Ensino Superior privado, com o
ProUni (Programa Universidade para Todos). Informacoes disponiveis em:
http://portal.inep.gov.br/web/enem/sobre-o-enem

% O Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Basica (Saeb) é composto por dois processos: a Avaliagdo Nacional da
Educacédo Bésica (Aneb) — realizada por amostragem das Redes de Ensino, em cada unidade da Federacéo e tem
foco nas gestdes dos sistemas educacionais — e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) — conhecida
como a Prova Brasil tem foco em cada unidade escolar. Informacgbes disponiveis em:
http://portal.inep.gov.br/web/guest/saeb

4 O PISA é uma avaliagdo internacional, coordenada pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), que testa habilidades e conhecimentos de jovens de 15 anos, por meio de provas que
representam atividades de leitura, objetivando conferir o nivel de conhecimentos adquirido pelos alunos préximos
do término da educacdo obrigatéria. Informacfes disponiveis em: http:/portal.inep.gov.br/pisa-programa-
internacional-de-avaliacao-de-alunos

5> O Censo Demografico 2010 considerou como alfabetizada a pessoa capaz de ler e escrever um bilhete simples
no idioma que conhecesse. E considerou analfabeta a pessoa que aprendeu a ler e escrever, mas que esqueceu em
razdo de ter passado por um processo de alfabetizacdo que ndo se consolidou, e a que apenas assinava o proprio
nome.



http://portal.inep.gov.br/web/enem/sobre-o-enem
http://portal.inep.gov.br/web/guest/saeb
http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos
http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos
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14 anos de idade, a taxa de analfabetismo foi de 3,9%, apontando que 671 mil criancas, nas
idades adequadas ao Ensino Fundamental, ndo sabiam ler e escrever um bilhete simples. No
grupo etério de 15 anos ou mais de idade, a taxa de analfabetismo foi de 9,6%, equivalente a
13.933.173 pessoas. Na faixa de 15 a 17 anos e de 18 a 19 anos, a taxa de analfabetismo
alcancou 2,2%. E no grupo de pessoas de 65 anos ou mais de idade atingiu 29,4%.

Como podemos verificar nos dados apresentados, ha criancas de 10 anos de idade que
ainda ndo dominam a leitura/escrita e, de acordo com o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa®, a idade apropriada seria até os oito anos de idade. Esse fato reflete a necessidade
de politicas de alfabetizacdo concretas no sistema educacional brasileiro. Dessa maneira, nota-
se que as dificuldades no ensino de leitura continuam sendo um desafio a ser superado. De
acordo com Rosério (2012):

Se 0 analfabetismo é o cerne de todos os problemas de educacdo no Brasil, é
necessario procurar sana-lo. Faz-se necessario, de antemao, examinar a causa
deste mal que se instaura mesmo entre aqueles que ja estdo na escola. Um
individuo com déficit na alfabetizacdo torna-se um aluno com sérios
problemas de aprendizagem na sua trajetoria educacional. E fato que os
professores lidam com alunos que terminam o Ensino Fundamental menor e
ingressam no 6° ano com muita dificuldade de leitura e de escrita. Dessa
forma, acabam por ndo conseguir assimilar os conteldos pertencentes as
outras disciplinas, concluindo seus graus de ensino sem que tenham condicdes
minimas de ler e compreender um texto, menos ainda de escrever com fluéncia
(ROSARIO, 2012, p.19).

Schneider e Mozz (2011) compartilham deste ponto de vista ao afirmarem que a
crianca ndo alfabetizada, ao ter dificuldade em compreender textos, tende a ter seu desempenho
escolar comprometido, afetando as demais areas do conhecimento. “Assim, quanto mais cedo
for feito o diagndstico, mais rapidamente os problemas poderdo ser sanados” (SCHNEIDER e
MOZZ, 2011, p. 152).

Ha uma diversidade de estudos que buscam diagnosticar os problemas que acarretam
0 baixo desempenho dos alunos. Observa-se que o processo de ensino-aprendizagem tem
apresentado questionamentos acerca da abordagem veiculada pelos materiais didaticos, dos
métodos avaliativos, dos projetos escolares, do espaco destinado a atividade de leitura, da

selecdo dos géneros textuais, da abordagem interpretativa estimulada pelos exercicios de

6 E um compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de
assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino
Fundamental. Informacédo disponivel em: http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/2-uncategorised/53-
entendento-o-pacto



http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/2-uncategorised/53-entendento-o-pacto
http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/2-uncategorised/53-entendento-o-pacto
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compreensdo de texto, entre outros meios que visam propor estratégias de desenvolvimento da
leitura e da escrita.

O que mais chama a atengéo € que, apesar dos diversos estudos relacionados a leitura
e as propostas de solucdes, o problema ndo é resolvido. O habito de leitura tdo almejado por
diversas campanhas de incentivo ndo é alcancado. As préticas realizadas em sala de aula
parecem ndo ser suficientes para desenvolver o gosto pela leitura, que é, muitas vezes, encarada
como uma obrigagéo.

Muitas observacdes referentes aos problemas que dificultam o desenvolvimento das
habilidades dos alunos séo feitas. A Provinha Brasil auxilia nessas observagoes, atuando como
um instrumento que oferece um diagndstico do nivel de alfabetizacdo e letramento nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, indicando, assim, as principais dificuldades dos alunos no que
se referem as capacidades de leitura. Além de avaliar as habilidades dos alunos, a Provinha
Brasil auxilia na reflexdo da préatica de ensino, uma vez que os resultados fornecem subsidios
para 0 planejamento pedagogico e a revisao de critérios para a escolha dos matérias didaticos
adequados.

E neste contexto que esta dissertacdo, resultante de atividades ligadas ao projeto
Ler+Sergipe — leitura para o letramento e cidadania,’ vinculado ao Programa Observatorio da
Educacdo, edital 38/2010/CAPES/INEP, observa de que maneira a leitura é tratada pela

Provinha Brasil. Para tanto, torna-se necessario:

i) refletir sobre a atividade de leitura, principalmente, nas séries iniciais, discutindo
sobre o0s processos concernentes a leitura e as concepcbes veiculadas nos
documentos oficiais;

ii) descrever as caracteristicas da Provinha Brasil a partir da leitura do kit (material
impresso da avaliacdo) da edicdo 2013;

iii) analisar as questdes dos testes 1 e 2 da edicdo 2013, ressaltando as habilidades
trabalhadas;

iv) diferenciar, segundo a tipologia elaborada por Marcuschi (2008), os tipos de

perguntas encontradas na Provinha Brasil;

” Projeto coordenado pela Profa. Dra. Raquel Meister Ko. Freitag, formado por uma equipe de cinco pesquisadores
(professoras doutoras da Universidade Federal de Sergipe), trés alunas de mestrado, duas supervisoras (professoras
da educacdo béasica) e cinco alunos de graduacdo. O principal objetivo do projeto é diagnosticar as causas do
fracasso na aprendizagem inicial da leitura, contribuindo na diminuicéo do analfabetismo funcional no estado de
Sergipe. Alguns resultados do desenvolvimento deste projeto estdo reunidos no livro Leitura, letramento e
cidadania: explorando a Provinha Brasil, publicado em 2013.
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v) observar se h&d uma correlacdo entre as caracteristicas das questGes e o

desempenho dos alunos.

Dentro dessa perspectiva, a proposta metodoldgica adotada para este estudo consiste
na analise das estratégias e propostas de se trabalhar a leitura subjacentes a Provinha Brasil,
observando as aplicacdes da edicdo 2013 de duas escolas publicas do municipio de
Itabaiana/SE, uma da rede municipal e outra da rede estadual. Utilizamos a Provinha Brasil por
se tratar de um instrumento diagndstico de &mbito nacional, utilizado para avaliar as habilidades
de leitura dos alunos nas séries iniciais, mais especificamente, ap6s um ano de estudos no
Ensino Fundamental.

Inicialmente, fizemos a leitura do kit da edicdo 2013, ressaltando seus objetivos,
pressupostos tedricos, orientacdes para aplicagdo, correcdo e uso dos resultados. Em seguida,
para observar como a Provinha Brasil avalia as habilidades de leitura e como os niveis de
alfabetizagéo e letramento revelam as dificuldades dos alunos, foram observadas as questdes
dos testes da edicdo 2013 e comparadas aos resultados de cinco turmas do 2° ano do Ensino
Fundamental.

Primeiro, observamos as questfes segundo os enunciados apresentados no Guia de
Aplicacdo. Depois, as questdes foram correlacionadas aos niveis de alfabetizacéo e letramento
propostos pela Provinha Brasil, estabelecendo uma relagéo entre as habilidades solicitadas nas
questdes e os resultados obtidos.

Ao observarmos os tipos de enunciados e as habilidades solicitadas em cada questdo,
percebemos que a presenca de estimulos também influenciavam o desempenho dos alunos.
Assim, ressaltamos de que maneira eles estavam distribuidos nos testes. Para explorar melhor
as questdes com estimulo textual, procedemos ao rastreamento dos tipos de perguntas,
utilizando a tipologia de Marcuschi (2008). E por fim, ap0s descrever as caracteristicas das
questdes, analisamos como elas interferiam nos resultados.

Para efeito didatico, a discussdo aqui empreendida foi estruturada em trés capitulos,
além da introducéo e consideracdes finais.

O primeiro capitulo, intitulado “Leitura em foco”, busca atender ao objetivo especifico
(i), trazendo reflexdes sobre a leitura, sobretudo nas séries iniciais. Dentro desse contexto, surge
a necessidade de ressaltar as nocdes de alfabetizacdo e letramento, a importancia da diversidade

de géneros textuais para o ensino de leitura e como tudo isso é tratado nos textos oficiais.
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No segundo capitulo, “Provinha Brasil em foco”, sdo explorados os objetivos (ii) e
(iii), com a descricdo das caracteristicas da Provinha Brasil a partir da leitura dos cadernos que
compdem o kit da edigdo 2013 e da descricdo das questdes.

No capitulo trés, “Explorando a Provinha Brasil”, concernente aos objetivos (iv) e (v),
sdo analisadas as questBes de acordo com os estimulos presentes, apresentado o rastreamento
dos tipos de perguntas segundo a tipologia proposta por Marcuschi (2008) e observada a
correlacdo entre as caracteristicas das questdes e o desempenho dos alunos.

Apresentadas estas consideracdes, iniciemos a exposi¢ao do presente estudo, falando

sobre questdes envolvidas no ato de leitura.
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1 LEITURA EM FOCO

A leitura é considerada uma das atividades mais importantes na escola. Nas séries
iniciais, dominar o codigo escrito é considerado critério de avaliagdo para que o aluno possa
prosseguir para as séries posteriores. Porém, a realidade educacional brasileira mostra que ha
uma grande dificuldade de desenvolver os processos envolvidos no ensino e muitos alunos
acabam sendo promovidos para séries seguintes sem saber ler e escrever.

Muitos estudos sdo desenvolvidos com o intuito de analisar os motivos que levam o
fracasso na formacdo dos alunos, mas os resultados ainda s&o menores do que o esperado,
fazendo surgir varios questionamentos com relago a varios aspectos envolvidos no ensino de
leitura e escrita. Busca-se observar 0s pressupostos tedricos subjacentes as praticas
pedagdgicas, aos textos norteadores, aos materiais didaticos, dentre outros recursos utilizados
em sala de aula.

A par desse contexto, este capitulo busca refletir sobre a atividade de leitura,
principalmente nas séries iniciais, discutindo sobre 0s processos concernentes a leitura e sobre

as concepcoes veiculadas nos documentos oficiais.

1.1 DO PROCESSO DE DECODIFICACAO A LEITURA DO MUNDO

Para comecar a falar do ato de ler, tomamos emprestadas as palavras de Martins (1994,

p.7):

Falando em leitura, podemos ter em mente alguém lendo jornal, revista,
folhetos, mas o mais comum é pensarmos em leitura de livros. E quando se
diz que uma pessoa gosta de ler, ‘vive lendo’, talvez seja rato de biblioteca ou
consumidor de romances, histérias em quadrinhos, fotonovelas. Se ‘passa em
cima de livros’, na certa estuda muito. Sem davida o ato de ler é usualmente
relacionado com a escrita, e o leitor visto como decodificador da letra.

Recorremos a esse trecho por sintetizar a ideia mais comum relacionada a leitura.
Como assinala a autora, a leitura para muitos esta ligada a decodificacdo dos sinais gréaficos.
“Com frequéncia nos contentamos, por economia ou preguica, em ler superficialmente, ‘passar
os olhos’ como se diz. Nao acrescentamos ao ato de ler algo mais de nos além do gesto mecanico
de decifrar os sinais” (MARTINS, 1994, p. 9).

A concepcdo de que a leitura € uma atividade atrelada ao cddigo escrito esta
convencionada ha tanto tempo, que para muitos ndo existe outra maneira de ler. Esquece-se,
como afirma Freire (1989), de que antes da leitura da palavra ocorre a leitura do mundo, ou

seja, para que ocorra a leitura efetiva é necessario dar um sentido ao texto. Logo, o ato de ler
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estd além de decifrar os sinais graficos, de pronunciar em voz alta as palavras de um texto. “Ler
é um ato de producdo e apropriagdo de sentido que nunca € definitivo e completo”
(MARCUSCHI, 2008, p. 228).

Quando se fala de leitura, deve-se levar em consideracdo o conceito de lingua e texto.
Isso porque a lingua ndo é um conjunto de significacBes fixas, mas com ela podemos criar
sentidos, por meio dos contextos em uso. Dentro dessa perspectiva, o texto é considerado um
resultado de uma atividade linguistico-cognitiva socialmente situada. Dessa forma, a
compreensdo de um texto é produzida na relagdo do texto com o contexto, ou seja, a significacdo
do texto ndo é entendida dentro dos limites da frase, é preciso haver uma interagdo entre

leitor/texto/autor. A esse respeito Marcuschi (2008, p.242) afirma que:

Como o texto € um evento que se da na relacdo interativa e na sua
situacionalidade, sua fungdo central ndo sera a informativa. Os efeitos de
sentido sdo produzidos pelos leitores ou ouvintes na relacdo com os textos, de
modo que as compreensOes dai decorrentes sdo frutos do trabalho conjunto
entre produtores e receptores em situacdes reais de uso da lingua. O sentido
ndo esta no leitor, nem no texto, nem no autor, mas se da como efeito das
relacBes entre eles e das atividades desenvolvidas.

Nesse sentido, nos enunciados de um texto encontramos “pistas” para o processamento
de diferentes significados que séo atribuidos por meio da relacdo que o leitor mantém em sua
vida social. Em outras palavras, a compreensdo de um texto é proveniente de processos
inferenciais que se correlacionam com o contexto social. Assim, “ler ndo ¢ um ato de simples
extracdo de conteudos ou identificagdo de sentidos” (MARCUSCHI, 2008, p. 228).

Percebe-se que falar de leitura ndo € uma tarefa facil. Muitos autores reconhecem que
os estudos sobre leitura ndo possuem uma abordagem definida, como afirma Marcuschi (2008).
Assim, torna-se mais produtivo fazer reflex6es que permitam compreender os niveis de leitura

envolvidos no ato de ler.

1.1.1 Niveis de leitura

De acordo com Martins (1994), a leitura possui trés niveis: sensorial, emocional e
racional que sdo inter-relacionados, podendo ser concomitantes, ou mesmo um ou outro
prevalecer em determinado periodo.

Para explicar o nivel sensorial, a autora aponta 0s momentos iniciais da relacdo da

crianca com o mundo. Nesses momentos, 0s sentidos exercem um papel importante, pois é a
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partir deles que se faz a leitura do mundo. Paulo Freire (1989), em A importancia do ato de ler:
em trés artigos que se completam, assinala que o ato de ler se inicia na leitura do mundo,
argumentando que objetos e coisas ao redor séo elementos fundamentais para a leitura. Dentro
dessa perspectiva, a leitura sensorial comega na infancia e perdura por toda vida. Os sentidos
indicam inconscientemente “ao leitor o que ele gosta ou nao” (MARTINS, 1994, p. 42).

E comum a cena de criangas ndo alfabetizadas folheando um livro, divertindo-se com
as imagens nele contidas, ou até construindo leituras a partir dessas imagens e do que idealiza
estar ali escrito. Afinal, como ¢ apontado por Martins (1994, p. 42), “antes de ser um texto
escrito, um livro € um objeto; tem forma, cor, textura, volume, cheiro. Pode-se até ouvi-lo se
folhearmos suas paginas. Para muitos adultos e especialmente criancas ndo alfabetizadas essa é
a leitura que conta”.

Na leitura emocional, prevalece o subjetivismo, o despertar das emogdes. O texto deixa
de ser um objeto, como na leitura sensorial, e se transforma em acontecimento, sendo mais
relevante o que causa no leitor. Assim, a leitura provoca alegria ou tristeza, satisfacdo ou
angustia, enfim, estimula as sensagdes. “Muitas vezes descobrimos, gravadas em nossa
memoria, cenas e situa¢des encontradas durante a leitura de um romance, de um filme, de uma
cancao” (MARTINS, 1994, p. 50). Portanto, nesse nivel de leitura, o leitor tende a se identificar
com as personagens, buscando compreender o que elas pensam e sentem.

Por possuir esse carater oposto ao racional, esse tipo de leitura é desvalorizado, apesar
de estar fortemente presente na experiéncia de muitos leitores. Mas, ndo podemos negar o
sentimento de aversdo espontanea ao se mencionar o nome de um autor, ou um titulo de um texto
que outrora foi lido em situacdo desagradavel, como por exemplo, na obrigatoriedade para a
realizacdo de uma avaliacdo que findou em um resultado negativo.

Podemos, também, em outro momento de leitura, ver o texto com outro olhar, acha-lo
agradavel, perceber algo diferente da primeira leitura. Por conseguinte, a leitura possibilita
diferentes emocdes a depender do leitor. Insiste-se na ideia de que o contexto é um fator
determinante no ato de ler. Além do contexto de producéo e da leitura do mundo do leitor, vale
destacar as circunstancias da leitura como fator determinante para recepcdo do texto. Logo, a
situacdo em que se encontra o leitor e a intencdo da leitura definem as emocdes desencadeadas
pelo texto.

Relacionar a leitura as experiéncias sensoriais € emocionais, para muitos, € sinbnimo
de leitura superficial, coisa de leitor inexperiente que restringe a interpretacdo do texto a meras
impressbes pessoais. Essa € a postura assumida pela elite intelectualizada que vé o texto

independente do contexto, sem influéncia da leitura do mundo. Nessa postura, a leitura é guiada
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por normas preestabelecidas, usando o texto como pretexto para avaliagdes e comprovagoes. As
reagOes provocadas sdo somente aquelas permitidas pelo esquema de leitura adotado. Vale dizer
que, nesse caso, a no¢ao de leitura se restringe ao texto escrito, pois este é valorizado na educagdo
formal.

Esta perspectiva ndo deve ser confundida com a leitura racional, que pode parecer a
principio como sendo um processo mecanizado de leitura. Mas, na verdade, consiste em um
complemento da leitura sensorial e emocional, ao passo que possibilita ao leitor refletir e
dialogar com o texto.

Em outras palavras, o leitor ndo sé busca entender o texto objetivamente, apreendendo
o sentido do texto através dos indicios textuais, como também o relaciona com sua leitura do
mundo, ligando o texto ao contexto. “Isso significa que o processo de leitura racional ¢
permanentemente atualizado e referenciado” (MARTINS, 1994, p. 66). Portanto, diferente da
analise formal, que prioriza o estudo da estrutura do texto, € privilegiada a relacdo
leitor/texto/contexto.

Comparando a leitura emocional e a racional, nota-se que enquanto na primeira o leitor
cria opinides consequentes de envolvimento dos sentimentos provocados pelo texto, na segunda
o leitor dialoga com o texto, fazendo questionamentos sobre ele.

Segundo Martins (1994), a leitura ndo ocorre em um anico nivel, se assim fosse o texto

lido seria distorcido pela imobilizacdo e o leitor ndo acrescentaria nada ao seu conhecimento.

Isso porque a capacidade de nosso cérebro de registrar sensacdes e
pensamentos decai rapidamente quando 0 que queremos apreender é
infinitamente repetido. O efeito resulta inverso do que se poderia imaginar: em
vez de lermos mais e melhor o texto, a leitura se dilui, a ponto de inexistir.
(MARTINS, 1994, p. 80)

Diante dessas consideragdes, vale reafirmar que ndo ha um nivel de leitura mais
importante que outro. “Deve, pois, ficar claro ndo haver propriamente uma hierarquia; existe,
digamos, uma tendéncia de a leitura sensorial anteceder a emocional e esta se suceder a racional,
o que se relaciona com o processo de amadurecimento do homem” (MARTINS, 1994, p. 77).

Deste modo, hd uma ligacdo gradual entre sensacdo, emocdo e razdo. Assim sendo,
um texto pode ser lido de diferentes maneiras por um mesmo leitor, evidenciando a ocorréncia
de alteracdes de niveis. O leitor pode se deparar com um texto, em determinado momento, e ndo
achar nenhum sentido significativo para ele, porém, em outro momento, pode se emocionar com
este mesmo texto, tirar conclus6es construtivas, perceber algo interessante que antes ndo tinha

percebido.
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Cabe aqui observar que essas noc¢des atribuidas ao ato de ler geralmente ndo séo
devidamente consideradas. E comum conferir a um nivel de leitura mais relevancia que os
demais, impondo apenas uma maneira de ver o texto. Quando a leitura é imposta desta maneira,
coloca em risco o desenvolvimento do leitor, que, coagido a se limitar a um Gnico nivel, passa a
considerar o ato de ler enfadonho. Podemos notar essa realidade no espaco escolar, que, muitas
vezes, trata a leitura de maneira equivocada. Diante disso, falemos sobre a maneira como a

leitura é tratada nas atividades escolares.

1.1.2 A atividade de compreenséo/interpretacéo de texto

Muitos séo os elementos apontados como responsaveis pelo insucesso do ensino de
leitura e um deles € o livro didatico de Lingua Portuguesa, que ndo oferece em suas atividades
de compreensao/interpretacdo subsidios que auxiliem ao professor no desenvolvimento das
habilidades de leitura dos alunos.

Independentemente do género selecionado, as atividades de leitura seguem uma
regularidade na producéo discursiva, inibindo as varias possibilidades interpretativas. Mesmo
quando os livros apresentam tipos de textos diferentes, as praticas de leitura das atividades de
interpretacdo/compreensado sdo insuficientes para o desenvolvimento do aluno leitor. Ignora-se
que:

Compreender bem um texto ndo é uma atividade natural nem uma heranca
genética; nem uma acdo individual isolada do meio e da sociedade em que se
vive. Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. Na realidade,
sempre gue ouvimos alguém ou lemos um texto, entendemos algo, mas nem
sempre essa compreensdo é bem-sucedida. Compreender ndo é uma acéo
apenas linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de insercdo no
mundo e um modo de agir sobre 0 mundo na relagdo com o outro dentro de
uma cultura e uma sociedade (MARCUSCHI, 2008, p.229-230).

De acordo com o autor, podemos observar que a no¢do do que é entender um texto é
distorcida pelas atividades de interpretacdo/compreensdo nos livros didaticos. O que mais
notamos nesses materiais sdo questdes que priorizam a compreensao: do vocabulario; de frases
na maioria das vezes descontextualizadas; e extracao de informacdes objetivas. Depreendemos,

entdo, que:

1) entender um texto ndo equivale a entender palavras ou frases;
2) entender as frases ou as palavras é vé-las em um contexto maior;
3) entender é produzir sentidos e ndo extrair contetidos prontos;
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4) entender o texto é inferir numa relagdo de varios conhecimentos.
(MARCUSCHI, 2008, p.233 -234).

Dessa forma, para Marcuschi (2008), ha uma falta de horizonte nos exercicios
escolares, na medida em que restringem a leitura a repeticéo e a copia do que esté explicito no
texto. Na verdade, esses exercicios deveriam possibilitar a perspectiva de leitura no horizonte
maximo, ou seja, 0 processo de compreensdo por meio de atividades inferenciais. Em outras

palavras, essas atividades deveriam considerar

as atividades de geracdo de sentidos pela reunido de varias informagdes do
préprio texto, ou pela introducdo de informagdes e conhecimentos pessoais ou
outros ndo contidos no texto. E uma leitura do que vai nas entrelinhas; néo se
limita a parafrase nem fica reduzida a repeticdo. Esse horizonte representado
pelas inferéncias constitui o horizonte maximo da producdo de sentido.
(MARCUSCHI, 2008, p. 259)

Nesse ambito, a atividade de interpretacéo trabalhada no livro didatico pouco contribui
para o desenvolvimento do pensamento critico e ndo proporciona a leitura aprofundada dos
textos, reafirmando a ideia, repetida por muitos anos, de que para compreender um texto basta
a identificacdo do contetdo.

Os exercicios de compreensdo nos manuais didaticos, em sua maioria, S40 compostos
por perguntas objetivas que podem ser facilmente respondidas pela observacgédo da sequéncia do
texto, basta apenas o aluno “passar os olhos”, como se diz. Nas perguntas mais frequentes,
prevalece o questionamento a respeito dos aspectos formais do texto, desconsiderando o tema
abordado.

Marcuschi (2008) apresenta uma tipologia das perguntas de compreensdo em livro
didatico nos anos de 1980-1990. “Os tipos de perguntas encontrados nos exercicios de
compreensdo dos LDP analisados foram identificados de acordo com as estratégias que
utilizavam. Os nomes dados podem ser outros. Eles servem de guia para indicar a acdo basica
pretendida em cada categoria” (MARCUSCHI, 2008, p. 270). Vejamos a tipologia no quadro a
baixo:

Quadro 1 - Tipologia das perguntas de compreensdo em livros didaticos de lingua portuguesa nos anos de 1980
—-1990

TIPOS DE

PERGUNTAS EXPLICITACAO DOS TIPOS EXEMPLOS

Sdo P ndo muito frequentes e de| = Ligue

1. A cor do perspiccia minima, sendo j& auto-| Lilian — N&o preciso falar sobre o que
Cavalo branco de | respondidas pela prépria | aconteceu.

Napoledo formulagdo. Assemelham-se as| Mamde — Mamae, desculpe, eu menti
para voce.




indagagdes do tipo: “Qual a cor do
cavalo branco de Napoledao?”

2. Copias

S0 as P que sugerem atividades
mecénicas de transcricdo de frases
ou palavras. Verbos frequentes aqui
sdo: copie, retire, aponte, indique,
transcreva, complete, assinale,
identifique etc.

= Copie a fala do trabalhador.

= Retire do texto a frase que...

= Copie a frase corrigindo-a de acordo
com o texto.

= Transcreva o trecho que fala sobre...

= Complete de acordo com o texto.

w

. Objetivas

Sdo as P que indagam sobre
conteddos objetivamente inscritos
no texto (o0 que, quem, quando,
como, onde...) numa atividade de
pura decodificacdo. A resposta
acha-se centrada s6 no texto.

= Quem comprou a meia azul?

= O que ela faz todos os dias?

= De que tipo de musica Bruno mais
gosta?

= Assinale com um X a resposta certa.

4. Inferenciais

Estas P sdo as mais complexas, pois
exigem conhecimentos textuais e
outros, sejam eles pessoais,
contextuais, enciclopédicos, bem
como regras inferenciais e analise
critica para busca de respostas.

= A donzela do conto de Verissimo
costumava ir a praia ou ndo?

5. Globais

Sdo as P que levam em conta o texto
como um todo e aspectos
extratextuais, envolvendo processos
inferenciais complexos.

= Qual a moral dessa histéria?

= Que outro titulo vocé daria?

= Levando-se em conta o sentido global
do texto, pode concluir que...

(o]

. Subjetivas

Estas P em geral tém a ver com o
texto de maneira apenas superficial,
sendo que R fica por conta do aluno
e ndo hd como testa-la em sua
validade.

= Qual a sua opinido sobre...? Justifique.

= O que vocé acha do...? Justifique.

= Do seu ponto de vista, a atitude de
menino diante da velha senhora foi
correta?

7. Vale-tudo

S80 as P que indagam sobre
questBes que admitem qualquer
resposta, ndo havendo possibilidade
de se equivocar. A ligagdo com o
texto é apenas um pretexto sem base
alguma para a  resposta.
Distinguem-se das subjetivas por
ndo exigirem nenhum tipo de
justificativa ou relagdo textual.

= De que passagem do texto vocé mais
gostou?

= Se vocé pudesse fazer uma cirurgia
para modificar o funcionamento de
seu corpo, que 6rgdo vocé operaria?
Justifique sua resposta.

= VVocé concorda com o autor?

8. Impossiveis

Estas P exigem conhecimentos
externos ao texto e s6 podem ser
respondidas com  base em
conhecimentos enciclopédicos. Sao
questBes antipodas as de copias e as
objetivas.

= D& um exemplo de pleonasmo vicioso
(Né&o havia pleonasmo no texto e isso
n&o fora explicado na ligdo)

= Caxambu fica onde? (O texto ndo
falava de Caxambu)

9.
Metalinguisticas

S8o P que indagam sobre questdes
formais, geralmente da estrutura do
texto ou do Iéxico, bem como de
partes textuais. Aqui se situam as P
que levam o aluno a copiar
vocabulos e depois identificar qual
o significado que mais se adapta ao
texto.

= Quantos paragrafos tem o texto?

= Qual o titulo do texto?

= Quantos versos tem o poema?

= Numere os paragrafos do texto.

»Va ao diciondrio e copie o0s
significados da palavra...

Fonte: Marcuschi (2008, p. 271-272)
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O autor afirma que varios estudos atuais mostram que, apesar de muito se discutir a
questdo da compreensao, os livros didaticos de Lingua Portuguesa ainda apresentam atividades
superficiais. Esse fato justifica o grande numero de estudos que giram em torno dessas
atividades e a validade dessa tipologia.

Santos (2010) examina as estratégias e propostas de trabalho com a leitura da cole¢édo
Portugués: Ensino Médio, adotada na rede publica do municipio de Itabaiana/SE,
diferenciando, segundo esta tipologia elaborada por Marcuschi (2008), os tipos de perguntas
encontradas nas atividades de compreensao/interpretagéo textual.

Os resultados da analise mostraram que a cole¢do Portugués: Ensino Médio explora
bem a atividade de interpretacdo textual, dando prioridade as perguntas inferenciais, que
proporcionam o raciocinio critico do aluno, uma vez que as respostas solicitadas pelas questdes
ndo estdo centradas no texto. Mesmo quando séo apresentadas questes que pedem a transcricéo
de palavras do texto, percebe-se que as perguntas sdo antecedidas por outras que exigem
processos inferenciais. Nesse sentido, as perguntas do tipo cdpias estdo ligadas a outro tipo,
perdendo a funcdo de simples extracdo de informacdes.

As questbes que ndo exigem uma reflexdo, como as objetivas, apresentaram um
percentual de 4%. Tambem ha uma baixa ocorréncia de perguntas subjetivas e vale-tudo, 1%
de cada. Apenas duas perguntas sdo classificadas como impossiveis de serem respondidas com
base no texto. E as metalinguisticas, em sua maioria, ndo direcionam a analise de um elemento
especifico do texto, requerendo a observacéo dos aspectos formais como um todo.

Apesar dos resultados positivos com relacdo aos tipos de perguntas, a analise também
evidenciou que a atividade de compreensao de textos esta limitada a terceira secdo destinada ao
estudo da Literatura, privilegiando assim, somente 0s géneros literarios e as telas. O que aponta
a falta de aplicacéo destas atividades com os demais géneros textuais, para que efetivamente
ocorra a formacdo de alunos/Ieitores.

Considerando esta necessidade de analisar as estratégias interpretativas, esta
dissertacdo volta seu foco para as séries iniciais do Ensino Fundamental, por considera-las uma

fase essencial que consiste na formacéao do alicerce de ensino.

1.2 O ENSINO DE LEITURA NAS SERIES INICIAIS

Nas séries iniciais, o objetivo do ensino gira em torno do desenvolvimento das

habilidades de leitura e escrita. Porém, esse processo de ensino-aprendizagem tem apresentado
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questionamentos acerca do espaco destinado a atividade de leitura, da selecdo dos géneros
textuais, da abordagem interpretativa estimulada pelos exercicios de compreensdo de texto,
entre outros.

Na maioria das vezes, os alunos terminam de ler um texto e dizem que “nao entendem
nada”. A culpa ¢ colocada no texto que “¢ dificil” ou no aluno que “ndo 1¢ direito”, mas na
verdade hd uma série de fatores que provocam o insucesso da leitura em sala de aula.

Um dos fatores € a prépria nogcdo de leitura que, por vezes, ndo é devidamente
considerada nas praticas escolares. No espaco escolar, € comum se confundir a leitura com a
alfabetizacdo, nesse caso ler significa decodificar os sinais graficos. Dentro dessa perspectiva,
“a lingua € um sistema de representacao de ideias e o texto € um repositario de informacdes”
(MARCUSCHI, 2008, p. 248).

Nessa concepgéo, o ato de ler se limita em decifrar o codigo linguistico, identificar e
extrair informacdes do texto. Mas, como afirma Freire (1989, p. 9), “a leitura do mundo precede
a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele”.

Dessa forma, a nocao de leitura adotada na instituicdo escolar, muitas vezes, ignora
que a decifragdo da palavra esta ligada a leitura do mundo e trata o0 texto como um mero
instrumento de ensino, desconsiderando-o0 enquanto evento comunicativo. A proposito, eis 0

que diz Marcuschi (2008) a esse respeito:

A escola trata o texto como um produto acabado funcionando como um
container, onde se “entra” para pegar coisas. Mas o texto ndo é um puro
produto nem um simples artefato pronto; ele é um processo e pode ser visto
Como um evento comunicativo sempre emergente. Assim, ndo sendo um
produto acabado e objetivo nem um depésito de informacgdes, mas um evento
ou um ato enunciativo, o texto acha-se em permanente elaboracdo ao longo de
sua historia e das diversas recepgdes pelos diversos leitores. (MARCUSCHI,
2008, p. 241-242)

Nesse sentido, o leitor ndo deve apenas extrair informag6es contidas no texto, mas
fazer inferéncias, associacdes com seu conhecimento de mundo, tendo em vista que o sentido
do texto ndo estd nas palavras somente, mas na interacdo entre leitor/texto/autor. De acordo
com Geraldi (2006, p. 91), “a leitura ¢ um processo de interlocugdo entre leitor/autor mediado
pelo texto. Encontro com o autor ausente, que se dé pela sua palavra escrita”.

Outro fator que provoca o fracasso na formacdo de alunos leitores é a utilizacdo do
texto como pretexto para outras atividades, desprezando a atividade de leitura propriamente

dita. Na maioria das vezes, o texto serve apenas de base para o ensino gramatical ou, quando se
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pretende trabalhar a “interpretacdo de texto”, a abordagem se limita em extrair informagoes
objetivas. Quando isso ocorre, a leitura ndo passa de um processo de decodificacdo e perde-se
a oportunidade de desenvolver a criticidade do aluno.

Essas nocdes distorcidas proclamadas no espago escolar causam o desinteresse pela
leitura. Por mais que se cultue a necessidade de desenvolver o habito de leitura, ainda ha muito
a ser feito para estimular os leitores. E ndo é de se admirar o grande nimero de alunos que ndo

gostam de ler, e leem quando obrigatorio os livros didaticos. Para Gurgel (1999, p. 212):

Ha uma questdo que me parece basica quando se analisam os fatores
responsaveis pelo insucesso da escola no ensino de leitura - a falta de um
projeto que, do ponto de vista formal, preveja ndo s6 o aprendizado inicial,
mas também o desenvolvimento do desejo, do prazer e da necessidade de ler.
Esse projeto, a ser elaborado pelos professores nas escolas, estaria inserido
em uma politica de formacdo de professores que contemplasse o
desenvolvimento de praticas leitoras, na medida em que ndo se pode ensinar
a ler se ndo se gosta de ler.

As préticas realizadas em sala de aula, nem sempre, sdo suficientes para desenvolver
0 gosto pela leitura. Nas séries iniciais, a leitura é colocada como critério de avaliagdo, mas so
costuma levar em conta o processo de decodificacdo. Nas séries posteriores, quando o aluno ja
domina o cddigo escrito, a leitura é trabalhada com atividades de compreenséao/interpretacdo

textual, no entanto, o esquema seguido por tais atividades é critico,

uma vez que os meios utilizados para trabalhar os textos sdo quase sempre 0s
mesmos, destacando-se 0 uso constante de perguntas e respostas vazias,
seguindo uma literalidade e, igualmente, uma temporalidade condicionada.
Assim, por exemplo, a resposta da primeira questdo esta na primeira linha, a
da segunda, na segunda linha, e assim sucessivamente. (SANTOS et al., 2008,
p. 35)

A interpretacdo do texto segue uma regularidade preestabelecida pelas questdes da
atividade e alguns professores, muitas vezes, levado pelo comodismo, tende a controlar as
repostas de acordo com as sugestdes contidas no manual didatico, ndo dando espaco as
possiveis leituras dos alunos. Nessa perspectiva, encontramos outro fator que afeta as praticas
de leitura no ambito escolar, o professor que deixa de cumprir seu papel de mediador. Segundo
Yasuda (2004, p.79):

O professor/ leitor/mediador é aquele que indica leituras guiando-se ndo s6
pela idade e capacidade intelectual do aluno, mas, sobretudo, pela sua prépria
sensibilidade de leitor. Indica textos que sdo significativos para si mesmo e
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que acha que poderdo sé-lo, também, para o aluno. Por isso, o professor
mediador é o que Ié antes, cercando o texto em suas possiveis leituras.

Portanto, para que se desenvolvam as habilidades de leitura, é necessario que o
professor desempenhe essa fungdo de mediador. Para tanto, é imprescindivel que a interpretacéo
de texto ndo se limite as respostas prontas do manual do livro didatico, mas que dé margens as
leituras dos alunos. E quando se trata de leitura nas séries iniciais, a influéncia do professor é
ainda maior, pois para a maioria dos alunos é o primeiro contato com o mundo da escrita.

No primeiro ciclo do ensino fundamental, discute-se sobre como proporcionar esse
contato com a escrita, uma vez que é necessario possibilitar meios para promover a aquisi¢do
do sistema convencional de escrita e desenvolver as habilidades de uso da leitura nas praticas
sociais. Em outras palavras, debate-se sobre como desenvolver os processos de alfabetizacéo e

letramento, assunto que veremos a seguir.

1.2.1 Alfabetizacdo e letramento

Até os anos de 1980, a alfabetizacdo era vista como 0 processo de ensino-
aprendizagem do sistema alfabético de escrita. O ensino de leitura e escrita se resumia em
desenvolver as capacidades de decodificar e codificar sinais graficos, através de métodos
sintéticos e analiticos.

Os métodos sintéticos consistem no ensino do simples ao complexo (da parte para o
todo), isto é, seguem a sequéncia de grafema/fonema, silabas para palavra, frase e texto, em um
processo de composicao. Dessa forma, o ensino vai das unidades menores a unidades maiores
em uma progressdo fixa, fundamentada na relacdo fonema/grafema, favorecendo a
decodificacdo e a consciéncia fonoldgica, por meio da repeticdo e memorizagdo. Destacam-se
como exemplos o método da soletracao ou alfabético, 0 método fénico e o método da silabacao.

Nos métodos analiticos, o ensino parte do complexo ao simples (do todo para parte),
ou seja, a sequéncia estabelecida é de texto, frase, palavra para silabas, grafema/fonema, em
um processo de decomposicdo. Nesse sentido, o ensino parte das unidades maiores para as
unidades menores, em uma sequéncia baseada no processo de analise. S0 exemplos desses
métodos: palavracdo, sentenciacédo e global (conto ou texto).

A partir da década de 1980, houve uma mudanca de concepcdo sobre o processo de
aprendizagem da lingua escrita. Os métodos sintéticos e analiticos passam a ser

desconsiderados, sobretudo com o advento das ideias de Whole Language e da psicogénese da
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lingua escrita®, mais conhecida como construtivismo, sociocontrutivismo e interacionismo
socioconstrutivista.

Segundo o paradigma construtivista, os métodos sintéticos apresentam limitacdes por
enfatizar situagOes artificiais, descontextualizando a leitura e a escrita, seus usos e fungoes
sociais. Com relacdo aos métodos analiticos, a critica se refere ao trabalho com palavras e frases
isoladas, desconsiderando a atividade de compreensdo e enfatizando, muitas vezes, meras
atividades de repeticdo e memorizagéo.

Na perspectiva construtivista, o aprendizado do sistema de escrita € construido pelo
aluno através de seu contato com a lingua escrita, ou seja, 0 aluno passa a ser sujeito ativo que
constréi e reconstroi hipoteses sobre a natureza e o funcionamento da lingua escrita. A
concepcao de alfabetizacdo subjacente é de um processo independente de estimulos externos e
iniciado antes mesmo da crianca ir para escola. De acordo com Soares (2004), a perspectiva
psicogenética

alterou profundamente a concep¢do do processo de construgdo da
representacdo da lingua escrita, pela crianca, que deixa de ser considerada
como dependente de estimulos externos para aprender o sistema de escrita —
concepcdo presente nos métodos de alfabetizacdo até entdo em uso, hoje
designados “tradicionais” — e passa a sujeito ativo capaz de progressivamente
(re)construir esse sistema de representacdo, interagindo com a lingua escrita
em seus usos ¢ praticas sociais, isto €, interagindo com material “para ler”, nao
com material artificialmente produzido para “aprender a ler” (SOARES, 2004,
p. 10-11).

O “material artificialmente produzido para ‘aprender a ler’” mencionado por Soares
(2004) se refere as cartilhas, que passaram a receber fortes criticas por apresentarem textos que
mais se parecem um amontoado de frases soltas, sem textualidade, elaborados apenas em
funcéo do ensino de decodificacdo, priorizando, assim, as relac6es entre fonemas e grafemas,
em detrimento da compreensao do texto. Para o construtivismo, 0 contato com uma variedade
de textos auténticos € o meio mais eficaz para alfabetizacdo dos alunos.

As mudancas provocadas pelos estudos fundamentados no construtivismo trouxeram
contribuicdes para o processo de alfabetizacdo, entre elas a focalizacdo no entendimento de
como o alfabetizando aprende o funcionamento do sistema alfabético, mas também geraram
interpretacdes equivocadas que ocasionaram a perda de peculiaridades da alfabetizacéo.

Ao dar destaque a uma abordagem psicologica, focalizando na maneira como

alfabetizando se apropria do sistema de escrita, descartou-se 0 ensino sistematizado do sistema

8 As concepcdes difundidas pela Whole language chegaram ao Brasil por intermédio dos estudos de Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky sobre a Psicogénese de Lingua Escrita.
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alfabético-ortografico. “Em outras palavras, privilegiando a faceta psicologica da alfabetizagao,
obscureceu-se sua faceta linguistica — fonética e fonologica” (SOARES, 2004, p. 11).

Criou-se uma visdo distorcida de que a proposta de métodos de alfabetizacdo néo
poderia coexistir com o paradigma conceitual psicogenético, o que levou muitos professores a
abandonarem préticas pedagdgicas por acreditarem que o construtivismo ndo utilizava
metodologias. Segundo Soares (2004), “talvez se possa dizer que, para a pratica da
alfabetizagdo, tinha-se, anteriormente, um método, e nenhuma teoria; com a mudanca de
concepcao sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita, passou-se a ter uma teoria, e
nenhum método” (SOARES, 2004, p. 11).

Outro ponto mal entendido refere-se a importancia do convivio com textos escritos
considerados auténticos que circulassem nas praticas sociais de leitura. Presumiu-se,
equivocadamente, que bastava o contato diario com cultura escrita para que o aluno se
alfabetizasse. Dessa forma, foi se perdendo a especificidade do processo de alfabetizacéo,
entendido como processo de obtencdo do sistema de escrita alfabética e ortogréfica.

Soma-se a isso o surgimento do conceito de letramento no Brasil em meados dos anos
de 1980. Na Franca e nos Estados Unidos, as discussdes sobre o letramento surgem dissociadas
do ensino basico, isto é, observaram-se as deficiéncias de leitura e de escrita nas praticas sociais
de pessoas ja alfabetizadas. Diferentemente do que ocorreu nestes paises, no Brasil as
discussdes sobre o letramento se direcionaram para a aprendizagem inicial da escrita, causando
a confusdo entre as definicdes de alfabetizacdo e letramento.

Desse modo, as discussdes sobre letramento progrediram sempre atreladas ao conceito
de alfabetizacdo, mesmo quando o objetivo era mostrar a diferenciacao, o que levou, por vezes,
a uma inapropriada valorizacdo do conceito de letramento em detrimento do conceito de
alfabetizacdo. O termo alfabetizacdo passou a ser desvalorizado pelos pedagogos brasileiros,
como se o termo letramento fosse um sinénimo, em outros casos, o termo alfabetizacdo passou
a ser utilizado para designar os dois processos como se houvesse uma fusdo entre eles.

Essa mescla conceitual pode ser percebida nas producdes académicas e, até mesmo,
na publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1997. Somente apds a
publicacdo de outros documentos complementares a estes parametros é que a distincao entre 0s
processos fica esclarecida, como veremos posteriormente.

E importante deixar claro que entende-se por letramento o processo relacionado as
praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, 0 desenvolvimento das habilidades de uso da
linguagem em atividades de leitura e escrita vinculadas as préaticas sociais. Assim, podemos

estabelecer a seguinte distin¢do entre os dois processos: a alfabetizacéo se refere a aquisi¢éo do
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sistema se escrita alfabética e o letramento é concernente ao uso das habilidades desse sistema

nas praticas sociais de leitura e escrita. Para Soares (2009):

Alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado,
o individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e escrita, pratica a leitura e
a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita
(SOARES, 2009, pp.39-40).

Dentro dessa perspectiva, € necessario levar em consideracdo os dois processos no
espaco escolar, reconhecendo que ambos sdo indispensaveis para o ensino de leitura e escrita,
uma vez que o aluno deve ndo sO aprender a decodificar e a codificar, como também
desenvolver as habilidades de uso da leitura e da escrita nos contextos sociais. Assim, ndo se
deve apenas focar no ensino metodico do sistema alfabético e ortografico, desconsiderando o
desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais, tampouco
esperar que os alunos se alfabetizem sozinhos com a interagdo da lingua escrita, sem
proporcionar 0 ensino que possibilite o desenvolvimento da consciéncia fonologica para a

compreensdo do sistema convencional de escrita. Eis 0 que diz Soares (2004) a esse respeito:

N&o sdo processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de préaticas sociais de
leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relacdes fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo. (SOARES,
2004, p. 14)

Nesse sentido, manifestar-se favoravelmente ao ensino das relagcdes grafema-fonema
ndo significa negar o ensino voltado para a introducdo dos alunos na cultura escrita com
variados géneros textuais. E necessario propiciar a juncdo dos dois processos no ensino inicial
de leitura, conciliando o ensino do sistema convencional de escrita, trabalhando as habilidades
de decodificacdo, a consciéncia fonoldgica, as relagdes grafema-fonema e convencoes
ortograficas dentro de um contexto de letramento, utilizando textos auténticos de variados
géneros textuais, explorando, aléem da atividade de compreensdo textual, a finalidade de cada
género. E € sobre a relevancia do contato do leitor com diferentes géneros textuais que

trataremos a segu ir.

1.2.2 A importancia do uso de diversos géneros textuais para o ensino de leitura®

9 Falamos de géneros sem fazer distingdo entre géneros textuais e géneros discursivos.
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Os géneros textuais podem ser considerados instrumentos no ensino de lingua, por
possibilitarem o desenvolvimento das capacidades individuais, determinando a maneira de nos
comportarmos numa situacdo comunicativa. Nessa perspectiva, eles devem ser utilizados na
sala de aula com o propdsito de articular com as praticas sociais, entre elas, a leitura. A par
dessa concepcdo, encontramos varios estudos que abordam os géneros textuais no ensino de
lingua materna.

De acordo com Marcuschi (2008), os estudos dos géneros textuais tiveram inicio na
tradicdo ocidental com Platdo e se consolidaram com Aristételes, sendo sempre relacionados
aos géneros literarios. Atualmente, os estudos adotam uma nova visdo sobre a questdo,
relacionando género a lingua nos seus diversos usos.

Nesse sentido, € observada a ligacdo dos géneros textuais com 0S aspectos
socioculturais da lingua, tendo em vista que “¢ impossivel ndo se comunicar verbalmente por
um género, assim como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso
porque toda manifestagdo verbal se d4 sempre por meio de textos realizados em algum género”
(MARCUSCHI, 2008, p. 154). Diante disso, podemos dizer que 0 género é suporte das
atividades de linguagem, pois ordenam e estabilizam as atividades comunicativas.

A nocdo tradicional de Bakhtin (1953/1979)°, mencionada por muitos autores
contemporaneos, assinala que os géneros sdo caracterizados pelo seu conteudo tematico, estilo
e construcdo composicional e escolhidos de acordo com a situagdo comunicativa. Assim, na
comunicacgdo, escolnemos um género levando em consideracdo a sua intencdo, as pessoas a
quem se dirige e o contetdo da acéo discursiva. Dessa forma, o lugar social determina quais 0s
géneros a serem utilizados dentro de uma situacdo comunicativa.

Para Dolz & Schneuwly (2004), os géneros sdo considerados um megainstrumento por
servir como referéncia para a aprendizagem, por apresentarem certa estabilidade, ao passo que
possuem uma estrutura definida por uma funcgéo e sdo caracterizados por um estilo.

Portanto, é importante que 0s géneros sejam bem trabalhados em sala de aula, para
desenvolver as habilidades comunicativas dos alunos. Segundo Bakhtin (1997), a interacédo
continua com 0s enunciados individuais do outro constitui a experiéncia verbal individual do

homem. Entdo, “a época, o meio social, o micromundo — 0 da familia, dos amigos e

10 Essa nogdo bakhtiana é apresentada por Bernad Schneuwly (1994) no texto Genres et types de discours:
considérations psychologiques et ontogénétiques (Géneros e tipos de discurso: consideracdes psicoldgicas e
ontogenéticas), traduzido por Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro (2004).
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conhecimentos, dos colegas — que v& 0 homem crescer e viver, sempre possui seus enunciados
que servem de norma, dao o tom” (BAKHTIN, 1997, p. 313).

Dentro desse entendimento, incluimos a escola e os manuais didaticos como
responsaveis na formag&o do individuo, pois neles encontramos uma variedade de géneros orais
e escritos que servem de base para o ensino. De acordo com Marcuschi (2008, p 179), “pode-
se dizer que o livro didatico (LD), particularmente o LD de lingua portuguesa (LDP), é um
suporte que contém muitos géneros, pois a incorporacao dos géneros textuais pelo LD ndo muda
esses géneros em suas identidades, embora lhe dé outra funcionalidade”.

Os alunos se apoiam nos géneros textuais apresentados no modelo das antologias
escolares através da leitura. Dessa forma, € muito importante observar os critérios utilizados na
selecdo dos textos que constituem o livro didatico de Lingua Portuguesa. Os textos escolhidos
para estes manuais devem apresentar uma flexibilidade no que concerne a questdo da
funcionalidade do género. Contudo, € comum encontrar neste suporte de géneros problemas na
selecéo de textos e no direcionamento das atividades de leitura apresentadas.

Esse fato contradiz o que é sugerido pelos documentos oficiais de educacdo que
atribuem a escola, entre outras fungdes, a responsabilidade de desenvolver as capacidades
interpretativas dos alunos, trabalhando com os diversos textos que circulam socialmente.
Considerando que estes documentos s@o norteadores na elaboracéo de manuais didaticos e que
regem a elaboracdo dos projetos pedagogicos das escolas, merecem destaque em nosso estudo.
Convém, entdo, que discutamos sobre as orientacdes sugeridas nos textos voltados para o ensino

de leitura.

1.3 ORIENTACOES SOBRE O ENSINO DE LEITURA NAS SERIES INICIAIS

O MEC (Ministério da Educacdo da Cultura) publicou diretrizes, parametros,
referenciais curriculares, planos, projetos, entre outros materiais, com o proposito de nortear o
trabalho docente, orientando as atividades didaticas em sala de aula. Selecionamos os PCNs,
referentes as quatro primeiras séries da Educacdo Fundamental, os Parametros em acéo, o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil e o material do Pré-Letramento —
Programa de Formacao Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais, a fim de observar

de que maneira o ensino de leitura é tratado em textos norteadores.*!

11 Selecionamos textos voltados para séries iniciais tendo em vista que o foco deste estudo é esta fase escolar.
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Em 1997, o MEC publicou os PCNs de 12 a 42 séries. No geral, este documento consiste
em uma proposta para a educacao brasileira, com o propdsito de orientar a formulacdo dos
curriculos escolares, apresentando os objetivos de cada disciplina. O Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil, publicado em 1998, tem como finalidade contribuir para o
planejamento, o desenvolvimento e a avaliagdo das préticas educativas da primeira etapa da
educacdo bésica. Objetivando a formacdo continuada de professores, os Parametros em acao,
lancados em 1999, possibilita o aprofundamento dos conhecimentos sobre os Referenciais
Curriculares, esclarecendo até muitas davidas a respeito dos PCNs. Outro material voltado para
formagcéo continuada é o do Pré-Letramento, divulgado em 2007,'2 abordando questdes ligadas
a alfabetizacédo e ao letramento.

Desse modo, nota-se que o objetivo central dos textos citados consiste em servir de
fundamentacdo para os debates pedagdgicos, no planejamento das aulas, na producdo de
projetos e na analise dos materiais didaticos, além de colaborar para a atualizagdo profissional
dos professores. Assim, com intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, esses
textos surgiram da necessidade de rever questdes fundamentais para o progresso dos alunos,
como as dificuldades pertinentes as habilidades de leitura e escrita.

Nos PCNs de Lingua Portuguesa, ja é apresentada, na introducao da caracterizacéo da
Lingua Portuguesa, a visdo de que “no Ensino Fundamental, o eixo da discussdo, no que se
refere ao fracasso escolar, tem sido a questdo da leitura e da escrita” (BRASIL, 1997, p. 19).
Os indices de repeténcia na primeira e quinta séries (atual 2° e 6° anos) sdo atribuidos a
dificuldade da escola em ensinar a ler e escrever: i) na primeira série, por problemas no ensino
de alfabetizacdo; ii) na quinta série, por ndo desenvolver o uso eficaz da linguagem.

Diante disso, pode-se perceber nesses textos reflexdes sobre concepcdes de leitura.
Para observar como essas concepgdes sdo apresentadas, é preciso, inicialmente, buscar a
concepcao de lingua e texto concebida nos materiais.

Segundo os PCNs, “a lingua ¢ um sistema de signos histdrico e social que possibilita
ao homem significar o mundo e a realidade” (BRASIL, 1997, p. 22). A concepgéo de lingua
dos Parametros em Ac¢ao, assim como nos PCNS, € a que se realiza no uso, nas praticas sociais.
Neste contexto, a atividade de leitura é vista como um processo que envolve a lingua em uso, e
ndo apenas um processo de decodificacdo. Percepcdo semelhante € notada no Referencial

Curricular Nacional para a Educacéo Infantil e nos fasciculos do Pro-letramento. “A lingua é

12 Optamos pela leitura do material publicado em 2008 por ser uma edigo revisada e ampliada.
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um sistema que tem como centro a interacdo verbal, que se faz através de textos ou discursos,
falados ou escritos” (BRASIL, 2008. p. 9).

O conceito de texto pertinentes a esses documentos pode ser exemplificado como “o
produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo e acabado,
qualquer que seja sua extensdo” (BRASIL, 1997, p. 23). Por ter essa compreensdo de texto,
enfatiza-se a importancia de se trabalhar com uma diversidade de textos auténticos e critica-se
a utilizagcdo dos textos elaborados nas cartilhas com o intuito de trabalhar a decodificacdo
apenas. Nesse sentido, a concepcdo de leitura é de uma atividade constituida de contexto social,
que envolve ndo s6 a decifracdo do codigo escrito, mas também, a compreensao e a producéo
de sentido, abrangendo as capacidades relativas a alfabetizacéo e ao letramento.

E falando sobre alfabetizacdo e letramento, é de suma importancia verificar de que
maneira esses processos sdo abordados nos materiais. Nos PCNs, nota-se uma exploracdo maior
do termo alfabetizacdo em comparagédo ao termo letramento que é mencionado poucas vezes.
No geral, nos PCNs “a alfabetizagdo, considerada em seu sentido restrito de aquisi¢do da escrita
alfabeética, ocorre dentro de um processo mais amplo de aprendizagem da Lingua Portuguesa”
(BRASIL, 1997, p. 28). Esse processo mais amplo de aprendizagem, em algumas partes dos
parametros, foi interpretada, como um processo que inclui praticas de letramento, que “(...) é
entendido como produto da participacdo em praticas sociais que usam a escrita” (BRASIL,
1997, p. 28).

O texto do Proé-letramento traz uma explicacéo historica sobre os termos:

Passaram a utilizar o termo alfabetizacdo em seu sentido restrito, para
designar o aprendizado inicial da leitura e da escrita, da natureza e do
funcionamento do sistema de escrita. Passaram, correspondentemente, a
reservar os termos letramento ou, em alguns casos, alfabetismo funcional
para designar os usos (e as competéncias de uso) da lingua escrita. (BRASIL,
2008. p. 10)

Vale ressaltar que é comentado que ha pesquisadores que preferem utilizar apenas o
termo alfabetizacdo para denominar os dois processos, mas o entendimento assumido no Pro-
letramento ¢ que “sdo processos diferentes, cada um com suas especificidades, mas

complementares e inseparaveis, ambos indispensaveis” (BRASIL, 2008. p. 13). Nesse ambito,

entende-se alfabetizagdo como o processo especifico e indispensavel de
apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e
ortografico que possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia. Entende-se
letramento como o processo de inser¢do e participagdo na cultura escrita.
(BRASIL, 2008. p. 12)
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Nesse sentido, acredita-se que a acdo pedagdgica mais apropriada para as séries
iniciais € aquela que relaciona a alfabetizacdo e o letramento, garantindo a aquisi¢do do sistema
alfabético e a aplicacdo da lingua nas praticas sociais de leitura e escrita, em outras palavras,
“alfabetizar letrando” (BRASIL, 2008. p. 13).

Outro ponto que merece destaque é a perspectiva tedrica que embasam esses materiais.
Os PCNs enfatizam que, no inicio de 1980, a psicogénese da lingua escrita, também conhecida
como construtivismo, influenciou muitos trabalhos transformando o modo de compreender o
processo de alfabetizacdo. No material do Pro-letramento, o construtivismo também é
abordado, elucidando alguns pontos da teoria que foram compreendidos de forma distorcida,

como é assinalado abaixo:

As praticas fundamentadas no ideario construtivista, ao longo das ultimas
décadas, trazem como ponto positivo a introducdo ou o resgate de importantes
dimensdes da aprendizagem significativa e das interagdes, bem como dos usos
sociais da escrita e da leitura, articulados a uma concep¢do mais ampla de
letramento. Mas, em contrapartida, algumas compreensfes equivocadas
dessas teorias tém acarretado outras formas de reducionismo. (BRASIL, 2008.
p. 12)

Como afirmado acima, algumas partes foram mal interpretadas, criando o
entendimento de que praticas como a decodificacdo e os métodos fénicos nao favoreciam em
nada no processo inicial da alfabetizacdo. No entanto, dentro da percepcdo construtivista
apresentada nos PCNs, a decodificacdo deixa de ser pré-requisito para o inicio do ensino de
lingua, ou seja, ndo é necessario inicialmente trabalhar com praticas de decodificacdo para
somente depois iniciar praticas de letramento, mas ndo quer dizer que seja desnecessaria, como

pode ser verificado no trecho a seguir:

A compreenséo atual da relacéo entre a aquisi¢do das capacidades de redigir
e grafar rompe com a crenca arraigada de que o dominio do bé-a-ba seja pré-
requisito para o inicio do ensino de lingua e nos mostra que esses dois
processos de aprendizagem podem e devem ocorrer de forma simultanea. Um
diz respeito a aprendizagem de um conhecimento de natureza notacional: a
escrita alfabética; o outro se refere a aprendizagem da linguagem que se usa
para escrever. (BRASIL, 1997, p. 27)

Dessa maneira, muitas partes dos PCNs foram interpretadas de forma equivocada
quando se trata da relevancia dada as praticas de letramento em detrimento da decodificacao.
Quando é enfatizada a importancia de propor ao aluno o contato com textos auténticos, que 0s

métodos silabicos pouco contribuem para o desenvolvimento da leitura do aluno, ndo quer dizer
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que a atividade de decodificagdo seja desnecessaria para a aquisicdo da escrita alfabética. Em
outras palavras, “(...) ndo significa que a aquisigdo da escrita alfabética deixe de ser importante.
A capacidade de decifrar o escrito € ndo s6 condicdo para a leitura independente como —
verdadeiro rito de passagem — um saber de grande valor social” (BRASIL, 1997, p. 28).

Outra critica feita pelo construtivismo, muito discutida nos textos, diz respeito ao
ensino puramente transmissivo, centrado na memorizacéo e reproducdo de conceitos e regras.
Os ideais construtivistas pregam que o aluno tem um papel ativo no processo de aprendizagem,
construindo seus conhecimentos, porém os fasciculos do Pro-letramento complementam essa
visdo, esclarecendo que nem todos os conhecimentos relacionados a apropriacdo da lingua
escrita podem ser constituidos apenas pelos alunos, sem a colaboracdo de alguém mais
experiente.

De acordo com os PCNs, “¢ preciso ter claro também que as propostas didaticas
difundidas a partir de 1985, ao enfatizar o papel da acdo e reflexdo do aluno no processo de
alfabetizacdo, ndo sugerem (como parece ter sido entendido por alguns) uma abordagem
espontaneista da alfabetizacdo escolar” (BRASIL, 1997, p. 28), esclarecendo, assim, sobre a
visdo de que as ideias difundidas pelo construtivismo defendem que o aluno aprende
simplesmente em contato com textos auténticos.

No projeto Parametros em acao encontramos a percepcao de que para formar alunos
leitores e produtores de texto, deve-se levar em consideracéo a relacdo entre leitura e producéo
de texto, reconhecendo a relevancia do conhecimento prévio do aluno no planejamento das
atividades didaticas e do trabalho com a diversidade de géneros textuais.

O contato com textos diversos também é defendido pelo Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil: “A crianga que ainda ndo sabe ler convencionalmente pode
fazé-lo por meio da escuta da leitura do professor, ainda que ndo possa decifrar todas e cada
uma das palavras. Ouvir um texto ja ¢ uma forma de leitura” (BRASIL, 1998, p. 141).

Assim como nos PCNs, nos Parametros em acao preconiza-se a funcdo do professor
enquanto interprete quando os alunos ndo sabem ler, ou seja, € importante que o professor
proporcione o contado dos alunos com a leitura através da leitura em voz alta. A prética de

escuta por parte dos alunos auxilia no processo de ensino e aprendizagem de leitura.

Um leitor competente s6 pode constituir-se mediante uma préatica constante de
leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em
torno da diversidade de textos que circulam socialmente. Esse trabalho pode
envolver todos os alunos, inclusive aqueles que ainda ndo sabem ler
convencionalmente. (BRASIL, 1997, p. 41)
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Nota-se, dessa maneira que, quando se fala em atividade de leitura em sala de aula,
enfatiza-se a leitura oral feita pelo professor como um meio de despertar o interesse na leitura,

principalmente em alunos que ainda n&o sabem ler.

Insistimos na questdo de que tudo isso pode comegar a ser desenvolvido antes
de os alunos serem capazes de ler com autonomia, a partir da leitura oral feita
pelo professor ou pela professora, ou da leitura feita em grupo, com o apoio
de outros adultos ou de um colega mais avangado nesse nivel de compreensao
da leitura. (BRASIL, 2008. p. 46)

No que se refere a apropriacdo do sistema de escrita, 0 material do Pré-letramento traz
uma secdo dedicada aos conhecimentos que os alunos necessitam para desenvolver a leitura e
a escrita. Destacam-se 0s seguintes conhecimentos: compreender diferencgas entre a escrita e
outras formas graficas; reconhecer unidades fonoldgicas como silabas, rimas, terminacées de
palavras, etc.; conhecer o alfabeto; conhecer e utilizar diferentes tipos de letra (de forma e
cursiva); compreender a correspondéncia grafema-fonema.

Nas sugestdes de atividades apresentadas no anexo no fasciculo 2 do Pro-letramento,
Alfabetizacdo e Letramento: Questdes sobre Avaliacdo, podemos destacar dentre as habilidades
solicitadas: distinguir as letras de outros desenhos e sinais graficos; reconhecer palavras de
formacdo silabica candnica escritas de diferentes formas; ler palavras compostas por silabas
candnicas e ndo candnicas; ler frases e textos curtos; localizar informacéo em textos; identificar
0 assunto de um texto; identificar a finalidade de textos de géneros diversos; e fazer inferéncias
simples.

O documento também apresenta uma se¢do destinada a capacidades, conhecimentos e
atitudes favoraveis a leitura como: desenvolver atitudes e disposicdes favoraveis a leitura;
Desenvolver capacidades de decifracdo; desenvolver a fluéncia de leitura; compreender textos.

Com relacdo a desenvolver atitudes e disposicdes favoraveis a leitura, destaca-se a
importancia de demonstrar para o aluno o quanto a leitura é importante e que pode ser uma
atividade prazerosa. “Nessa perspectiva, ndo ¢ necessario que a crianga espere aprender a ler
para ter acesso ao prazer da leitura: pode acompanhar as leituras feitas por adultos, pode
manusear livros e outros impressos, tentando ‘ler’ ou adivinhar o que esta escrito”. (BRASIL,
2008. p. 40)

No que se refere a desenvolver a capacidade de decifracdo, aborda-se sobre a
decodificacdo das palavras e a leitura global das palavras, defendendo a ideia de que a relacao
grafema-fonema desenvolvida com a decodificacdo ajudara o leitor iniciante a decifrar as

palavras que com o passar do tempo as reconhecerda com mais facilidade.
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Para desenvolver a fluéncia em leitura séo apresentados alguns recursos: diminuir a
quantidade de informagdo visual para apoio do leitor; trabalho com o vocabulario e com
estruturas sintaticas; levar o aluno a usar intensivamente seu conhecimento préevio para formular
hipoteses sobre o que lerd ou estard lendo, buscando, também confirma-Ilas; e leitura em voz
alta, em situagdes mais formais, apds uma preparagao prévia.

No que diz respeito a compreender textos, é colocado que esta € a principal meta no
ensino de leitura, sendo a decifracdo e o reconhecimento procedimentos importantes para se
chegar a essa meta. Argumenta-se que a compreensdo linear, a producdo de inferéncias e a
compreensdo global sdo elementos basicos para ler com compreenséo.

A compreensdo linear do texto consiste na habilidade de identificar informacoes
explicitas no corpo do texto. A producdo de inferéncias se refere a “ler nas entrelinhas”,
compreender os subentendidos, compreender informacdes implicitas. E a compreensdo global
do texto sera possibilitada pela identificacdo das informacdes explicitas e implicitas dos textos.

Vale lembrar que o trabalho com a compreensdo do texto pode ser iniciado antes
mesmo que o aluno tenha aprendido a decodificar as palavras, com a leitura do professor.
Destacam as seguintes habilidades: (i) Identificar finalidades e funcGes da leitura, em funcéo
do reconhecimento do suporte, do género e da contextualizacdo do texto; (ii) Antecipar
conteddos de textos a serem lidos em funcédo de seu suporte, seu género e sua contextualizacao;
(iii) Levantar e confirmar hipoteses relativas ao conteido do texto que esta sendo lido; (iv)
Buscar pistas textuais, intertextuais e contextuais para ler nas entrelinhas (fazer inferéncias),
ampliando a compreensdo; (v) Construir compreensao global do texto lido, unificando e inter-
relacionando informacdes explicitas e implicitas; (vi) Avaliar ética e afetivamente o texto, fazer
extrapolagoes.

Outra questdo que merece ser elucidada é a avaliacdo. Dentre os materiais observados,
o Pré-letramento € o que traz mais detalhes sobre esta questdo. Como critérios de avaliacdo de
Lingua Portuguesa para o primeiro ciclo, espera-se com relacdo a leitura que os alunos
demostrem ndo apenas localizar informac@es especificas do texto, como compreender o sentido
global de textos lidos.

As avaliacBes sdo vistas como um instrumento fundamental para a compreensao do
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. Elas envolvem resultados quantitativos e
qualitativos. Na nossa tradicdo pedagoOgica, as avaliagbes com resultados quantitativos
determinam a aprovacdo ou reprovacdo dos alunos. Mas, também ha avaliacdes de cunho

diagndstico que apresentam resultados qualitativos que possibilitam uma descricdo dos niveis
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de aprendizados dos alunos, bem como suas dificuldades, indicando as possiveis estratégias
para o desenvolvimento das habilidades.

No segundo fasciculo do material do Prd-letramento, encontra-se a seguinte
afirmacdo: “(...)a avaliacdo diagnoéstica pode ser utilizada tanto no inicio de um ano letivo,
quando se inicia determinada série ou fase de um ciclo, como ao final de um ano, série ou ciclo”.
(BRASIL, 2008. p. 9). Vale destacar um dos critérios que deve ser considerado é o de observar
ndo s6 o desempenho dos alunos no geral, como também o progresso de cada aluno.

Para Shneider ¢ Mozz (2011, p. 136), “por ser a alfabetizacdo a porta de entrada a
educacdo formal, constitui pressuposto incontestavel o acompanhamento sistematico dessa
etapa de escolarizacdo”. Neste ambito, podemos ver a Provinha Brasil como uma ferramenta
pedagOgica de avaliagdo e acompanhamento do processo de alfabetizacdo. Por isso,
acreditamos que seja produtivo observar esta avaliacdo de carater nacional, destacando como

ela avalia as habilidades de leitura.
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2 PROVINHA BRASIL EM FOCO

A Avaliagio da Alfabetizacdo Infantil — Provinha Brasil®® — foi implementada, em 2008,
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), por meio
da sua Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Basica (Daeb) e com o apoio da Secretaria de
Educacdo Bésica (SEB) do Ministério da Educagdo (MEC).

Ao contrério do que ocorre com a Prova Brasil, os resultados da Provinha Brasil ndo séo
utilizados na composicao do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica — IDEB, assim, a
sua aplicacdo é opcional, ficando a critério de cada secretaria de educacdo dos estados e
municipios.

As secretarias de educacdo recebem o Kit da Provinha Brasil, que até 2012 era composto
por quatro documentos: Guia de Aplicacdo; Guia de Correcdo e Interpretacdo de Resultados;
Caderno do Aluno; e Reflexdes sobre a Pratica. Na edicdo de 2013, o kit foi reduzido em trés
documentos: Guia de Aplicacdo; Caderno do Aluno; Guia de Correcdo e Interpretacdo de
Resultados. Vale ressaltar que, de certa forma, os assuntos tratados em Reflexfes sobre a

Pratica estdo inseridos no Guia de Correcéo e Interpretacdo de Resultados.

Figura 1 — Kit da Provinha Brasil edi¢do 2013

Esses documentos consistem em cadernos que abordam a metodologia da prova, seus

objetivos, pressupostos tedricos, além das orientacGes para a aplicacdo, correcdo e uso dos

3 A Provinha Brasil é composta pelos testes de Lingua Portuguesa e de Matematica, mas s6 abordaremos aqui 0
que for concernente ao teste de leitura.
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resultados. Dentro dessa perspectiva, o presente capitulo tem por objetivo descrever as

caracteristicas da Provinha Brasil a partir da leitura do Kit da edicdo 2013.

2.1 APROVINHA BRASIL COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO

Para analisar a Provinha Brasil, tomaremos como ponto de partida a observacdo dos
seus objetivos. Os documentos que compdem o Kit da Provinha Brasil enfatizam ndo s6 a
avaliacdo do nivel de alfabetizacdo e letramento dos alunos, mas também o aprimoramento das
praticas pedagdgicas a partir dos subsidios fornecidos pelos resultados. A esse respeito,
Cristofolini (2012) assinala que a Provinha Brasil

propde, também, que os resultados ajudem a compreender os conhecimentos
que os alunos ja adquiriram sobre a lingua escrita, bem como quais aspectos
dos conteudos ainda deverdo ser desenvolvidos; também se espera que 0s
resultados contribuam para o aperfeicoamento, reorientacdo e
redimensionamento da préatica pedagdgica do professor, visando a reducao das
desigualdades e a melhoria da qualidade de ensino. (CRISTOFOLINI, 2012,
p. 226)

Em outras palavras, trata-se de um instrumento que oferece um diagnostico do nivel de
alfabetizacdo e letramento no inicio do processo de aprendizagem, ap6s um ano no Ensino
Fundamental, auxiliando na elaboracdo de meios para sanar as possiveis dificuldades de leitura
e escrita dos alunos. A sua finalidade ndo € classificatoria, mas oferecer aos professores e
gestores das escolas um instrumento de analise das habilidades concernentes a alfabetizacéo e
ao letramento inicial dos alunos. De acordo com Guia de Correcdo e Interpretacdo de

Resultados:

Na Matriz de Referéncia para Avaliacdo da Alfabetizacdo e do Letramento
Inicial foram organizadas e descritas competéncias e habilidades, cuja
estruturagdo tomou como base o documento Pro-Letramento — Programa de
Formagé@o Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e outros documentos que norteiam as avaliacBes nacionais
desenvolvidas pelo Inep. (BRASIL, 2013c, p. 10)

As habilidades foram agrupadas aos seguintes eixos: “apropria¢ao do sistema de escrita;
leitura; escrita; compreensao e valoriza¢do da cultura escrita e desenvolvimento da oralidade”
(BRASIL, 2013c, p. 10). De acordo com Schneider e Mozz (2011, p. 136) “a Matriz de

Referéncia ndo engloba todo o curriculo escolar. Segundo anunciado em textos oficiais, € feito
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um recorte com base no que € possivel aferir por meio do tipo de instrumento de medida
utilizado nos testes realizados”.

Da mesma forma, ha questbes técnico-metodoldgicas da Provinha Brasil que néo
oferecem meios de avaliar a producdo textual e as habilidades de oralidade. Sendo assim, a
Matriz de Referéncia considera apenas trés eixos: apropriagdo do sistema de escrita; leitura; e
valorizacdo da cultura escrita. Vale ressaltar que as habilidades referentes a valorizacdo da
cultura escrita estdo ao longo da constituicdo do teste. Nesse sentido, a Matriz de Referéncia

esta estruturada em dois grandes eixos, como podemos observar a seguir no quadro 2:

Quadro 2 — Matriz de Referéncia da Avaliacdo da Alfabetizacdo e do Letramento Inicial da Provinha Brasil

Apropriagdo do sistema de escrita: habilidades | D1:Reconhecer letras

D2: Reconhecer silabas

relacionadas a identificacde e ao reconhecimento — -
o ) ) D3: Estabelecer relagdo entre unidades sonoras e suas
de principios do sistema de escrita representagdes graficas

D4: Ler palavras

D5: Ler frases

D6: Localizar informagdo explicita em textos
Leitura D7: Reconhecer assunto de um texto

D8: Identificar a finalidade do texto

D9: Estabelecer relagdo entre partes do texto
D10: Inferir informagéo

Fonte: Guia de Correcdo e Interpretacdo de Resultados (2013c, p. 12)

Como podemos verificar, em cada eixo, sdo apresentadas as habilidades, também
denominadas de descritores (D), que o constituem. Embora seja ressaltado “(...) que o trabalho
de desenvolvimento dessas habilidades, durante o processo de ensino e aprendizagem, nédo
acontece de maneira sequencial e linear” (BRASIL, 2013c, p. 10), observa-se uma sequéncia

do simples ao complexo, semelhante ao método sintético, como se pode ver no quadro 3.

Quadro 3 — Matriz de Referéncia para Avaliacdo da Alfabetizagdo e do Letramento Inicial da Provinha Brasil
(Comentada)

1° EIXO - Apropriacdo do sistema de escrita
D1: Reconhecer letras
Este descritor avalia a habilidade relacionada & capacidade de o aluno diferenciar letras de outros
sinais gréaficos, tais como: numerais, sinais de pontuacdo e desenhos, bem como identificar as letras
do alfabeto pelo nome e reconhecer os diferentes tipos de grafias das letras. O aluno deve
identificar, por exemplo, entre as op¢Bes apresentadas, aquela que possui apenas letras.
D2: Reconhecer silabas
A habilidade avaliada por este descritor é de o aluno reconhecer silabas que formam palavras por
contagem ou comparagdo das silabas de palavras dadas por imagens. Por exemplo, o aluno deve
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ser capaz de identificar o nimero de silabas de uma palavra ou ainda da silaba inicial, do meio ou

final de uma palavra ditada pelo professor aplicador. Por fim, o aluno compara palavras e escolhe

uma delas que tem a mesma silaba no inicio, no meio e/ou no fim.

D3: Estabelecer relagao entre unidades sonoras e suas representacdes graficas

Este descritor avalia a habilidade de o aluno identificar em palavras a representacdo de letras que

possuem correspondéncia sonora Unica (ex.: p, b, t, d, f); letras com mais de uma correspondéncia

sonora (ex.: “c” e “g”) (“casa” e “cidade” “monge” e “pajé”) e silabas que possuem essas letras/

unidades sonoras. E importante que o aluno consiga estabelecer essas relagdes quando estio se

apropriando do sistema de escrita alfabética para ler e escrever seus textos com mais seguranga.
2° EIXO - Leitura

D4: Ler palavras

Este descritor avalia a habilidade de o aluno estabelecer relagio entre significante e significado na
leitura de palavras que possuem silabas simples (consoante-vogal) e complexas
(consoante/consoante/vogal ou consoante/vogal/vogal), incluindo digrafos, encontros vocalicos e
consonantais, geralmente com apoio de imagem.

D5: Ler frases

Este descritor avalia a habilidade de o aluno ler frases curtas, mas de sentido completo, escolhendo,
por exemplo, a frase que corresponde a uma imagem ou a leitura feita pelo professor aplicador. As
frases apresentadas nas alternativas podem resguardar estrutura sintatica semelhante (sujeito e
complementos) e/ou semelhanga fonética.

D6: Localizar informacéo explicita em textos

Este descritor avalia a habilidade de o aluno localizar informag@es explicitas no texto. O aluno em
processo de alfabetizacdo pode identificar informacbes em textos de diferentes géneros com
diferentes estruturas: listas, cartazes, bilhetes curtos e convites (assuntos do cotidiano do aluno),
folhetos, jornais infantis, receitas, manuais de jogos, pequenas noticias de jornais etc. A natureza e
o grau de evidéncia das informacoes, assim como as habilidades necessarias para identifica-las,
dependerdo do nivel de complexidade do texto e da familiaridade do leitor com o género textual.
D7: Reconhecer assunto de um texto

Este descritor avalia a habilidade de o aluno identificar o assunto do texto, o qual ndo deve ser
extenso, e contemplar diferentes tipos de texto, seja em prosa, um conto, uma anedota, ou em verso,
um poema, uma cangao, entre outros, com base no suporte ou nas caracteristicas graficas do género,
do titulo, ou, em um nivel mais complexo, fundamentando-se apenas na leitura individual do texto
pelo aluno.

D8: Identificar a finalidade do texto

Este descritor avalia a habilidade de o aluno identificar a finalidade de um texto, como, por
exemplo, um convite, uma receita, um manual, uma noticia de jornal, entre outros, com nivel mais
complexo, com ou sem apoio nas caracteristicas gréaficas do género.

D9: Estabelecer relacéo entre partes do texto

Este descritor avalia a habilidade de o aluno identificar, nos diferentes textos, repeticbes e
substituicdes, as quais devem ser preferencialmente de substantivos, entre outros, contribuindo,
assim, para estabelecer a coeréncia e a coesao textuais. Geralmente, os textos utilizados sdo curtos,
com vocabulario simples, abordando assunto do cotidiano infantil. Além disso, é preciso observar
a posicdo das repeticdes e substituicdes, que pode influenciar positivamente ou ndo nos resultados
da qualidade da leitura do aluno.

D10: Inferir informacgéo

Este descritor avalia a habilidade de o aluno inferir uma informacdo que decorre de outras
informaces presentes no texto. Ha variados graus de complexidade nas inferéncias, porém em
geral é uma das habilidades mais dificeis para os alunos em processo de alfabetizacdo, por requisitar
um processo de leitura para além da identificacdo das informacdes dadas no texto. Os textos
trabalhados procuram tratar de assuntos do cotidiano infantil, de géneros conhecidos.

Fonte: Guia de Correcéo e Interpretacéo de Resultados (2013c, p. 13)

Destaca-se a concepcdo de que a leitura contempla ndo somente a atividade de
decifracdo, mas também a de compreensdo e producdo de sentido, ou seja, as préaticas de

letramento. Dentro dessa perspectiva, ressaltam-se as habilidades de: “ler palavras e frases,
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localizar informacGes explicitas em frases ou textos, reconhecer assunto de um texto,
reconhecer finalidades dos textos, realizar inferéncias e estabelecer relagdo entre partes do
texto” (BRASIL, 2013c, p. 11).

Como mencionado anteriormente, a Provinha Brasil busca analisar em que ponto do
processo de aprendizagem os alunos estdo. Acredita-se que a identificacdo das dificuldades dos
alunos nas séries iniciais auxilia o professor a buscar meios para desenvolver as habilidades

necessérias. A propdsito:

As concepcdes que embasam a Provinha Brasil consideram que as habilidades
relacionadas ao processo de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa
e Matematica nao se desenvolvem apenas nos dois primeiros anos da educacao
formal, mas continuamente, durante toda a educagédo basica. Entende-se que,
caso problemas nesse processo sejam identificados ainda no inicio da vida
escolar do aluno, as chances de uma aprendizagem efetiva serdo
potencializadas (BRASIL, 2013c, p. 9).

Para que a Provinha Brasil desempenhe efetivamente a funcdo de instrumento
identificador das dificuldades dos alunos, é necessario que os alfabetizadores entendam todo o
processo da prova desde 0s objetivos a correcdo e interpretacdo dos resultados. Muitos
professores nem chegam a ler o material enviado, criando uma concepcdo errada sobre o
instrumento, confundindo-o com outras politicas de avaliacdo externa. Para Frohlich (2011, p.
88), “é crescente a preocupacdo em como avaliar e o que avaliar, tendo em vista as avaliagdes
externas que adentraram nas escolas como forma de medir a qualidade do ensino publico e
garantir recursos e financiamentos a estas**”.

Deve-se ter em mente que o foco ndo é avaliar a pratica docente a partir dos resultados
obtidos pelos alunos, mas contribuir da identificacdo do nivel de alfabetizacéo e letramento dos
alunos as dificuldades que eles possuem e habilidades que precisam ser desenvolvidas. E para
entender melhor a Provinha Brasil e a maneira como avalia os niveis de desempenho, € preciso

observar como 0s testes sdo estruturados e que tipos de questdes sdo aplicados.

2.1.1 Niveis de alfabetizacdo e letramento

Composta por vinte uma questdes — de multipla escolha, com quatro alternativas cada
—sendo a primeira uma questdo-exemplo, a Provinha Brasil exige do aluno diferentes niveis de

alfabetizacdo e letramento. Vale destacar que a questdo-exemplo ndo é computada na correcéo.

14 Com o proposito de melhorar a qualidade do ensino pablico do ensino no pais, programas de pés-graduacédo
stricto sensu, como 0 PROFLETRAS, estdo sendo implementados, capacitando professores para a sala de aula.
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As vinte questbes sdo corrigidas através da marcagdo das respostas certas dos alunos
em uma ficha de correcdo que vem anexada ao Guia de Correcdo e interpretacdo dos
resultados, como a ficha apresentada a seguir:
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Figura 2 — Ficha de correcdo

Na ficha, ha um espaco destinado a identificacdo da escola, da turma, do ano/série, da
data da aplicacdo do teste e do nome do professor/corretor. Os alunos sdo identificados pelo
namero do diario de classe. Os acertos de cada aluno sdo marcados na linha horizontal. Caso o
aluno responda corretamente, uma bolinha é pintada e, quando o aluno erra ou ndo responde a
questdo, o campo referente a questdo é deixado em branco. Depois é somada a quantidade de

acertos de cada aluno e calculada a média da turma. “A média é calculada somando o nimero
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de acertos de todos os alunos e dividindo o resultado pelo total de criangas que fizeram o teste”
(BRASIL, 2013c, p. 25).

E importante destacar que a ficha de corregdo é um instrumento de diagndstico para
ser utilizado para auxiliar o professor na identificagdo das habilidades de leitura que os alunos
dominam e das que precisam ser desenvolvidas, sendo assim, ndo ha o retorno dos resultados

para 0 MEC ou Inep. Eis o exemplo de ficha apresentado no Guia de Correcéao e interpretacdo

dos resultados:
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Figura 3 — Exemplo de ficha de correcdo preenchida
Fonte: Guia de Correcéo e Interpretacdo de Resultados (2013c, p. 24)

O registro na ficha possibilita visualizar o desempenho de cada aluno e a média da
turma. Porém, para que os resultados contribuam para a analise dos niveis de alfabetizacéo e
letramento, é necessario ir além dos elementos quantitativos.

Os desempenhos dos alunos séo analisados de acordo com cinco niveis de acerto. Para
chegar a esses niveis, foi realizada uma analise das dificuldades das habilidades segundo
critérios estatisticos e pedagogicos, atraves de um pré-teste, realizado pelo Inep e aplicado a
diferentes grupos de alunos de todo pais. A partir disso, definiu-se 0 niUmero de acertos para
cada nivel de alfabetizacdo e letramento, de acordo com o numero de questdes de multipla

escolha respondidas corretamente. Na edi¢do 2013, foram adotados 0s seguintes nimeros de

acertos para cada nivel de desempenho:



Quadro 4 - Indicadores de nivel de alfabetizagdo e letramento da Provinha Brasil (2013)

| Teste 1 - 2013 |

Nivel 1 — até 5 acertos
Nivel 2 — de 6 a 8 acertos
Nivel 3 —de 9 a 11 acertos
Nivel 4 — de 12 a15 acertos
Nivel 5 — de 16 a 20 acertos

Fonte: Guia de Correcéo e Interpretacdo de Resultados (2013c, p. 26)
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Acredita-se que as respostas dos alunos podem ser interpretadas fazendo uma relagéo

entre 0 nimero ou a média de acertos e 0s correspondentes niveis de desempenho descritos pela

Provinha Brasil. Para cada nivel ha um conjunto de habilidades. “E importante esclarecer que

cada um desses niveis apresenta novas habilidades e engloba as anteriores, por exemplo: um

aluno que alcancou o nivel 3 ja desenvolveu as habilidades dos niveis 1 € 2” (BRASIL, 2013c,

p. 26). Vejamos a descrigéo das habilidades dos niveis de desempenho no quadro abaixo:

Quadro 5 — Descricdo das habilidades dos niveis de desempenho

NIVEIS

HABILIDADES

Nivel 1 (até 5 acertos)

identificar o valor sonoro das partes iniciais e/ou finais de
palavras (algumas letras ou silabas) para “adivinhar” e “ler” o
restante da palavra;

reconhecer algumas letras do alfabeto e iniciar a distin¢do das
letras de desenhos e outros sinais gréaficos.

Nivel 2 (de 6 a 8 acertos)

AN

estabelecer relacéo entre letras (grafemas) e sons (fonemas);
ler palavras compostas por silabas formadas por consoante e
vogal (silabas candnicas - CV);

ler algumas palavras compostas por silabas formadas por
consoante/vogal/consoante ou por consoante/consoante/vogal
(silabas ndo candnicas); e

reconhecer palavras de formacéo silabica canénica escritas de
diferentes formas.

Nivel 3 (de 9 a 11 acertos)

<

ler palavras compostas por silabas canénicas e ndo candnicas
(VC, VVC, CCV, CCVC,CCVCC);

identificar o nimero de silabas de palavras;

ler frases de sintaxe simples baseadas em imagens ou ditadas
pelo aplicador;

localizar informaces, por meio da leitura silenciosa, em uma
frase ou em textos de aproximadamente cinco linhas.
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localizar informagéo em textos curtos ou médios;

identificar a finalidade de textos de géneros diversos, como

Nivel 4 (de 12 a 15 acertos) bilhete, sumario, convite, cartazes, livro de receita;

v’ identificar o assunto de um texto médio a partir de leitura
individual; e

v' fazer inferéncias simples.

NN

Para além das habilidades dos outros quatro niveis, demonstram,
por exemplo:

Nivel 5 (de 16 a 20 acertos) | compreender textos de diferentes géneros e de complexidade

diversa, identificando o assunto principal e localizando
informaces ndo evidentes, além de fazerem inferéncias.

Fonte: Guia de Correcéo e Interpretacdo de Resultados (2013c)

Esses niveis indicam em que fase de aprendizagem os alunos estdo. A analise desse
tipo de prova, a par dos resultados apontados, pode contribuir para a reflexdo da prética
pedagdgica, ampliando conceitos e bases teoricas que dao suporte ao trabalho em sala de aula.

Depois de apresentadas as principais caracteristicas da Provinha Brasil, torna-se
pertinente observar, por meio das questdes que a compdem, como esta avaliagdo busca

diagnosticar as habilidades de leitura dos alunos.

2.2 AS QUESTOES DA PROVINHA BRASIL

Para observar como a Provinha Brasil avalia as habilidades de leitura e como os niveis
de alfabetizacdo e letramento revelam as dificuldades dos alunos, analisamos os tipos de
questdes que constituem os testes da edi¢do 2013 e 0s respectivos resultados de cinco turmas
do 2° ano do Ensino Fundamental de duas escolas publicas do municipio de Itabaiana/SE, uma
da rede municipal e outra da rede estadual.

Primeiro analisamos as questdes da Provinha Brasil segundo os tipos de enunciado
apresentados no Guia de Aplicacdo. Depois, correlacionamos aos niveis de alfabetizacdo e

letramento propostos pela Provinha Brasil e aos tipos de estimulos presentes em cada questéo.

2.2.1 As questdes segundo 0s tipos de enunciado apresentados no Guia de Aplicacao

Os tipos de enunciado apresentados pelo Guia de Aplicacdo correspondem a maneira
como as questdes devem ser lidas pelo professor/aplicador na hora da aplicacdo do teste. O que
deve ser lido pelo professor/aplicador é indicado no guia pelo desenho de um megafone, como

podemos verificar na imagem a seguir:
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LETURA PROVINHA 13
6 omoiauewo RASIL 20

Questdo-exemplo

Este é 0 exemplo que esta no teste dos alunos e vocé devera resolvé-lo junto com eles,

Professor{a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que
aparece o megafone. Repita a leftura, no maximo, duas vezes.

Perceba que, neste tipo de questdo, vocé NAO devera ler as opges de resposta para os
alunos, pois nelas ndo aparece o megafone. Mo entanto, € importante cerificar-se de que os

alunos reconhegam gue o nome do objeto & BOTA.

*‘ i Veja o objeto desenhado:

qjﬂ Faga um X no quadradinho onde esta escrito o nome do objeto.
1—,” Viocés vio ler sozinhos cada palavra e viao fazer um X somente no quadradinho em|
que aparece o mome do objeto. Respondam silenciogzamente & ndo mostrem a

resposta para os colegas.
(#) [] BoCA
8) [] voTa
) [ Toca

oy [] sOTA

Verifigue se todos os alunos compreenderam como devem marcar a resposta.

Figura 4 — Questdo-exemplo do teste 2013/1

A figura 4 é a questdo-exemplo do teste 1 da edicdo 2013. Nessa questdo, 0
professor/aplicador so deve ler os comandos, devendo a leitura das alternativas ser feita pelos

alunos.
De acordo com o Guia de Aplicacgao, as questdes podem ser:

e Tipo 1 — Totalmente lidas pelo professor/aplicador: questdes cujos
comandos e alternativas precisam ser totalmente lidos.

e Tipo 2 — Parcialmente lidas pelo professor/aplicador: questdes nas quais
o0 aplicador deve ler apenas os comandos ou um deles.

e Tipo 3 - Lidas pelos alunos individualmente: questfes em que o aplicador
apenas devera orientar aos alunos que leiam sozinhos o texto, os enunciados
e as alternativas.®®

Algumas particularidades foram notadas com relacdo as questdes parcialmente lidas
pelo professor/aplicador, 0 que gerou a necessidade de uma subdivisdo para esse tipo de

questdo. Nesse sentido, as questdes do tipo2 foram subdivididas em:

15 Fonte: Guia de Aplicacdo (2013b, p. 3)
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a) Mais motivada: quando no comando o professor/aplicador dita letras,
palavras, ou seja, hd um auxilio fonologico. EX: Faca um “X” no quadradinho
onde aparecem todas as letras G N F.

b) Menos motivada: quando no comando ndo ha leitura da palavra em questao.
EX: Faga um “X” no quadradinho onde esta escrita a primeira letra do
desenho.

c) Solicita a leitura silenciosa de textos. EX: Leia o texto silenciosamente.
Quando todos terminarem de ler, eu vou dizer o que é para fazer.

A tabela abaixo mostra a distribuicdo dos tipos de enunciado dos testes 1 e 2:

Tabela 1 — Tipos de enunciado com base no guia de aplicacéo

TESTE 1/2013 TESTE 2/2013

TIPOS SUBDIVISOES N° de % Ne de %
questdes questdes
Tipol 1 5% 0 0%
Mais motivada 7 35% 4 20%
Tipo 2 Menos motivada 5 2504 8 40%
Solicita leitura silenciosa de textos 7 350 ; 3506
Tipo 3 0 0% 1 5%

Fonte: Dados da pesquisa

Com relacédo a primeira aplicacdo da Provinha Brasil da edi¢do 2013 (teste 1/2013), 0s
dados mostram que das vinte questfes, somente uma se encaixa no tipo 1, totalmente lida pelo
professor/aplicador. Das questdes do tipo 2, destacam-se a mais motivada, ou seja, questdes
parcialmente lidas pelo professor/aplicador, com auxilio fonologico das letras e/ou palavras
ditadas e em mesmo nimero aparecem as questdes que solicitam a leitura silenciosa de textos.
As questdes do tipo 2 (menos motivada) aparecem em menor numero e nenhuma corresponde
ao tipo3, nas quais os alunos leem sozinhos o texto, 0s enunciados e as alternativas. Prevalecem,
entdo, questdes parcialmente lidas pelo professor/aplicador, 95% das questdes, 0 equivalente a
19 questdes.

No que diz respeito a segunda aplicacao (teste 2/ 2013), percebe-se algumas mudancas
no que se refere a quantidade do tipo de questdes. Nenhuma questdo analisada se encaixou ao
tipo 1, totalmente lida pelo professor/aplicador. As questdes do tipo 2 (mais motivada)
apresentaram uma reducdo de 15%, enquanto as questbes do tipo 2 (menos motivada),

mostraram um aumento de 15%. As questfes que solicitam a leitura silenciosa de textos
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permaneceram com a mesma quantidade. E foi notada uma questéo do tipo 3, ou seja, questéo
em que o aplicador apenas deverd orientar aos alunos que leiam sozinhos o texto, os enunciados

e as alternativas.

2.2.2 As questdes correlacionadas aos niveis de desempenho propostos pela Provinha Brasil

Com relacdo as habilidades requeridas nos testes, podemos classificar as questfes
também de acordo com os niveis propostos pela Provinha Brasil. Encontramos 0s seguintes
resultados:

Graéfico 1 - Classificacdo das questdes segundo os niveis de desempenho da Provinha Brasil
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b
1
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
® Teste 1/2013 4 5 4 5 2
| Teste 2/2013 2 6 3 5 4

Fonte: Dados da pesquisa

Podemos notar que das vinte questbes que compdem o teste 1, quatro séo
correspondentes ao nivel 1, cinco ao nivel 2, quatro ao nivel 3, cinco ao nivel 4 e duas ao nivel
5. No teste 2, 0 numero de questdes que se encaixam no nivel 1 reduziu pela metade, enquanto
gue houve um aumento em mesma proporcdo com relacdo as questdes de nivel 5. Nota-se
também um pequeno aumento no que se refere as questdes de nivel 2 e uma pequena diminuicéo
nas questdes de nivel 3. Percebe-se que no teste 1 ha uma diferenca minima entre os niveis 1 e
2, ja no teste 2, existe uma maior cobranca das habilidades concernentes ao nivel 2. O nivel 4
apresenta a mesma quantidade de questGes em ambos 0s testes.

Ao compararmos o teste 1 ao teste 2, percebe-se que 0 primeiro mostra um certo
equilibrio na distribuicdo das habilidades solicitadas, com excec¢do as questdes de nivel 5, 0 que
pode ser justificado por se tratar da avaliacdo de entrada, que tem por objetivo analisar as

habilidades desenvolvidas no 1° ano, sendo assim, é provavel que os alunos ndo tenham
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desenvolvido habilidades mais complexas. No teste 2, a mudanca de foco revela que espera-se
que os alunos tenham desenvolvido tais habilidades, por isso o acréscimo de questbes
correspondentes ao nivel 5.

Também foi possivel verificar se havia uma relagéo entre o tipo de enunciado e o nivel
de habilidades solicitadas. Constatamos que 0s niveis 1, 2 e 3 sdo solicitados nas questdes do
tipo 2 (mais e menos motivada). O nivel 4 aparece em uma questdo do tipo 1 na primeira
aplicacdo, do tipo 3 em uma questdo da segunda aplicagdo e, em sua maioria, em questdes que
solicitam a leitura silenciosa de textos. E também neste tipo de questio que o nivel 5 é
requerido, somente uma questdo do tipo 2 (mais motivada) no teste 2 foge a regra.

2.2.3 As questdes de acordo com os estimulos presentes na Provinha Brasil

No que diz respeito aos estimulos, Sa (2013) afirma que estimulos como o sonoro, 0
pictorico e o textual estdo presentes na aprendizagem inicial de leitura, contribuindo para a
formacdo do repertorio basico da crianca do simples ao mais complexo e mostra como 0s
estimulos estdo presentes na Provinha Brasil 2011/2. Destacam-se 0s seguintes tipos de
estimulos: sonoro, estimulo visual-pictérico, visual-grafema e o textual. O estimulo sonoro
ocorre quando no comando o professor/aplicador dita letras, palavras, ou seja, ha um auxilio
fonologico; o estimulo visual-pictérico se refere as figuras; o estimulo visual-grafema esta
presente nas questdes cujo o foco sdo letras que representam fonemas; e o estimulo textual
aparece nas quest0es baseadas em textos.

No teste 2013/1, temos treze questdes com apenas um tipo de estimulo, cinco questdes
com dois tipos de estimulos e somente duas com trés tipos de estimulos. No teste 2013/2,
encontramos treze questdes com um tipo de estimulo, sete com dois tipos de estimulos e
nenhuma questdo com trés estimulos. Dessa maneira, percebemos a primeira diferenca entre as
duas aplicacBes: enquanto no teste 1 havia duas questdes com trés tipos de estimulos, no teste
2 ndo encontramos nenhuma que se encaixasse nesse perfil.

Ap0s observar as caracteristicas das questdes que constituem os testes da edi¢do 2013,
analisamos se as peculiaridades influenciavam no desempenho dos alunos, como veremos no

proximo capitulo.



51

3 EXPLORANDO A PROVINHA BRASIL

A Provinha Brasil, se aplicada e corrigida da forma correta, possui condi¢des
necessarias para avaliar e contribuir no desenvolvimento das competéncias de leitura.
Considerando esses fatos, o presente capitulo busca observar como esse instrumento de
avaliacdo diagnostica afere as habilidades de leitura dos alunos, analisando os resultados das

aplicacdes da edicdo 2013 de duas escolas da rede publica do municipio de Itabaiana/SE.

3.1 OS ESTIMULOS NA PROVINHA BRASIL

Ao observarmos os tipos de enunciados e as habilidades solicitadas em cada questéo,
percebemos que fatores como as imagens, a extensao dos textos, o fato do professor/aplicador
ler ou ndo a questdo também influenciavam o desempenho dos alunos, por isso consideramos
pertinente abrir um espago para analisarmos como estes estimulos compdem a Provinha Brasil.

A principio, somos levados a pensar que quanto mais estimulos, maior é a
probabilidade de acertos, no entanto, notamos que nem sempre a quantidade de estimulos é o
que determina o bom desempenho dos alunos. Na verdade, em muitos casos, € o tipo de
estimulo presente nas questdes que tem peso nos resultados. Vejamos inicialmente o

desempenho global de cinco turmas analisadas, no teste 2013/1 no grafico abaixo:

Grafico 2 — Desempenho dos alunos no teste 2013/1 segundo os estimulos
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15-Visual-grafema
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11-Sonoro
10-Sonoro/Visual-pictorico/ Textual
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6-Visual-grafema
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2-Sonoro

1-Visual-pictérico

Fonte: Dados da pesquisa
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Para compreender melhor como esses estimulos compdem a provinha Brasil,
selecionamos algumas questdes retiradas do Caderno do Aluno e do Guia de Aplicagdo. No
Caderno do Aluno, em algumas questBes sdo expostas apenas as alternativas, em outras além
das alternativas ha uma imagem ou um texto, ou até mesmo o0s dois, em poucas ha uma pergunta
direcionada ao texto. Porém, as instrucdes para a resolucéo das questdes s6 aparecem no Guia
de Aplicacdo destinado ao professor/aplicador. Além das instrucGes, ha um comentério, na parte
inferior da pagina, sobre as habilidades solicitadas em cada questdo e hipdteses que podem
justificar o que leva o aluno a marcar determinada alternativa. Optamos em expor
primeiramente as questdes nas duas versdes para se ter uma ideia da visdo que o aluno e o

professor/aplicador tem da mesma questdo. VVejamos as questfes a seguir:

CADERRE ALLTG BRASIL 2013 cumoewiABe T
2] BRASILAVIY | ook
. Questao 1
Questao 1
Professor(a; licador(a): leia para os alunos SOMENTE a instrugcao em que aparece
trucs
© megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.
" Faga um X no quadradinhe em que esta escrite 0 nome da figura.
¥ Faca q q g
& =
/8 =
] VALA
@) [ vaa
B MALA
] MALA ® [
©) [] sAaA
[ sALA © [0 saa
o valor sonoro da silaba inicial, com base em uma
D BALA ternativas apresentam silebas com @ mesma estrutura {consoante/

vogal), variando apenas a letra inicial. Além disso, preservam a mesma silaba final. O aiuno que opta peic
gabarito B provavelmente reconhece palavras simples e consegue diferenciar o valor sonora das silabas, o
que parece ainda ndio ocorrer com o aluno que escolhe qualquer uma das outras alternativas.

Figura 5 — Questéo 1 do teste 2013/1

Comentario: A questdo avalia a habilidade de reconhecer o valor sonoro da silaba
inicial, com base em uma imagem. Nesse caso, as palavras das alternativas apresentam
silabas com a mesma estrutura (consoante/ vogal), variando apenas a letra inicial.
Além disso, preservam a mesma silaba final. O aluno que opta pelo gabarito B
provavelmente reconhece palavras simples e consegue diferenciar o valor sonoro das
silabas, o que parece ainda ndo ocorrer com o aluno que escolhe qualquer uma das
outras alternativas. (Guia de Aplicacéo, 2013/1, p. 7)

Na questdol, O professor/aplicador solicita que o aluno “faca um X no quadradinho

em que esta escrito o nome da figura”. Nesse caso, trata-se de uma questdo do tipo 2 (menos



53

motivada), pois a questdo é parcialmente lida pelo professor/aplicador, mas ndo hé a leitura do
nome da figura, sendo assim, a imagem € o Unico estimulo que direciona o aluno a resposta.
Temos, portanto, um exemplo de estimulo visual-pictérico na questdo 1. Outro exemplo de

questdo que apresenta apenas um tipo de estimulo é a quest&o 6:

LemuRs LeTURA
BRASIL2NY cemcpdiits 12 e ERSXn 2013
Q t30 6 Questao 6
uestao
Professor(a)fAplicador{a): leia para os alunos SOMENTE a instrugdo em que aparece
o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes
‘ A B E L O {W Leia silenciosamente a palavra:
CABELO
gﬁ"ﬂ Margue um X no quadradinho em que aparece a palavra que vocé leu.
[] CABANA
) [1 CABANA
8)
O cabelo 0 cabelo
©) [] camelo
Camelo
H o o Cavalo
O Cavalo

Figura 6 — Questéo 6 do teste 2013/1

Comentario: A questdo avalia a habilidade de o aluno identificar uma palavra lida em
uma sequéncia de palavras trissilabas, iniciadas com a mesma silaba, mas grafadas
com diferentes tipos de letras (fontes). Para o aluno responder a questdo corretamente,
ele deve associar a palavra lida a do gabarito B que apresenta a mesma palavra grafada
em minuscula e em letra script. Se o aluno opta por marcar a alternativa A,
provavelmente associa apenas ao tipo de letra, ou seja, a palavra CABANA foi grafada
em letra de imprensa maiuscula, como a palavra lida. Se o aluno opta por marcar as
alternativas C e D, pode estar demonstrando que ainda néo esta identificando palavras
grafadas com letras de diferentes tipos, bem como ndo reconhece silabas diferentes,
uma vez que todas as palavras apresentadas iniciam com a mesma silaba. (Guia de
Aplicagdo, 2013/1, p. 12)

Na questdo 6, o professor/aplicador instrui o aluno a ler silenciosamente a palavra
apresentada em caixa alta e depois marcar no quadradinho em que aparece a palavra que leu.
Nesse sentido, esta presente apenas o estimulo visual-grafema, uma vez que a palavra nao é
mencionada pelo aplicador e ndo ha nenhuma imagem que represente a resposta. Para responder

a questdo, o aluno deve reconhecer a palavra “cabelo” escrita em um tipo de letra diferente.
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E possivel notar, através do grafico 2, que em questdes como essas, Com apenas um
estimulo, os alunos apresentaram bons resultados. Entretanto, se observarmos isoladamente as
questBes com apenas um tipo de estimulo, perceberemos que determinados estimulos motivam

mais 0 acerto que outros, como pode ser confirmado no gréfico 3:

Graéfico 3 — Questdes com apenas um tipo de estimulo no teste 2013/1
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Fonte: Dados da pesquisa

Enguanto o estimulo sonoro, o visual-pictorico e o visual-grafema favorecem ao indice
de bom desempenho, o estimulo textual se mostra como sendo 0 que menos motiva o acerto.

Vejamos um exemplo:

e LETURA PROVINHA
Zemcraa 22 | sureueco BRASIL 2013

M Questio 16

Professor(a)/Aplicador{a): leia para os alunos SOMENTE as instrugfes em que

05 DENTES TEM VARIAS FUNGOES. PARANGS, SERES HUMANOS, IO DI B i, (s, S0
ELES SERVEM PARA MASTIGAR OS ALIMENTOS. PARA OS OUTROS
VERTEBRADOS, ELES SAQ USADOS PARA PEGAR ALIMENTOS, COMO 43" Leia o texto silenciosamente. Depois vou fazer uma pergunta.

DEFESA, PARA ABRIR CAMINHOS, IMPRESSIONAR A NAMORADA E

OUTRAS FUNGOES ESPECIFICAS. S M .
OS DENTES TEM VARIAS FUNCOES. PARA NOS, SERES HUMANQCS, ELES

SERVEM PARA MASTIGAR OS ALIMENTOS. PARA OS OUTROS VERTEBRADOS,
ELES SAO USADOS PARA PEGAR ALIMENTOS, COMO DEFESA, PARA ABRIR

CAMINHOS, IMPRESSIONAR A NAMORADA E OUTRAS FUNQ@ES ESPECIFICAS

Disponivel em: www.recreionline.abril.com br.

] OSTIPOS DE ANIMAIS VERTEBRADOS.
¥ qQual o assunto do texto?
D AS FORMAS DE MASTIGAR ALIMENTOS. (%) [] 0STIPOS DE ANIMAIS VERTEBRADOS.

(B) [] AS FORMAS DE MASTIGAR ALIMENTOS.

] AS VARIAS FUNCOES DOS DENTES
(€} [] ASVARIAS FUNGOES DOS DENTES.

D AS FORMAS DE DEFESA DOS ANIMAIS (D) [] ASFORMAS DE DEFESADOS ANIMAIS.

Comentdrio: A questdo avaiia a habilidade de o aluna recor
i iy feio d

id consegue er o rexto completo € reconhecer ali

dividual e sem apoio do titulo tampouc do suporte gréfice. 5e o al
;, parece ainds,

suntos neles tratados.

Figura 7 — Questdo 16 do teste 2013/1
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Comentério: A questdo avalia a habilidade de o aluno reconhecer o assunto de um
texto. Nesse caso, o texto é informativo e apresenta o assunto no inicio do texto. Se o
aluno opta pelo gabarito C, provavelmente ja consegue ler o texto completo e
reconhecer ali 0 assunto tratado, uma vez que a questdo solicita uma leitura individual
e sem apoio do titulo tampouco do suporte grafico. Se o aluno escolhe qualquer uma
das demais alternativas apresentadas, parece demonstrar, ainda, dificuldades de ler
textos e reconhecer os assuntos neles tratados. (Guia de Aplicagéo, 2013/1, p. 22)

Na questdo 16, composta apenas pelo estimulo textual, o professor/aplicador solicita
aos alunos: “Leia o texto silenciosamente. Depois vou fazer uma pergunta”. Os alunos devem
primeiro ler individualmente para depois o professor/aplicador fazer a pergunta: “Qual o
assunto do texto?”.

Diferentemente das questdes 1 e 6, na questdo 16, a quantidade de acertos foi menor.
E esse baixo rendimento foi constatado também nas outras questdes que possuem apenas o
estimulo textual. Esse dado sugere que, numa escala de motivacéo, o estimulo textual € o que
menos induz ao acerto. Podemos notar isso tambem em questées com dois tipos de estimulos.
O grafico a seguir mostra a diferenca no resultado quando um dos estimulos presentes na

questdo é o textual.

Grafico 4 — Questbes com dois tipos de estimulo no teste 2013/1
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Fonte: Dados da pesquisa

Quando ha mais de um estimulo a tendéncia é ter um nimero maior de acertos, porém
ao observarmos isoladamente as questdes que possuem dois tipos de estimulos, nota-se que
quando uma questdo possui o estimulo textual, solicitando do aluno a leitura individual do texto,

esta questdo passa a ter um nimero menor de respostas certas, pois o estimulo textual tem mais
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peso que os demais estimulos, ou seja, 0 estimulo textual apresenta um grau de dificuldade
maior. Nesse sentido, ndo é a quantidade de estimulos que aumenta a motivacdo, mas o tipo

presente em cada questdo, como podemos notar nas seguintes questdes:

[ PROVINHA L.
cm oAl BRASIC M3 Eenm 9

Questao 3

Professor{a)Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a mstrugio em que aparece
o megafone. Repita = leitura. no maxime, duas vezes.

| TRANERSA | A o)
[ EXCLUSIVE PBA
AN Moros
[~aranames

BTSN PR A 43" Veja essas figuras.

letras.

de escolorizagio possivelmente ainda ndo diferencio letros de sinais grdficos.

Figura 8 — Questdo 3 do teste 2013/1

Comentario: A questdo avalia a habilidade relacionada a capacidade de diferenciar
letras de outros sinais graficos como numerais, desenhos etc. O aluno deve identificar,
entre as opgdes apresentadas, aquela que possui exclusivamente letras. O aluno que
marca o gabarito C consegue diferenciar letras de outros sinais graficos e demonstra
possivelmente ter a habilidade de reconhecer letras. Se 0 aluno marca a alternativa A,
provavelmente ndo conseguiu compreender a solicitagdo ou ndo distingue letras de
numeros. O aluno que marcar as alternativas B e D, que apresentam nimeros, letras e
desenhos, demonstra que nessa fase de escolarizagcdo possivelmente ainda néo
diferencia letras de sinais gréaficos. (Guia de Aplicacéo, 2013/1, p. 9)

A questdo 3 pede para que o aluno marque a alternativa onde ha apenas letras, aferindo
se 0 aluno sabe distinguir letras de outros sinais graficos, apresentando, assim, o estimulo
visual-pictorico e o visual-grafema. Os alunos apresentaram um desempenho razoavel nesta
questdo. A questdo 5 também exemplifica como dois estimulos podem estar presentes em uma

mesma questao:
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== EXXIN ~E v

- Questio 5

Questio 5
Professor(a)/Aplicador(a): leia para os alunos SOMENTE a nsmx;ic em que aparece
© megafone. Repta a lettura, no maximo, duas vezes.
\-" Marque um X no quadradinho da palavra CAMISETA.
(A) [ camisoLA

D CAMISOLA
8) [J caneta

[0 caseTa ©) [J CAMISETA
) [J CAMIONETA

D CAMISETA

Comentdrio: A questdo avalic o hobilidode de ler polowres assoclondo imagem e fonemes & suo

apvesentadas preservom o mesma slaba incol com semethongo

[ camioMETA

palovras de maior nimero de silabas (trissilabas e polissiabas).

Figura 9 — Questdo 5 do teste 2013/1

Comentario: A questdo avalia a habilidade de ler palavras associando imagem e
fonemas a sua representacdo grafica. As palavras apresentadas preservam a mesma
silaba inicial, com semelhanca fonética e sdo de estrutura silabica trissilaba e
polissilaba, além de significados diferentes, o que agrega certa complexidade para o
aluno em processo de alfabetizacdo. O aluno que opta pelo gabarito C demonstra
estabelecer a associacao entre significante e significado da palavra e provavelmente
dominio de estrutura sil&bica. No caso de o aluno que opta pelas alternativas A e D,
possivelmente 1€ apenas parte da palavra, uma vez que as palavras apresentadas nessas
alternativas tém a mesma estrutura das duas primeiras silabas do gabarito. O aluno
que opta pela alternativa B pode ainda ndo dominar a leitura de palavras de maior
numero de silabas (trissilabas e polissilabas). (Guia de Aplica¢do, 2013/1, p. 11)

Em 5, o aluno ¢ instruido pelo professor/aplicador a marcar “um X no quadradinho da
palavra CAMISETA”. Nessa questdo, ha uma relacdo entre a palavra ditada pelo professor e o
desenho que a representa, exigindo do aluno a associacdo entre o significante e o significado.
Temos, portanto, o estimulo sonoro e o estimulo visual-pictorico presentes em uma mesma
questao.

Das questdes que possuem dois tipos de estimulos, a que os alunos mostraram ter mais

dificuldades em responder foi a 17, apresentada a seguir:



58

s =

Questao 17

Questdo 17 N

ProfessorapAclciden) s pars &a alno SOMENTE ae Isstiches an qee
apesace o ragefose. Reols & i, ne milaing, Sun vaze

VENDE-SE UMA BICICLETA

WEHRDC MINHA BICICLETA AZUL, HOVINHA, 18
|MARCHASZ, ARD2E, LANTERNAERETROVIEOR.
ATy WENDO NINHA BICICLETA AZUL, NOVINHA, 18

ACEITD TROCAS! ULTIMA BEMANA UE |I=. v . AR EHAS, ARG 38, LANTERNAE EETROVISOR.
COLOCAREl PARA WENDA, DEFOIE DAREI "\'!‘LE_. - . 5 ACEITO TROCAS: OLTIMA SSWMANA GUE

437 Lata o tante whemciosaments & Sapeh reapons & quassls que su vou fazer

VENDE-SE UMA EICTCLETA

PARA MBIHA IRME. COLOCARE] PARA VENDA DEPOE DAREI
PATE WRIHA M

APROVEITEMHEI APROVEITERIT
IRTERESSADOS LIGAR PARA: ($1) 210000

MTEREZEADDS LIGAR PARA: [31) 2452-008

S TR ——

#) [] Coutak s Mabs

(1] D FATER UN DORMITE
[] coNTAR UMA PLATA. ) [] PREPARAR Us RECEMS.

@) [] vEMDER UM PROCUTS,
D FAZER UM CONVITE.
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Figura 10 — Questdo 17 do teste 2013/1

Comentario: A questdo avalia a habilidade de o aluno identificar, a partir de sua
visualizacdo, a finalidade do texto-base, com apoio nas caracteristicas do género e de
seu uso social. Nesse caso, trata-se de um classificado que divulga a venda de um
produto, com apoio de imagem e do suporte gréafico. Textos dessa natureza tém grande
circulacdo social em nossa cultura, constituindo-se, assim, uma das préaticas sociais e
culturais de letramento de toda comunidade. Se o aluno opta pelo gabarito D,
provavelmente identifica, com apoio na imagem e no suporte gréfico, que se trata de
um andncio que tem como objetivo vender um produto. Se o aluno escolhe as
alternativas A, B ou C, provavelmente deu importancia em sua leitura especialmente
ao suporte grafico. Embora os textos (piada, convite e receita) possam ser expressos
com formatacdo semelhante a um andncio, eles ndo apresentam elementos que
buscam despertar no outro o desejo de aquisi¢do de um produto, como, por exemplo,
caracteristicas qualitativas, adjetivos, verbos no modo imperativo afirmativo, sinais
graficos para chamar atencéo do leitor/cliente e frases curtas. (Guia de Aplicacdo,
2013/1, p. 23)

A questdo 17 questiona sobre a finalidade do género textual exposto. Trata-se de um
classificado que anuncia a venda de uma bicicleta, recorrendo ao estimulo visual-pictérico com
0 desenho de uma bicicleta e ao estimulo-textual que traz informacgdes sobre o produto e o
contato do vendedor. Ao observarmos o nimero de acertos no grafico 4, notamos que, embora
tenha o estimulo visual-pictdrico auxiliando o texto, a questdo torna-se mais complexa por
exigir do aluno a leitura silenciosa do texto, demonstrando, assim, que ndo é a quantidade de
estimulos que favorece o desempenho dos alunos, mas o grau de motivacéo do tipo de estimulo

empregado.
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No que se refere as questBes com trés tipos de estimulos, o teste 2013/1 possui duas
questBes, ambas com estimulo sonoro, visual-pictérico e textual. Apesar de terem a mesma
quantidade e tipos de estimulos, os alunos obtiveram desempenhos diferentes, como pode ser
notado no gréfico abaixo:

Graéfico 5 — Questdes trés tipos de estimulo no teste 2013/1
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Fonte: Dados da pesquisa

O fato de haver as mesmas caracteristicas quanto aos estimulos, nos leva a ponderar a
respeito das razdes que podem ter ocasionado desempenhos distintos. Observemos as questoes:

BRASIL203

- PROVINHA
cemacdTiL5 16 SiEeuoce BRASIL 2013

[ Questio 10

w Questio 10

Professorja)iAplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que
aparece o megafone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

{-’4 Leia o texto silenciosamente. Depois eu vou fazer uma pergunta.

Disponivel em: htp:/fawe.google.com br. Ac2eso em; 23 fev. 2012

{-’4 0 cartaz informa que o menino esta

[J BRINCANDO
(A |:| ) BRINCANDO
® [ ¥ CHORANDO
[J cHORANDC © [] £y vacinano
o ¥ ANIMADO
[0 vacinaoo
Camenttirio: A questio avalia a habilidede de localizer informaglo explico em um fexto, identificando
informagfi verbal. Pora o olune resolver essa questio coretamente, deve movcar @ gabavito ©, no
qual identifics @ infarmaga explicts que oparece no covtoz, doda em wmo dni frose. Se o oluno
D ANIMADO opta pela afternativa A, leva em o b que estd na mifo do mening,
desconsiderando, assim, o suporte grifico que apresenta o texto (cartaz). A leitura, nesse caso, parte do

texto nido verbal, ¥ para ler textos verbais. \ota peia mifernatha
pode ter d i ideia die h the a ol A
£ possivelmente o aluno pods ter feite uma leiturs global da imagerm, sem se ater oo que foi solicitade

na questio.

Figura 11 — Questdo 10 do teste 2013/1

Comentério: A questdo avalia a habilidade de localizar informac&o explicita em um
texto, identificando informacdo verbal. Para o aluno resolver essa questdo
corretamente, deve marcar o gabarito C, no qual identifica a informacéo explicita que
aparece no cartaz, dada em uma 0nica frase. Se o aluno opta pela alternativa A,
provavelmente leva em consideragdo o brinquedo que estda na mdo do menino,
desconsiderando, assim, o suporte grafico que apresenta o texto (cartaz). A leitura,
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nesse caso, parte do texto ndo verbal, demonstrando ainda dificuldade para ler textos
verbais. Se o aluno opta pela alternativa B, provavelmente, pode ter associado o bebé
a ideia de que todos os bebés choram. Se escolhe a alternativa D, possivelmente o
aluno pode ter feito uma leitura global da imagem, sem se ater ao que foi solicitado
na questdo. (Guia de Aplicacdo, 2013/1, p. 16)

No que diz respeito ao tipo de enunciado, a questdo 10 caracteriza-se como sendo do
tipo 2, parcialmente lida pelo professor/aplicador, que solicita a leitura silenciosa do texto. De
acordo com o Guia de Aplicacdo, o professor/aplicador deve orientar aos alunos a leitura
silenciosa do texto para depois fazer uma pergunta. O texto é a imagem de um menino
segurando um cartaz com a seguinte oracao: “T0 vacinado”. Em seguida o professor/aplicador
deve perguntar: “O cartaz informa que o menino esta”. Até mesmo as alternativas devem ser
lidas pelo professor/aplicador, apresentando uma peculiaridade, tendo em vista que a maior
parte das alternativas da Provinha Brasil sdo lidas individualmente pelos alunos. Nesse sentido,
0 estimulo sonoro exerce grande influéncia no resultado.

Com relacdo as habilidades solicitadas, a questdo 10 afere a habilidade de localizar
uma informagdo explicita no texto. Para marcar a alternativa correta o aluno deve se ater a
informacdo transmitida pelo estimulo textual do cartaz, pois a imagem do menino tem uma
funcdo meramente ilustrativa, estando indiretamente ligada a resposta. Como proprio
comentario da questdo afirma, considerar apenas o estimulo visual-pictorico pode levar o aluno

ao erro. Agora analisemos a questdo 14:

chCernCO ALLD =
IR 20 snmmee srasiLl]

- Guestio 14
Questao 14
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o {ﬁ Euvoulerobesks pari vecls. Eomign & leilura
0 CAO E 0 0S50
Degabs sue gu lerminar, vou lacer urma peegunia
UM DIA, UM CAO 1A ATRAVESSANDO UMA PONTE, {0y
CARREGANDO UM OSSO NABOCA.
OLHAMDO PARA BAIXO, VIU SUA PROPRIA IMAGEM
REFLETIDA NA AGUA. o cho £ 0asd
PENSANDO VER OUTRO CAD, COBICOU-LHE LOGO UM D4, UM CRD 8 ATRAESSANDD UMA POKTE,
O 0SSO E POS-SE A LATIR. CARII0ANI iCuse.) 1 Boe,
., . OLHANDO PR, BALND, VI SUA PROPALE. IMAGER
MAL, POREM, ABRIU A BOCA, SEU PROPRIO 0SS0 REPLETIOANA AGUA
CAIU NA AGUA E SE PERDEU PARA SEMPRE. PEMSARDO VER DUTRO CAS, COMCOU-LHE LOGD
00550 € POS-S0A LATIR.
MAL, POREW, ADRIL & BOCA, SEU PEORRD OS50
CAIU A AGUS E S PIRDIU PARA SIMPRL
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Figura 12 — Questdo 14 do teste 2013/1
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Comentério: A questdo avalia a habilidade de o aluno localizar informagéo explicita
no texto com apoio da leitura completa da questdo pelo professor/aplicador. Nesse
caso, 0 texto apresenta uma sequéncia narrativa e a informacdo a ser localizada
aparece no final do texto. Se o aluno opta pelo gabarito B, provavelmente ja consegue
localizar informac&o explicita no texto. Se o aluno escolhe qualquer uma das demais
alternativas apresentadas, parece demonstrar, ainda, dificuldades em localizar a
informacdo solicitada ou ndo compreende a sequéncia das ideias dispostas na
narrativa. (Guia de Aplicacdo, 2013/1, p. 20)

Na questdo 14, ficou evidente que o estimulo textual possui um peso significativo no
baixo desempenho dos alunos. Trata-se de uma questdo do tipo 1, isto €, totalmente lida pelo
professor/aplicador. Dessa forma, os enunciados, os textos e as alternativas sdo lidos pelos
alunos com o estimulo sonoro da leitura do professor/aplicador. A habilidade solicitada na
questdo 14 é a mesma da questdo 10: localizar informacdo explicita no texto. Mesmo assim, o
desempenho dos alunos foi menor, embora tenha um diferencial com ajuda o estimulo sonoro
até mesmo no texto.

Apesar do estimulo visual-pictorico, com o desenho de um cdo segurando um 0sso,
torna-se imprescindivel a leitura completa do texto, pois todas as alternativas comegam com “O
cdo” e a palavra osso aparece em duas alternativas. Deste modo, o estimulo visual-pictérico
tem pouco peso na resolucao da questdo e o estimulo textual possui um peso muito maior.

Com tantas semelhancas entre essas questdes com trés tipos de estimulos, € importante
destacar a extensdo dos textos de cada uma. Enquanto a 10 consiste em um cartaz com uma
oracdo, a 14 apresenta um texto 8 linhas, estruturado com comeco, meio e fim.

Depois de analisarmos o teste 2013/1, buscamos observar se na segunda aplicacédo da
Provinha Brasil, teste 2013/2, os estimulos apareciam da mesma forma. No geral, ao fazer uma
comparacdo entre o teste 1 e o teste 2, nota-se diferencas e semelhancas. No grafico 6 reunimos

o desempenho global das cinco turmas analisadas na segunda aplicacéo.
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Gréfico 6 — Desempenho dos alunos no teste 2013/2 segundo os estimulos
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Fonte: Dados da pesquisa

Para calcular o nimero de acertos, foram selecionados somente os alunos que
fizeram o primeiro e o segundo teste. Aqueles que faltaram algum foram retirados da analise,
visando uma comparacao mais eficaz. llustraremos a seguir algumas questdes do teste 2013/2,
buscando observar se os tipos de estimulos desempenham o mesmo papel que o realizado no
teste 2013/1. Comecemos com as questdes com apenas um tipo de estimulo:

Lemas
13 oo apLegi
S e

-

5 Questao &

paia o8 alunos SOMENTE a inslucan em que apsrece

no maximo, dias vezes,

fﬁ-’\ﬂ Marque um X no guadradinhe em que aparece o nome da figura,

1] GavETA
By [] sameLa

ici[ ] CARETA

([ ] CANETA

Cormentdrio do ftem:
Fier

k0
pficer o relagis §

Figura 13 — Questdo 6 do teste 2013/2
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Na questdo 6, temos uma grande semelhanga com a primeira questéo do teste 1, citada
anteriormente. Ambas solicitam que o aluno assinale a alternativa em que aparece o nome da
figura, apresentam apenas o estimulo visual-pictorico para induzir o aluno a resposta correta e
recorrem o valor sonoro das silabas para avaliar a habilidade de leitura, distinguindo-se apenas
pelo fato da questdo 1 estar relacionada a uma palavra dissilaba e a questdo 6 a uma palavra

trissilaba. Vejamos outro exemplo de questdo que apresenta apenas um tipo de estimulo:

[ Questao 3

Profoszor(slAplicadera): leia pare os alunns SOMENTE a instrucan em quUE Bpacce & -
| megalone. Repita a leitura, no maximo, duas vezes.

1\'—1"“ Faga um X no quadradinha em que esta escrito o nome do animal tepresentado

no desenho

e gato-cato
(B1[] pals - FATO
o] pores - FORCO

| rate- RATG

Figura 14 — Questdo 3 do teste 2013/2

A questdo 3 do teste 2 orienta 0 aluno a marcar no quadradinho em que esta escrito o
nome do animal (gato) representado no desenho. E uma questdo com estimulo visual-pictdrico
apenas, uma vez que ndo ha a leitura do nome da figura por parte do professor/aplicador.
Podemos comparar essa questdo a primeira questdo do testel e a sexta questdo do teste 2,
semelhantes no tipo de estimulo. Entretanto, a questdo 3, além de requerer a habilidade de
estabelecer uma relacdo entre significante e significado, palavra e representacdo pictorica,
coloca nas alternativas as palavras escritas com duas fontes distintas, exigindo que o aluno
reconhecga a palavra “gato” escrita em letras diferentes. Nota-Se, entdo, que apesar de possuir
apenas um tipo de estimulo a exigéncia de habilidades se tornou maior.

Um dado relevante observado no teste da segunda avaliacéo € a presenca marcante do

estimulo visual-pictérico nas questdes com apenas um tipo de estimulo, em detrimento do
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estimulo sonoro. No teste 2013/1, das treze questdes que possuem somente um tipo de estimulo,
quatro sdo do estimulo sonoro, enquanto, na segunda, somente uma questdo. Quanto ao
estimulo visual-pictérico, na primeira avaliacdo, apenas duas sdo do estimulo visual-pictorico.
J& na segunda avaliacdo, de treze questdes, seis possuem o estimulo visual-pictérico. Essa
diferenca também pode ser percebida em questdes com dois tipos de estimulos, como veremos
posteriormente. Vejamos mais exemplos de como o estimulo visual-pictérico aparece nas

questdes do teste 2.

| B Questio | B9 Questdo 10

I.:’.mfessor(ayﬂpucsdc:(.q)- laim para s alunos SOMENTE a insirucao em qua aparece o § Professos(ajfAplicadona); ki pars os alunos SOMENTE a instrugéo em que apareces o
I magafene. Repla a laiturs, no maxime, duss vezes. : megaions. Repita 4 lefiura, na maximo, duas veses.

(ﬂ Observe as figuras. 4’“ Obsorve a figura

¥ Marque um X no quadradinna em que aparece o nome das figuras. W Leia as frases margue com um X aquela que diz o gue aparcce na imagem.

{41 [] RELEWD E BLHOS. i)[] CRIANCAS BRINGANOD DE RODA

B[] RELIGIAO E GLED, B[] crIaNCAS BRINCANDO DF BOLA,

1] RELOGIO E &oULOS (€1 CRIANGAS BRINGANDO DE CORRER.
01| REMEDIOE GNIEBUS. Im[] CRIANGAS BRINCANDO DE PULAR CORDA

Camenttivio du item.

Figura 15 — Questdes 9 e 10 do teste 2013/2

As questdes 9 e 10 recorrem ao estimulo visual-pictorico para avaliar habilidades
diferentes. Em 9, o professor/aplicador orienta os alunos a marcar no quadradinho que aparece
0 nome das figuras expostas (reldgio e 6culos), avaliando se eles sdo capazes de situar a relacéo
entre significante e significado. Em 10, ¢ solicitado que o aluno marque a frase que represente
0 que aparece na imagem, nesse sentido, a questao busca a habilidade de ler frases com o apoio
do estimulo visual-pictérico. Houve um melhor resultado na questdo 9. Essas questfes
exemplificam que, nem sempre, o estimulo é o fator determinante no desempenho dos alunos,

ja que houve um melhor resultado na questdo 9, como podemos notar no grafico 7.
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Gréfico 7 — Questdes com apenas um tipo de estimulo no teste 2013/2
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Fonte: Dados da pesquisa

Do mesmo modo que ocorre no teste 2013/1, em 2013/2, as questdes que apresentam
apenas o estimulo textual sdo as que os alunos mais erraram. No geral, consistem em questdes
com textos curtos que devem ser lidos silenciosamente pelos alunos e que questionam sobre o
assunto do texto, sua finalidade, ou requerem a inferéncia de informacgdes implicitas.

Selecionamos as questfes 15 e 18 para exemplificar as questdes com apenas o estimulo textual:

Lemma
FULDE ARLCEAD
3 TSR

LEMTR:
5

22 . 25

[ Questao 18

2 Questdo 15

o

mf&a&DFfd)’An\madur[aj ol pam o a!unms SOMEﬂTEa mslru;ao B que aparsan o e
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{W Margue um X no quadradinho que respende & pergunta: Por fqua a menino tisse
que val fazer uma dieta?
i#1[x] PORQUE 0 PAI ESTA GORDO

183 PORQUE 0 MENING ESTA GORDO.

[C)D PORAUE C: PAI ESTA ORGULHOS0 DO FILHO,

Comentiria do ltem:
@ item qupic g hobiluuds do afung b infrmacaes 1o fexls,

N0 & bitervtivn 4), o alino deriansrs
CORCEE. AQ Pl o oite
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Figura 16 — Questdes 15 e 18 do teste 2013/2



66

Na questdo 15, o Guia de Aplicagdo pede para que o professor/aplicador oriente os
alunos a fazer uma leitura silenciosa do poema “Peixinho” e depois da leitura questionar sobre
0 assunto do texto, habilidade concernente ao nivel 4: “identificar o assunto de um texto médio
a partir de leitura individual” (BRASIL, 2013c, p. 30). Essa foi uma das questdes que obtiveram
baixo rendimento, cerca de 42% dos alunos marcaram a resposta correta.

A questdo 18 segue a mesma orientagdo de leitura individual do texto, mas o
questionamento ndo € sobre o assunto, é sobre uma informacao que ndo esta evidente no texto:
“Marque um X no quadradinho que responde a pergunta: Por que o menino disse que vai fazer
uma dieta?”. A pergunta estd direcionada a uma piada de Ziraldo em que um pai pergunta ao
filho: “— O que ¢ que vocé vai fazer quando for do tamanho do papai?”’. O menino responde: “—
Uma dieta”. Dessa forma, o aluno precisa realizar uma inferéncia para deduzir que geralmente
as pessoas fazem dietas, principalmente, quando estdo acima do peso recomendado e, assim,
marcar a opgao: “Porque o pai esta gordo”. Se comparada a questdo anterior, os alunos tiveram
um melhor resultado, com 57% de acertos.

Como observado no teste 2013/1, ao analisarmos os resultados obtidos pelos alunos
em cada questdo, é possivel afirmar que as questdes com estimulo textual mostram-se mais
complexas que as demais, seja quando ha apenas um Unico estimulo, ou até mesmo quando esta
associado a outro tipo de estimulo. Fato semelhante ocorre nas questdes com dois tipos de
estimulos do teste 2013/2:

Grafico 8 — Questbes com dois tipos de estimulo no teste 2013/2
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Fonte: Dados da pesquisa
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A questdo 1 do teste 2 é semelhante a questdo 3 do teste 1, uma vez que ambas
solicitam que o aluno marque “um X no quadradinho em que aparecem apenas letras”,
utilizando-se do estimulo visual-pictérico e visual-grafema para compor a questdo, como pode

ser visualizado abaixo:

| 7 Questdo 1

| ProfessnrayAplicadena): lala pars o slunes SOMENTE 1 insfrucio sim que aparcce o

megrfans. Repita a [situra, no mdxlno. duas vezes,

*ﬁ"h Faca um X no quadradinhe em que aparecem apenas letras.

-0 J
E ]

FRONTEIRA ||
Brasll |
Argentina

[ w0

(D} D

| Comentdria da tem:

Figura 17 — Questdo 1 do teste 2013/2

Ainda que a questdo 3 do teste 2013/1 e a questdo 1 do teste 2013/2 possuam 0 mesmo
tipo de comando, 0s mesmos tipos de estimulos e solicitem a mesma habilidade de diferenciar
letras de outros sinais graficos, os resultados adquiridos pelos alunos séo diferentes. Os alunos
alcancaram uma média de aproximadamente 73% na primeira aplicacdo e 93% na segunda. 1sso
indica a possibilidade de ser uma habilidade que foi mais desenvolvida ao longo do ano letivo.

Outro ponto que merece ser destacado € a reducdo da ocorréncia do estimulo sonoro
nas questdes. Como foi abordado anteriormente, houve uma diminuicao desse estimulo, ndo so
nas questbes com apenas um tipo de estimulo, como também nas questdes com dois tipos.

Analisemos um exemplo do conjunto de dois tipos de estimulos, sendo que um deles é o sonoro:



68

E2Questao 8§

FrofessariapAplicadonay f#ia para 02 aluncs SOMENTE & instrucaa em qus apsress o
r'nega'#nn‘&- Repiia 8 leitura, no mixima, duas vezes. Para s refedr 4 palavra ‘silaba’, ulilize o

Name A gue seUs alunos estio habilvados (zitabs, parls, padacinho elc.).

11‘% Faga um X no guadradinho que mostra o nimero de silabas da palavra '
GOMPUTADOR. |

s
@] 4
| @]
IIEE

i Comentdrie do lter:

Figura 18 — Questéo 8 do teste 2013/2

Na questao 8, o professor/aplicador deve ler a instrugdo: “Faga um X no quadradinho
que mostra o numero de silabas da palavra COMPUTADOR”. Essa questdo se assemelha a
questdo 5 da primeira aplicacdo no que se refere aos tipos de estimulos, sonoro e visual-
pictorico, contudo, se distingue pela habilidade avaliada. Enquanto a questdo 5 coteja a
habilidade de ler palavras relacionando a imagem a palavra, estabelecendo uma associacéo
entre significante e significado, a questdo 8 requer a identificacdo do numero de silabas que
compoe a palavra “computador” ditada pelo professor/aplicador.

Outra questdo que chamou a atencdo foi a 20, tanto por suas caracteristicas, quanto
pelo resultado alcancado pelos alunos. Foi a questdo que os alunos mais erraram no teste

2013/2, uma média de 33% de acertos apenas.
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LEmLRA
27w

S BE &0 AEAD
#11-TESTEZ

8 Questdo 20

| | Professor{ayApicadanz): Igia para oz alunas SOMENTE & Instruglo em que aparece o
| rr;:zgaruns Repita 3 leitura, no maximao. duas veres,

I ouga com atenciio o texta.
DENGUE: COMO COMBATER O INIMIGO

HESTA SCMAMA, O JORMAL MACIONAL ESTA EXIZINDO UMM SERIE ESPECIAL DF
REPORTACENS SCERE A DENGUE. AS CRIANGAS ASSUNERM A RESRONAARILIDADE OUE,
MEBRAZIL, D5 ADULTOS AINDA NAD CHAMARAN PARA LI GASA, EL JA FALEI PARRA
C MU FALE PARA A MINHA MAE PARA COLOCARER AREIS CHOE TEM AGUA PARADA".
COMTOL LR MENING.

08 PAIS NACQ ESTAC PRESTANDO ATEMGAQD MNA GENTE. ELES 1M QUE HUVIR & GENTE
PARABAZEREM CUIRAR DESSE MUNDD', DISSE QUTKO GARCTC.

Nf SEXTA-FEIRA, Ma [LTIMA REPORTAGEM DA SERIE, O5 CIENTISTAS CSTAD EM BUSCA
DE UIA WACINA CONTRA & DENGUE NO BRASILE NA FRAMGA,

N 0 termo 08 PAIS se refere a

: i#1 [ ] cEnmisTAS,
@\ criangas
©1 ] MOSQUITOS DA DENGUE.

| o[F] pare mae.

Figura 19 — Questdo 20 do teste 2013/2

A questdo é do tipo 2 (mais motivada), na qual o professor/aplicador pede aos alunos
gue oucam com atencdo o texto. Nesse sentido, o estimulo sonoro abrange até mesmo a leitura
do texto, no qual esta sublinhado e em negrito o termo “os pais”, presente no inicio do segundo
paragrafo. Em seguida, o professor/aplicador indaga: “O termo OS PAIS se refere a”. Dentro
dessa perspectiva, a questao tem o propodsito de avaliar a habilidade de “identificar substituigdes
e/ou repeticdes pronominais”, envolvendo, assim, um processo inferencial.

Em uma escala de complexidade, a questdo 20 do teste 2013/2 pode ser considerada
a mais complexa da edicdo 2013, corroborando com a hipotese de que o estimulo textual tem
maior peso que os demais. Considerando o grau de dificuldade das questGes com estimulo

textual, optamos por trata-las individualmente.

3.1.1 As questdes com estimulo textual

Para observar as estratégias interpretativas exploradas nas questdes com estimulo
textual, procedemos com a classificacdo das questdes segundo a tipologia proposta por

Marcuschi (2008).
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Das vinte questdes que compdem a Provinha Brasil, oito apresentam estimulo textual,

no teste 1 e nove no teste 2, ou seja, a maior parte das questdes correspondem ao eixo de

apropriacdo do sistema de escrita.

Nos dois testes analisados, encontramos apenas trés tipos de questdes: objetiva,

inferencial e global. No teste 1, duas questdes séo objetivas, quatro inferenciais e duas globais.

No teste 2, uma é objetiva, cinco inferenciais e trés globais. Os dados podem ser resumidos da

seguinte forma:

Tabela 2 — Perguntas de interpretacdo textual na Provinha Brasil

TIPOS Testel

Grupos Teste 2

Grupos

Objetiva 25%

25% 11% 11%

Inferencial 50%
Global 25%

56%

75% B 89%

33%

Fonte: Dados da pesquisa

Nesse sentido, quando se refere ao eixo de leitura, prevalecem questdes que as

respostas ndo estdo centradas no texto, mas que requerem processos inferenciais, como a

localizagdo de informagdes implicitas, a identificacdo do assunto do texto e a finalidade de

géneros textuais. Vejamos alguns exemplos:

BrasSIL M) ommuicis | 25
Questio 19

ProfessorajAplicadoria) leia para os alunos SOMENTE as i\s:m;x';es Bm que
aparece o megafone. Repita a leitura, no maxime, duas vezes.

‘Q’h Leia o texto silenciosamente. Depois que todos terminarem de ler, eu vou
dizer o que é para fazer.
ATARTARUGA E O JACARE
TARTARUGA E JACARE,
ENJOADOS DA FLORESTA,
DECIDIRAM IR PRA CIDADE.
—AVIDA LA E UMA FESTA
LA TEM MUITA DIVERSAQ,
TEM CINEMA, DISCOTECA,
TEM PASSEIOS DE MONTAD!

FERRERA, G Dr. Urubu & cufras fabulas. Rio oe Janein: Jose Clympk, 2008 (fragmenta).
‘j’h Quando a tartaruga e o jacaré falam: “— A vida I3 € uma festa”, a palavra LA

quer dizer

&) [ FLoRESTA
B [] ciNEMa
€ [J cbape

o) [ FesTA

1o iz o errln;do entre portes do fexto. O ofuno
em el pade identi et ipdes @ ituerm para
¢ coeso fextuns. Compreender @ nature & a compleridode do génera textual, as sequéngias de idelas
opresentodas e as substitwighes realizodas no texto (inid, meio ¢ fim) podern evidencior o nived de leiturg
doafumn, no gue se refere & atribeipio de sertido oo fexo. S o ok el s ol
i Tida As demais A, B¢ D preservam o mesma
estrutura do gabavite © - substantivas, as quods oparecer no texfo. 5S¢ o ofuno escofbe wno dessas
alternatives, possiveimente jd demanstra dominio de leitura, i fozer, ainda,

das ideies apresentadas am textos dest natures,

PROVINHA LETLIA
Brasic 13 et E) T

Questio 13
Professor(a)iApicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugdes em que
aparece o megafone. Repita a leitura, no maxime, duas vezes.

{-’4 Leia o texto silenciosamente. Depois que todos terminarem, eu vou fazer

uma pergunta.

i de Chocolate
INGREDIENTES

¥z LATA DE LEITE CONDEMNSADD
150 g DE FARIMHA LACTEA
100 g DE CHOCOLATE EM PO

MODO DE PREPARD

MISTURE C CHOCOLATE COM C LETE CONDENSADC E DEPOIS
COM A FARINHA LACTEA.

AMASSE COM AS MADS E ESPERE UM POUCT PARA A MASSA
ENDURECER.

POMHA MUMA FORMA. LEVE A FORMA A GELADEIRA.

DEPOIS DE GELADO £ 30 SABOREAR.

{-”1 Este texto foi escrito para

#) [0 DaRUMAVISO.

(B) [] DIVULGAR UMANOTICIA
{€) [[] EMNSINAR UMARECEITA.

(D) [] FAZER UM CONVITE.

a partir

buase; com apeio nas coracherlstices do gémero ¢ de seu uso social. Nesse cse, & opresentads o beeto instrucians),

i receta, T i o sockal e ossa cultug, indlo-ae, @ssken, & uma

das i de letraments g o st

et uma receita, com opois no s elemuentas; inge , mado de prepoe. As altemetive

A, BeDaps dar awise, divuigar natici camite,

dessas A Beoud, de suw leitura oo modo die apresentaplic do feto,
a0 suparte que 08 textos {awsns, NOticias ¢ comile] podem Ser EXpressOs com

s e tem o i it

Figura 20 — Questdes 19 e 13 do teste 2013/1
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Em (19), € avaliada a habilidade de estabelecer a relacdo entre partes do textos,
perguntando o que quer dizer a palavra “1a” no poema A tartaruga e o jacaré: “Tartaruga ¢
jacaré, / enjoados da floresta, / decidiram ir pra cidade. / — A vida l& é uma festa/ La tem muita
diversdo, / tem cinema, discoteca, tem passeios de montao!” (BRASIL, 2013b, p. 25). Para o
aluno acertar a questdo, € preciso que ele tenha conhecimento sobre as repetigcdes e substituicbes
que sustentam a coesao do texto.

Outra questdo semelhante € a questdo 20 do teste 2, apresentada no item 3.1, que
também avalia a habilidade de identificar substituicbes. Para encontrar a resposta correta na
questdo (18) do teste 2, também apresentada no item 3.1, é necessario fazer uma inferéncia para
chegar a conclusdo que as pessoas fazem dietas quando estdo obesas.

Outro exemplo de questdo inferencial consiste no questionamento sobre a finalidade
de géneros textuais como a questdo (13). Para acertar esse tipo de questdo, o aluno deve
identificar, atraves das caracteristicas do texto, o género em questdo e relaciond-lo a sua
finalidade.

Esses processos inferenciais também séo ativados nas questdes denominadas globais,
mas se distinguem das inferenciais por exigir a interpretacao geral do texto. Na Provinha Brasil

elas aparecem, questionando sobre o assunto dos textos, como nos seguintes exemplos:

LEmL PROVINHA
2 S BRASIL

Questio 16 2 Questao 15

Professor(a)/Aplicsdor(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugies em que i
aparece o megafone. Repita a keitura, no maxime, duas vezes. Professon(ayAalicadar|a): [eia para o8 glunos SOMENTE & instrucgo am que Spamece g

megefone. Repita a lsitura, no maxima, duas vezes.,

{—14 Leia o texto silenciosamente. Depois vou fazer uma pergunta.

4—1* Leia o texto silenci Depois, A pargunta que eu vou fazer.

0S5 DENTES TEM VARIAS FUNGOES. PARA NOS, SERES HUMANOS, ELES PEIXINHO

SERVEM PARA MASTIGAR OS ALIMENTOS. PARA OS OUTROS VERTEBRADOS, a ri‘r’g’:"‘_‘r
1)

ELES SAD USADOS PARA PEGAR ALIMENTOS, COMO DEFESA, PARA ABRIR

CAMINHOS, IMPRESSIONAR A NAMORADA E OUTRAS FUNGOES ESPECIFICAS.

GUE LA
SE NADAA T

HAD QUERIA COMER,
HAZ CLERLA DRINCAR,

Disponivel em: www.recreionine bl com.br. S0 QUZRIACHORAR,

{—14 GQual o assunto do texto?

:(5"“ Qual & o assunto do texto T
(A) [] OSTIPOS DEANIMAIS VERTEBRADOS.

(wi] AS0LIDAD DOS PRIMINHOS,
{=)] D AS FORMAS DE MASTIGAR ALIMENTOS.

'.B.'I:‘ ASAUDADE DE U SAPINHC:

i) [0 ASVARIAS FUNCOES DOS DENTES. )
55| [ ATRISTEZA DE UM PEIXINHO.

i) [] ASFORMAS DE DEFESADOS ANIMAIS. o) I: AMAGCA DOS [RMACZINHOS.

Contenttirlo do ftem:

Comentiinio: A questio ovolie o hohildode de o elune reconhecer o assunto de wm texfo. Messe cra, o
fo. Se 0 alvno apa pe .

it comsegue bev o texto completo e recanhecer oif 0 assundo trodods, wma vez que o guestio salicits ma
Ieiturg individwal ¢ sem apoio do titulo tmmpoucs do suporte grdfico. Se o alumo escothe qualquer uma das
dernais parece i, afificuidy de ler textos e reconhecer o5

assunios neles tratados.

Figura 21 — Questdes 16 do teste 2013/1 e 15 do teste 2013/2
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Na questdo (16) do teste 1 e na (15) do teste 2, é avaliada a habilidade de reconhecer
0 assunto do texto, considerando, portanto, a interpretacdo global. Diferentemente das questoes
que perguntam sobre informacbes objetivamente apresentadas nos textos, as questdes
inferenciais e globais buscam além dos conhecimentos textuais. Para respondé-las, é preciso
relacionar os indicios textuais com conhecimentos de mundo, 0 que ndo € necessario nas

questdes abaixo:

L~ PROVINHA
16  xnoe BRASIL20M3 i
G
= { N
Questio 10 | ) Questio 11 !
Professoria)iAplicador(a): leia para os alunos SOMENTE as instrugies em gue _: » ) i
aparece o megafone. Repita a leitura, no maime, duas vezes. | {Prelussonizvapicananal s para ns alunos SOMENTE a inelncin am qus aparscs o - !

o megarone. Ropiia a laiiura, ne maxime, duas vazas.
1—1 Leia o texto silenciosamente. Depois eu vou fazer uma pergunta. I . Sl

|

;x___“ | m Leia o texta sllenciosamente. Quando todos terminarem de ler, eu vou dizer o que &
|

para fazer,

Disponivel em: Hp-Vaws.google.com br. Atesso em; 23 fey, 2012 i
H 1—10 Q que a menina pediy 30 génio da limpada?

1—14 0 cartaz informa que o menino esta

a1 ] uMFoGAa.
(A) |:| ¥ BRINCANDO ;
B[] ¥ cHoranoo =0 wLivro.
(c) |:| ¥ VACINADD
©) [] 0 Aniaco - ici[] umacompa,

(B[] Una PRMELA,

Comentdrio: A questio avalia @
infarmagho verbal. Fara o aluno
qual identifico o informagio
opta pefa ofternotiva A, 7
desconsiderands, ossim, o suporte grdfico que apresenta o texto fcartoz). A leitura, pesse caso, parte do
texto ndo verbal, dificuldade para ler textos verbais. Ppein oitemativa
8 pode fer ¢ 3 !

0 passiveimente o aluno pode ter feito uma leitura global do imogem, sem se ater oo Gue foi solicifodo

locatzar informagi explicita em um texto, identificando

i questiio.

Figura 22 — Questdes 10 do teste 2013/1 e 11 do teste 2013/2

Na questdo (10) do teste 1, questiona-se o que é informado pelo cartaz do menino,
solicitando, assim, a habilidade de localizar uma informacdo explicita no texto, o que a
caracteriza a questdo como sendo do tipo objetiva. A questdo (11) do teste 2 se refere a uma
tirinha, na qual a menina, Magali, faz um pedido ao génio da lampada méagica. A pergunta
indaga o que a menina pediu. No ultimo quadrinho hd imagem do génio cozinhando com uma
receita na mao e a menina com cara de quem espera ansiosa a comida ser preparada. Nesse
sentido, apesar de ndo ter um texto escrito, a imagem deixa explicito que Magali pediu uma
comida, sendo portanto, uma questdo objetiva.

Diante do que foi observado, pode-se dizer que, embora a Provinha Brasil ndo

apresente todas as questdes voltadas para a interpretacao textual propriamente dita, as questdes
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com estimulo textual condizem com os tipos mais produtivos para avaliar o desempenho de
leitura dos alunos, indo da identificacdo de informagdes explicitas aos processos inferenciais.
Depois de exploradas as caracteristicas das questdes, nos resta analisar a sua relagcdo

com o desempenho dos alunos.

3.2 TIPOS DE QUESTOES E O NUMERO DE ACERTOS

Ap06s observar os tipos de questdes de acordo com 0s tipos de enunciados, habilidades
solicitadas e estimulos apresentados em cada questdo, comparamos esses tipos a quantidade de
acertos, com intuito de observar se hd uma correlacdo entre as caracteristicas das questdes e o
namero de acertos. Para observar essa comparagdo, os dados foram reunidos nos quadros a

sequir:1®

Tabela 3 — Distribuicio de acertos (2013/1)

o .
N d?S Tipos de enunciado Niveis T'QOS de Total de acertos
questoes estimulo (71 alunos)
1 Tipo 2 (menos motivada) 1 Visual-pictérico 64
2 Tipo 2 (mais motivada) 1 Sonoro 64
. . Visual-pictérico

3 Tipo 2 (menos motivada) 1 Visual-grafema 52
4 Tipo 2 (menos motivada) 2 Visual-pictérico 64

. . . Sonoro
5 Tipo 2 (mais motivada) 2 Visual-pictérico 49
6 Tipo 2 (menos motivada) 2 Visual-grafema 65

. . . Sonoro
7 Tipo 2 (mais motivada) 3 Visual-pictérico 65
8 Tipo 2 (mais motivada) 2 Sonoro 59
9 Tipo 2 (mais motivada) 1 Sonoro 68

. . . Sonoro

Tipo 2 (solicita a leitura . s
10 silenciosa do texto) 3 Visual-pictdrico o4
Visual-grafema

11 Tipo 2 (mais motivada) 3 Sonoro 52

. . . Sonoro
12 Tipo 2 (mais motivada) 2 Visual-pictérico 60

Tipo 2 (solicita a leitura

13 silenciosa do texto) 4 Textual 40

. Sonoro
14 Tipo 1 4 Textual 44

16 para facilitar a exposicdo dos resultados, as turmas foram denominadas da seguinte maneira: 2° ano A — M
(turma da manha da rede municipal); 2° ano B — M (turma da manha da rede municipal); 2° ano C-M (turma da
tarde da rede municipal) 2° ano A — E (turma da manha da rede estadual); 2° ano B — E (turma da tarde da rede
estadual);



74

15 Tipo 2 (menos motivada) 3 Visual-grafema 59
Tipo 2 (solicita a leitura

16 silenciosa do texto) 4 Textual 37

17 Tipo 2 (solicita a leitura 4 Textual 43
silenciosa do texto)

18 Tipo 2 (§0I|C|taa leitura 4 Textual 46
silenciosa do texto)

19 Tipo 2 (§0I|C|taa leitura 5 Textual 42
silenciosa do texto)

20 Tipo 2 (solicita a leitura 5 Textual 45

silenciosa do texto)

Fonte: Dados da pesquisa

Comparando os tipos de questdes com a quantidade de acertos da primeira aplicacao,
podemos observar que os alunos tiveram melhor desempenho em questes do tipo 2, mais
motivada e menos motivada, que solicitam habilidades referentes aos niveis 1,2 e 3. Os alunos
demonstraram ter mais dificuldade para responder questdes do tipo2, parcialmente lida pelo
professor/aplicador que solicita a leitura silenciosa de textos, com habilidades dos niveis 4 e
5, que possuem apenas o estimulo textual. Nesse sentido, as questdes que solicitam a leitura
individual do aluno, sem o auxilio do professor/aplicador, sdo as que os alunos menos
acertaram.

Fazendo a correlacdo com o nimero de acertos, nota-se que ha também, como ja era
de se esperar, uma relacdo da exigéncia das habilidades e os resultados obtidos. As questdes de
nivel 1 que solicitam as habilidades de reconhecer o valor sonoro da silaba inicial e a
identificacdo de letras do alfabeto apresentam nimero maior de acertos, 92%. Esse dado sugere
gue a maioria dos alunos avaliados ja passou do estagio inicial de aprendizagem da escrita. Vale
ressaltar que trata-se de questdes com estimulo sonoro, visual-pictorico e visual-grafema.

Quando se trata de questbes de nivel 2, as habilidades solicitadas sdo: relacionar
grafema e fonema; identificar a relacdo entre significante e significado; reconhecer as palavras
escritas de diferentes formas; e ler silabas candnicas. Fazendo uma compara¢do com o0 nUmero
de acertos, podemos notar 83,6% de aproveitamento. Dentro dessa perspectiva, mais da metade
dos alunos ndo encontrou dificuldade em responder a essas questes, demonstrando ter dominio
das habilidades correspondentes ao nivel 2. Nessas questdes os estimulos presentes séo o visual-
pictorico, sonoro e visual-grafema.

As questdes correspondentes ao nivel 3 requerem as habilidades de: identificar o
namero de silabas; localizar informacéo explicita em um texto; ler frases com apoio da leitura

do professor/aplicador; e ler palavras composta por silabas ndo canbnicas. O desempenho dos
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alunos foi correspondente a 80%. Os estimulos encontrados nessas questdes sdo 0 sonoro,
visual-pictdrico e visual-grafema.

As questdes de nivel 4 pedem para que os alunos: identifiquem a finalidade de textos;
localizem informacdes explicitas em um texto curto; e identifiqguem o assunto de textos a partir
da leitura individual. Nessas questdes houve uma queda no numero de acertos, 59%,
principalmente, nas questdes que solicitam a leitura silenciosa de textos. Isso revela que parte
dos alunos ndo possui um dominio na leitura individual. Neste tipo de questdo predomina o
estimulo textual.

Somente duas questdes correspondentes ao nivel 5 foram identificadas, questdes que
um pouco mais da metade dos alunos acertou, 61%. Para responder as questdes, os alunos
precisam estabelecer a relacdo entre partes do texto e inferir informacdo a partir de um texto,
habilidades que quase metade ndo domina ainda. As duas questdes possuem somente estimulo
textual.

Vejamos os resultados encontrados no teste 2 que foi aplicado no final do segundo

semestre letivo:

Tabela 4 — Distribuicdo de acertos (2013/2)

N° das . . Lo Tipos de Total de acertos
~ Tipos de enunciado Niveis :
questdes estimulos (71 alunos)
. . Visual-pictérico

1 Tipo 2 (menos motivada) 1 Visual-grafema 66
. . . Sonoro

2 Tipo 2 (mais motivada) 1 Visual-grafema 64

3 Tipo 2 (menos motivada) 2 Visual-pictérico 65

4 Tipo 2 (menos motivada) 2 Visual-grafema 55

5 Tipo 2 (menos motivada) 2 Visual 62

6 Tipo 2 (menos motivada) 2 Visual 57

7 Tipo 2 (mais motivada) 2 Sonoro 60
. . . Sonoro

8 Tipo 2 (mais motivada) 3 Visual-pictérico 66

9 Tipo 2 (menos motivada) 3 Visual-pictérico 58

10 Tipo 2 (menos motivada) 3 Visual-pictérico 53

1 Tipo 2 (solicita a leitura 4 Visual-pictérico 54
silenciosa do texto) Textual

12 Tipo 2 (menos motivada) 2 Visual 56

13 Tipo 2 (solicita a leitura 4 Visual-pictérico 63
silenciosa do texto) Textual

14 Tipo 3 4 Textual 42

Tipo 2 (solicita a leitura
15 silenciosa do texto) 4 Textual 30
16 Tipo 2 (solicita a leitura 4 Textual 34

silenciosa do texto)
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Tipo 2 (solicita a leitura

17 silenciosa do texto) 5 Textual 43
Tipo 2 (solicita a leitura
18 silenciosa do texto) 5 Textual 41
19 T|p_o 2 (§0I|C|ta a leitura 5 Textual 30
silenciosa do texto)
. . . Sonoro
20 Tipo 2 (mais motivada) 5 Textual 24

Fonte: Dados da pesquisa

No teste 2, nota-se que o desempenho dos alunos foi semelhante ao testel, visto que
houve mais acertos em questdes do tipo 2, mais motivada e menos motivada, com habilidades
relacionadas aos niveis 1,2 e 3. Ha uma excecdo para a questdo 20, que apesar de ser
parcialmente lida pelo professor/aplicador, até 0 mesmo o texto, possuir os estimulos sonoro
e textual, foi a questdo que os alunos mais erraram.

Percebe-se que 0 peso dessa questdo nao esta no tipo de comando, nem nos estimulos
apresentados, mas sim no nivel das habilidades solicitadas, que neste caso é capacidade de
identificar substituicOes e/ou repeticbes pronominais, encaixando-se, assim, no conjunto das
habilidades de nivel 5, ao requerer a localizagdo de informacéo ndo evidente.

Quanto aos estimulos, ja foi demonstrado que quando uma questdo possui o estimulo
sonoro e o estimulo textual, solicitando do aluno a leitura individual do texto, o estimulo textual
tem mais peso que o estimulo sonoro, por apresentar um grau de dificuldade maior.

Tirando a excecdo da questdo 20, as questdes que os alunos apresentaram um
desempenho menor foram, assim como no teste 2, as do tipo2, parcialmente lida pelo
professor/aplicador que solicita a leitura silenciosa de textos, com habilidades dos niveis 4 e
5, que possuem apenas o estimulo textual.

No que diz respeito ao numero de acertos e as habilidades solicitadas, os resultados
revelam que 91,5% dos alunos ndo mostraram dificuldades em: diferenciar letras de outros
sinais graficos e identificar as letras do alfabeto, habilidades relativas ao nivel 1.

No que se refere as questbes de nivel 2, foram selecionadas as habilidades de:
reconhecer palavras escritas de diferentes formas; identificar vogais nasalizadas; e identificar a
relacdo fonema/grafema. Obteve-se uma média de 83, 4% de acertos.

Média semelhante, 83,09%, foi alcancada nas questdes com habilidades caracteristicas
do nivel 3 como: identificar o nimero de silabas; estabelecer a relacdo entre significante e

significado; e ler frases com apoio de imagem.
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Nas questdes de nivel 4, a média de acertos foi de 62,8%. As questdes solicitavam:
localizar informacfes explicitas no texto; reconhecer o assunto de textos; e reconhecer a
finalidade do texto a partir da leitura individual.

Os dados revelaram que os alunos tiveram menor desempenho em questdes do nivel 5,
48,5%. As questdes requeriam: reconhecer a finalidade de um género textual; inferir
informacGes no texto; e identificar substituicdes e/ou repeticdes pronominais.

De acordo com as habilidades descritas pelos documentos do Kit da Provinha Brasil,
se analisarmos o desempenho geral, a maioria das criangas que fez os testes 1 e 2, da edigéo
2013, demonstrou ter um bom desempenho, com um rendimento de 75,4% no primeiro teste e
72% no segundo. Porém, deve-se ressaltar que é necessario observar o desempenho de cada
turma, uma vez que estdo em niveis diferentes, variando de nivel 3 a nivel 4 no teste 1 e de nivel
3 a nivel 5 no teste 2.

Também, deve-se considerar o desempenho individual de cada aluno para elaborar
estratégias de ensino que explorem o desenvolvimento das habilidades que ainda ndo dominam,
ndo deixando de lado a consolidacéo das habilidades ja desenvolvidas. Uma forma de se fazer
iSO €, a partir dos dados obtidos pela Provinha Brasil, rever os materiais e métodos que estdo

sendo utilizados em sala de aula.



78

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, propusemos observar como a leitura € tratada na Provinha Brasil. Apos
analisar os principais elementos que compdem essa avaliacdo, foi possivel ressaltar como de
fato as habilidades de leitura podem ser avaliadas.

Podemos ressaltar na Provinha Brasil as concepgOes de leitura baseadas nos textos
oficiais voltados para as séries iniciais do Ensino Fundamental, apresentados em 1.3, no que
concerne a ideia de leitura como pratica social, que ndo envolve somente a decodificacdo, mas
também a compreensdo e a producdo de sentido, abrangendo, portanto, especificidades da
alfabetizacéo e do letramento.

Verifica-se que a Provinha Brasil é composta por dois eixos, um destinado as
habilidades de apropriacdo do sistema de escrita e outro voltado para a leitura. Dentro dessa
perspectiva, é evidenciada a no¢do de que alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes,
mas complementares.

Outra semelhancga notada entre os textos oficiais e a Provinha Brasil diz respeito as
habilidades e conhecimentos assinalados no projeto Pro-letramento. Nas sec¢Oes destinadas aos
conhecimentos que os alunos precisam desenvolver e as sugestdes de atividades, destacam-se
as seguintes habilidades em comum: compreender diferencas entre escrita e outras formas
gréficas; reconhecer unidades fonoldgicas como silabas, rimas, terminacGes de palavras, etc.;
conhecer o alfabeto; conhecer e utilizar diferentes tipos de letra (de férma e cursiva);
compreender a correspondéncia grafema-fonema; ler palavras compostas por silabas candnicas
e ndo candnicas; ler frases e textos curtos; localizar informacdo em textos; identificar o assunto
de um texto; identificar a finalidade de géneros textuais; e fazer inferéncias simples.

Isso corrobora a afirmacdo que a Matriz de Referéncia para Avaliacdo da
Alfabetizacdo e do Letramento Inicial, utilizada pela Provinha Brasil, foi elaborada com base
no documento do Prd-letramento. No segundo fasciculo do material do Pro-letramento,
encontra-se a seguinte afirmacdo que se encaixa nas caracteristicas da Provinha Brasil: “a
avaliacdo diagnostica pode ser utilizada tanto no inicio de um ano letivo, quando se inicia
determinada série ou fase de um ciclo, como ao final de um ano, série ou ciclo”. (BRASIL,
2008. p. 9). A Provinha Brasil segue essa sugestdo, aplicando um teste de entrada no inicio do
2° ano, visando identificar as habilidades que os alunos ja dominam e as que necessitam ser
desenvolvidas no decorrer do ano letivo e, no final do ano, o segundo teste é aplicado para

verificar se tais habilidades foram desenvolvidas.



79

Vale ressaltar que apenas o fato de ser baseada em um documento oficial que orienta
as praticas de ensino, ndo garante a eficacia da Provinha Brasil enquanto instrumento de
avaliacdo. N&o se pode negar que é uma avaliacdo que afere os niveis de desempenho dos
alunos, considerando a leitura como atividade interacional, como defendem os documentos
oficiais, contudo ha pontos que merecem ser ponderados.

Ao buscar analisar como a Provinha Brasil avalia as habilidades dos alunos, vimos 0s
elementos que constituem cada questdo e como eles podem influenciar no desempenho dos
alunos. Foram destacados os tipos de enunciado das questdes, as habilidades solicitadas e os
estimulos presentes em cada questao.

No que se refere aos tipos de enunciados, nota-se que, nas duas aplica¢6es da edi¢do
2013, os alunos obtiveram melhores resultados em questdes que o professor/aplicador tinha que
ler parcialmente o enunciado, independentemente de ler ou ndo palavras diretamente ligadas a
resposta, isto quer dizer, questdes do tipo 2, mais ou menos motivada. Quando as questdes
solicitam a leitura silenciosa de textos, percebe-se que o rendimento dos alunos diminui.

Com relacdo as habilidades solicitadas, observa-se que os alunos tiveram mais
dificuldades nas habilidades voltadas para a localizacao de informagdes, para o reconhecimento
do assunto do texto e da finalidade dos géneros textuais, isto €, habilidades referentes aos niveis
4eb.

No que diz respeito aos estimulos presentes nas questdes, constatou-se que ndo € o
namero de estimulos que influencia os acertos, mas o tipo de estimulo. Assim, verifica-se que,
nas questdes com apenas um tipo de estimulo, os acertos sdo maiores quando ha o estimulo
sonoro e mais erros quando ha somente o estimulo textual. Dessa forma, mesmo em questdes
com trés tipos de estimulos, as questdes com o estimulo textual tem peso maior que os demais.

Nas questbes com estimulo textual, foi possivel perceber caracteristicas que as
encaixam na tipologia de perguntas elaboradas por Marcuschi (2008). Com o rastreamento das
questdes segundo essa tipologia, percebemos que na provinha Brasil predominam as questfes
inferenciais.

Assim, podemos afirmar, que apesar da limitacdo do pouco espaco para as habilidades
concernentes ao eixo de leitura, na Provinha Brasil predominam questdes inferenciais, que
proporcionam o desenvolvimento do aluno, uma vez que este tipo de questdo ndo direciona as
respostas, exigindo do leitor uma interacdo entre seus conhecimentos prévios e estratégias que
estdo muito além da decifracdo das palavras.

E importante ressaltar uma preocupacdo de ordem metodoldgica, com relacdo a

aplicacdo e analise dos resultados obtidos dos alunos. Como vimos, no caderno de aplicagdo
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h& instrucdes para como o professor/aplicador deve proceder a leitura de cada questdo, o que
pode influenciar diretamente nos resultados. Nesse sentido, para que a avaliagdo das habilidades
dos alunos ocorra de modo efetivo, é necessario seguir as orientacGes apresentadas, uma vez
que o estimulo indevido da leitura das alternativas, a citacdo do nome de um desenho e palavras
que ndo devem ser pronunciadas, por exemplo, podem motivar o aluno a acertar determinada
questdo, camuflando o verdadeiro nivel de desempenho do aluno.

Outro problema que interfere no procedimento da avaliacdo é o receio por parte de
alguns professores em ter sua pratica docente avaliada a partir dos resultados obtidos pelos
alunos. Quando isso acontece, revela-se a falta de conhecimento sobre os objetivos da Provinha
Brasil.

O ideal seria que os professores participassem efetivamente de um curso de
capacitacdo para a aplicacdo, ou ao menos, lesse o material disponibilizado pelo kit da Provinha
Brasil para entender a natureza da avaliacdo, visando observar os resultados fornecidos por ela
com o intuito de compreender melhor as dificuldades de aprendizado dos alunos.

Isso porque, embora haja o reconhecimento da importancia das praticas de leitura e
dos diversos estudos relacionados ao tema, sdo muitos os problemas no ensino de leitura. Por
mais que se enfatizem alternativas de se trabalhar a leitura em sala de aula, ainda hd muita
dificuldade dos alunos com relacéo a essa pratica.

Essa dificuldade é constatada até no ensino superior, mostrando que quando 0s
problemas ndo sdo solucionados nas séries inicias, podem prosseguir e se intensificar nas séries
posteriores. Dessa forma, torna-se necessario identificar e buscar meios de solucionar 0s
problemas que atrapalham o ensino de leitura na base escolar. Por conseguinte, este estudo
reafirma a visdo de que as praticas de leitura no ambito escolar e seus respectivos materiais
didaticos continuam sendo uma questéo aberta a novos estudos que proporcionem evolucdes

no processo de ensino-aprendizagem de leitura.
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